Лекція №2
Тема. Історико-теоретичні основи художньої праці та основ дитячого дизайну
План
1. Короткий історичний нарис розвитку художньої праці та основ дитячого дизайну (до початку ХХ ст.).
2. Ґенеза предмета «Художня праця та основи дитячого дизайну» у практиці суспільного дошкільного виховання.
3. Погляди видатних українських педагогів на проблему навчання дітей художньої праці та основ дизайну.
Короткий історичний нарис розвитку художньої ручної праці (до початку ХХ ст.)
В історії дошкільної педагогіки нагромаджено багатий досвід залучення дітей до творчої праці з огляду підготовки їх до майбутньої трудової діяльності, але перш за все – щодо включення молодого покоління до системи загальнолюдських цінностей, світу людської культури.
Ручна праця людини визначилася основою її життєдіяльності від часів зародження цивілізації. Саме первісна людина, працюючи та передаючи наступним поколінням прийоми ручної праці прогресувала фізично, розумово, соціально, емоційно. Збагачуючи суспільний досвід, людина поступово визначала для себе зміст і прийоми навчання праці. Для первісних людей навчання молодого покоління виготовлення елементарних знарядь праці, зброї, одягу поступово визначилося як процес передачі своєрідного досвіду – досвіду полювання, оборони, виживання в складних природних умовах.
Як зазначає О. Образцова, первісні форми та методи навчання ручної праці мали примітивний, несвідомий характер і базувалися на показі «що і як робити»: як володіти палицею, обробляти шкіру вбитих тварин, знаходити і збирати їстівні рослини тощо. Основним прийомом емоційно-психологічного впливу дорослих на молодших було механічне повторення елементарних трудових дій.
У процесі еволюції зі зміною потреб людини, розширення суспільного досвіду, характеру трудової діяльності розвивалася й ручна праця. Перш за все, це стосується закладання першооснов організованих форм її навчання – зосередження процесу передачі молодому поколінню досвіду роботи з різними матеріалами, з виготовлення виробів, які все більш технологічно ускладнювалися. Поступово людина навчилася працювати з такими матеріалами, як дерево, камінь, кістка. З розвитком суспільної діяльності, а також ускладнення та урізноманітнення технологій виготовлення предметів вжитку та знарядь праці збільшився асортимент матеріалів для роботи – золото, мідь, залізо тощо.
Знаряддя праці для первісної людини, її зброя, одяг, житло мали бути міцними, зручними, що потребувало належного рівня майстерності виконання трудових операцій. Еволюційний поступ суспільства позначився на удосконаленні навчання ручної праці, яка, на основі виготовлення більш красивих і функціональних речей, зумовлювала удосконалення художньої складової виробів.
У надрах первісного суспільства, як зазначає Н. Луцан, зародилося народне декоративно-прикладне мистецтво – одна із форм суспільної свідомості й суспільної діяльності. «Починаючи з первісного суспільства і впродовж наступних віків люди удосконалювали домашнє виробництво речей, які задовольняли побутово-життєві потреби. Поступово шліфувалися технічно-художні засоби, які формувалися колективним досвідом, передавалися із покоління в покоління, перевірялися практикою. Людина навчилася виконувати багато процесів праці, створюючи предметний світ: тканини, посуд тощо».
Із прогресом людського суспільства послідовно розвивалися ремесла. Поступово відшліфовувалися технічно-художні засоби, які формувалися колективним досвідом, передавалися з покоління до покоління, у тому числі – навчаючи цього дітей.
Л. Олексюк-Казо, аналізуючи розвиток ремесел в Україні, говорить про те, що «у ремеслах художня робота стає головним видом діяльності майстра, тут скоріше вдосконалюється майстерність, виникають нові, трудомісткі види художньої діяльності, зростає кількість ремісничих спеціальностей та звужується спеціалізація ремісників».
Домашні ремесла переважали у слов’янських народів. Слов’янська культура визначила значну кількість традицій та звичаїв, пов’язаних із працею та залучення до неї дітей. Так, після народження немовляти його благословляли дорослі – дівчинці дарували прядочку, хлопчикові – сокирку. Згодом ці інструменти батьки заміняли на великі, пристосовані до роботи, бо дітей залучали до хатньої роботи та посильної допомоги господарювання на подвір’ї вже у віці 5–7 років. До десяти років дитина засвоювала від старшого покоління перші навички ручної роботи – ткання, в’язання, майстрування з дерева тощо. Залучення дітей до трудової діяльності визначилося традиційною формою передачі і збереження трудового досвіду народу.
З розвитком педагогіки визначилися основні підходи до організації трудового виховання дітей, у тому числі – щодо навчання дітей ручної праці. Великого значення ручній праці у трудовому вихованні дітей надавали видатні педагоги минулого Я. Коменський, Дж. Локк, Ж.-Ж. Руссо, Й. Песталоцці, Ф. Фребель, М. Монтессорі та ін. В їхніх працях глибоко та ґрунтовно розкрита ідея соціальної спрямованості трудової діяльності, зв’язок праці з навчанням, життям, розумовим, моральним та естетичним виховання дітей, формуванням їхніх вольових та фізичних якостей.
Ян Амос Коменський підкреслював важливість раннього залучення дітей до ручної праці, зокрема, з тим, щоб доцільно організовувати їхню діяльність життя й знаходити корисні заняття. У відомій педагогічній праці «Материнська школа» Я.-А. Коменський зазначав: «Четвертий, п’ятий і шостий роки будуть і повинні бути повні ручної праці і усіляких будівельних робіт. За що дитина не бралася б, не тільки не треба їй заважати, але скоріш треба допомагати, з тим, щоб усе, що робиться, робилося розумно і підготовлювало шлях до подальшої серйозної праці».
Багато з видатних педагогів XVIII – початку XIX ст. (Е. Вайгель, Дж. Локк, Ж.-Ж. Руссо, А. Гайзінгер, Й. Песталоцці, Р. Оуен) розглядали заняття дітей ручною працею як засіб набуття ними знань про навколишній світ, про якості та властивості предметів, а також щодо набуття життєвого та сенсорного досвіду.
Англійський просвітитель Дж. Локк вказував на те, що навчання ремесла є не тільки підготовкою дитини до життя, а розглядається як своєрідний засіб виховання «ділової людини». На його думку, навіть діти з дворянських родин повинні були опановувати основи ремесел, визначаючи працелюбність як стійку якість особистості. У праці «Думки про виховання» Дж. Локк велику увагу приділив ставленню дитини до ручної праці, оскільки саме праця виховує особистість. Педагог наводить вагомий аргумент на захист своїх ідей: людина, яка не володіє жодним ремеслом і не має звички до ручної праці, схильна прилучитися до згубних звичок. Відтак праця та ремесло виступають противагою ледарству та байдикуванню. Крім того, гарне знання ремесла зробить людину незалежною та знадобиться діловій людині як підприємцю.
Великої уваги Дж. Локк надавав вихованню у дітей заощадливості, старанності, кмітливості, говорячи про те, що дітям раннього віку не слід давати гратися купованими іграшками: «… вони повинні робити або принаймні пробувати робити їх самі... Гладенький камінець, аркушик паперу, низка материних ключів і перша-ліпша річ, якою вони не можуть поранити себе, придатні для розваги маленьких дітей не гірше, ніж дорогі та вигадливі куповані іграшки, які вони негайно псують і ламають... Зрозуміло, коли вони почнуть працювати власними силами, їм треба пояснювати і допомагати…». Дж. Локк радив батькам навчати дітей самостійно виготовляти елементарні іграшки з доступних матеріалів.
Прогресивні ідеї західноєвропейських педагогів XVIII ст. визначалися в контексті вимог тогочасного суспільства – виховання гармонійно розвиненої особистості, освіченої, потрібної для своєї родини та суспільства.
Видатний французький мислитель Ж.-Ж. Руссо підтримував ідеї Я. Коменського про те, що завдяки праці можна виховати творчу, всебічно розвинену, свідому особистість. Ж.-Ж. Руссо наголошував на тому, що після 12 років для підлітків провідними видами виховання є розумове й трудове. Їх слід залучати до роботи на городі, в саду, полі, майстерні, розвиваючи спостережливість, самодіяльність.
Найвагомішою серед усіх видів праці Ж.-Ж. Руссо вважав ручну працю, яка слугує основою розвитку особистості дитини. Ручну працю, на його думку, не слід розглядати як засіб розвитку руки дитини, її здатності до подальших трудових дій. Ж.-Ж. Руссо зазначав: «Слід звернути увагу на те, в який бік  ми спрямовуємо її дитячу  допитливість, як розвиваємо її кмітливість, дух винахідництва, передбачливість, як формуємо її розум. У всьому, що вона побачить, у всьому, що буде робити, вона захоче пізнати все до кінця, захоче пізнати причину всього».
Ж.-Ж. Руссо звернув увагу на необхідність використання різних видів праці у вихованні дівчаток та хлопчиків. Так, для виховання дівчаток, які в майбутньому стануть господарками, педагог пропонував використовувати шиття, вишивання, плетіння мережив, малювання, ведення хатнього господарства. Для хлопчиків треба використовувати різні ремесла, пов’язані з обробкою металів, будівництвом тощо. Але найкращим, на думку педагога, є ремесло столяра: «Воно охайне, воно корисне, ним можна займатися вдома; воно дає достатні вправи для тіла; воно вимагає від працівника спритності та кмітливості, і форма його творів, визначуване користю не виключає краси і смаку».
Отже, вчення педагогів XVII–XVIII ст. визначили важливість гармонійного розвитку особисті дитини, у тому числі – засобами трудової діяльності. Педагоги вказували на значущість такого виду дитячої праці, як ручна праця. Навчання дітей ручної праці, на думку педагогів цього часу, відбувається на основі передачі дитині практичних умінь від дорослих, формуючись спонтанно.
Значну увагу щодо навчання дітей ручної праці приділяв Й. Песталоцці, який теоретично узагальнив власний педагогічний досвід у даному виді роботи з дітьми у працях «Лінгард i Гертруда», «Як Гертруда вчить своїх дітей». Він вперше в історії педагогіки пов’язав мотивацію праці з природою дитини, обґрунтував роль праці як частини педагогічної системи. Й. Песталоцці наголошував, що завдяки поєднанню навчання і фізичної праці діти виходять у життя морально загартованими, здатними до самостійного визначення. У романі «Лінгард i Гертруда» Й. Песталоцці, обґрунтовуючи проблему поєднання продуктивної праці з навчанням, розповідає, як Гертруда вчила свої дітей, які займалися прядінням, читати й рахувати. У школі, організованій для селянських дітей поміщиком, вони цілі дні проводили за роботою на ткацьких і прядильних верстатах, на пришкільній ділянці і в полі, доглядали за тваринами.
Й. Песталоцці висунув ідею про необхідність розвитку в дітей здатності діяти через опанування ними від дорослого «азбуки умінь». Ці уміння набуваються дітьми завдяки послідовним вправам, що переходять від навички в дуже простих справах у дуже складній обстановці. Завдяки цим умінням дитина опанує елементарні процеси ручної праці, розвине свої фізичні сили.
На початку ХІХ ст. однією з найбільш ґрунтовних зарубіжних теорій виховання дітей дошкільного віку була теорія видатного німецького педагога Ф. Фребеля. Його педагогічні ідеї мали значний вплив на роботу суспільних дошкільних закладів у багатьох  країнах світу наприкінці ХІХ – у першій третині XX ст. Хоча ідеї щодо необхідності навчання дітей ручної праці визначилися задовго до виникнення педагогічної системи Ф. Фребеля, саме він обґрунтував основу використання ручної праці в цілеспрямованому навчанні дітей дошкільного віку, втілив свої ідеї в практичній роботі та докладно розробив їх систему.
Н. Голота, аналізуючи внесок Ф. Фребеля у становлення системи спеціальної підготовки педагога для проведення роботи з ручної праці у дитячому садку, зазначає, що його можна назвати першим практичним європейським педагогом-оригамістом, оскільки він ввів до практики роботи з дітьми складання простих фігурок з паперу.
Ф. Фребель вважав, що для маленьких дітей доступні і необхідні такі заняття, як викладання, вишивання, виколювання, плетіння тощо. Далі він пропонував заняття більш складного типу, пов’язані також з перетворенням форм на ґрунті більш еластичного матеріалу – ліплення і моделювання, плетіння фігурних предметів, пластичне конструювання. Всі ці заняття повинні відбуватися, на думку Ф. Фребеля, в особливих закладах – дитячих садках під керівництвом осіб із спеціальною підготовкою, так званих дитячих садівниць, які, не перешкоджаючи спонтанній активності дітей, повинні здійснювати керівні функції у дитячих заняттях. Для Ф. Фребеля ручна праця була спрямована «не на підготовку ремісника, а на формування більш досконалої людини».
Досліджуючи внесок Ф. Фребеля в методику проведення занять з ручної праці, Т. Єськова зазначає, що саме цей видатний педагог чітко визначив їх послідовність, зміст, послідовність введення в роботу дітей, вік дітей, з якими можна їх проводити, і навіть звернув увагу на необхідність збереження матеріалів для ручних робіт у спеціальних коробках. Він накреслив послідовність ведення робіт з ручної праці. Спочатку діти навчалися викладати різні малюнки з геометричних фігур (трикутників, чотирикутників), які були зроблені з цупкого паперу чи дерева, та викладати зі скіпи і паличок різні предмети. Такі завдання пропонувалися вже дітям 3–4 років. Ці заняття відповідають прагненню дитини раннього віку до малювання, служать підготовкою до нього.
У заняттях ручною працею Ф. Фребель пропонував дітям створення робіт з гороху, а також нанизування намистин, ягід, кілець із паперу. Ці заняття розвивають дрібну моторику пальців, самостійність, зосередженість, охайність, творчість. Запропонована послідовність робіт з ручної праці була обґрунтованою, оскільки і викладання паличок, і роботи з горохом сприяли підготовці руки дитини до оволодіння більш складними завданнями – виколювання голкою малюнків на папері, вишивання, малювання, викладання кілець і напівкілець, переплітання зі скіп, паперу, ліплення. Як зазначає М. Шабаєва, «багато з цих занять, методично перетворених з методологічних позицій, знаходять застосування в сучасних дитячих садках».
Ф. Фребель, застосовуючи в роботі дітей із папером деякі ускладнення, дотримувався принципу доступності та послідовності в роботі. Діти, розвиваючи майстерність руки, опанували навички роботи з різними матеріалами, наступним процесом пропонувалося відрізання паперових смужок, їх переплітання. Закінчувалося опанування роботи з папером набуттям дітьми умінь складання, зв’язування, фігурного вирізання й вирізання за контуром. Діти залучалися до виготовлення ялинкових прикрас та різноманітних іграшок на основі елементів конструювання, відрізання й склеювання.
Для того щоб заняття дітей ручною працею були цікавими, Ф. Фребель радив супроводжувати їх читанням віршів або співами.
Кращі здобутки педагогіки Ф. Фребеля використовувала у своїй роботі з дошкільниками на початку XX ст. італійський педагог М. Монтессорі, в основі гуманістичної системи якої було покладено принцип «допоможи мені зробити це самому». З опорою на самоактивність та самовираження дитини, вихователь організовував педагогічний процес на принципах самовиховання та саморозвитку дитини. Самовиховання та самонавчання, за М. Монтессорі, досягається за рахунок активного використання праці в житті дитини. Перш за все, це стосувалося ретельно дібраного дидактичного матеріалу та продуманої роботи з ним; створення середовища, що є розвивальним за своєю сутністю, наповненим своєрідним дидактичним матеріалом і сукупністю виховних прийомів, нерозривно пов’язаних в одне ціле. Завдяки запропонованій системі виховання у дошкільників розвиваються всі психофізичні функції, необхідні для трудових процесів; прищеплюються всі зовнішні чуття, розвивається увага, воля, інтелект особистості. Виховується емоційна сфера й уява.
Видатний педагог-реформатор, М. Монтессорі надавала великого значення залученню дитини до різних видів посильної праці, які ми сьогодні класифікуємо як види дитячої праці – самообслуговування, господарсько- побутової, праці в природі та художній праці. М. Монтессорі у «Будинку дитини» ввела до орієнтовного розкладу «заняття ручною працею, ліпленням, малюванням та ін.». Заняття дітей ручною працею М. Монтессорі розглядала як важливу складову розвитку дитини й визначала її самостійним елементом трудового виховання дітей та відмінною від ручної гімнастики, яку вона також запроваджувала в своїй системі. «Ручна праця, – вважала вона,– відрізняється від ручної гімнастики тим, що мета останньої вправляти руку, а першої – виконувати певну роботу, яка зображує або симулює суспільно-корисне заняття. Одна слугує вдосконаленню індивідуума, інша – для збагачення оточуючого життя, але обидві тісно пов’язані, оскільки той, хто вдосконалив руку, може виконувати корисну роботу».
У «Будинку дитини» заняття дітей художньою працею М. Монтессорі базувала на використанні елементів будівництва та гончарства. Діти виготовляли вази, маленькі цеглинки; будували з цеглинок будиночки з отворами, що відповідали вікнам і дверям, фасад їх прикрашали різнокольоровими майоліковими черепицями. Виготовлені таким чином предмети особливо цінувалися дітьми як самостійні, справжні, а не іграшкові вироби. Такі заняття ґрунтувалися на спонтанній самостійності дітей. Але роль дорослого зводилася до спостерігача, який не втручався у діяльність дітей. Значний внесок у розвиток дошкільного виховання в Європі, було здійснено французьким педагогом П. Кергомар. Спрямовуючи увагу вихователів на організацію діяльності дітей, педагог наголошувала на тому, що кожна діяльність повинна мати мету, яка була б зрозуміла дитині. Вона наголошувала: «Дайте дитині в руки іграшку, дошку, олівець, папір, кубики, вона буде зайнята, і це принесе користь як її рукам, які стануть вправними, так і розуму та серцю».
П. Кергомар вчила вихователів навіювати дітям, що все, що зроблено великого, красивого на землі, – це «результат роботи рук та розуму», і тому необхідно вчити дітей поважати працю інших і самим привчатися до праці. «Щасливі діти, які зрозуміли істину, що неробство є матір’ю всіх пороків», – зазначає педагог.
У праці «Дошкільне виховання і дитячі садки Франції» П. Кергомар привернула увагу суспільства, батьків та педагогів на необхідність виховання дітей дошкільного віку. У цій праці вона обґрунтувала важливість використання гри та праці у моральному вихованні дітей. Кергомар визначила залучення дітей до праці як одне з найважливіших завдань педагогічного процесу, а працелюбність – головною якістю особистості. Педагогічні ідеї П. Кергомар були добре відомі і в Україні, їх вивчали та втілювали у своїй роботі вихователі дошкільних установ.
Короткий аналіз розвитку ручної праці (до початку ХХ ст.) засвідчив, що в цей період визначалися загальні підходи до навчання дітей ручної праці, включення їх до елементарної трудової діяльності, допомоги дорослим, у тому числі – щодо основ рукоділля, виготовлення нескладних іграшок. Заняття ручною працею розглядалися педагогами минулого як важливий засіб всебічного розвитку дитини. До початку ХХ ст. було накопичено достатньо прогресивних ідей щодо виховання дітей дошкільного віку за використання ручної праці.
Ґенеза предмета «Художня праця та основи дитячого дизайну» у практиці суспільного дошкільного виховання
Першими закладами утримання й виховання дітей дошкільного віку були виховні будинки та спеціальні заклади, що створювалися приватними особами для дітей бідних верств населення. У XVII–XVIII ст. у зв’язку із розвитком промислового виробництва, активним залученням жінок до праці на мануфактурах з’явилася потреба у закладах, в яких на час роботи матерів здійснювався б нагляд за їхніми дітьми.
Як зазначає Т. Єськова, у даний період з’явилися різні приватні платні дитячі заклади, наприклад, у Великобританії – «Школи плетіння з соломи», «Школи в’язання мережива», «Жіночі школи», а також благодійні заклади – «Гральні школи», «Школи захисту маленьких дітей» у Німеччині, «Притулки» у Франції.
Наприкінці XVII ст. Дж. Беллерсом було висунуто ідею відкриття навчального закладу, в якому б дітей навчали трудових операцій та готували б до праці на виробництві. На його думку, «вже чотирьохлітніх та п’ятилітніх дітей, хлопчиків та дівчаток, можна навчати в’язати, прясти, чесати вовну тощо».
Розширюючи можливості підготовки дітей до подальшої трудової діяльності, у II половині XVIII ст. Ж. Оберлін організував навчальний заклад для селянських дітей під назвою «В’язальна школа». У ній дітей віком від 3 до 7 років вчили основ ручної праці, переважно – жіночої: ткання, в’язання, шиття під керівництвом доросліших дівчат-селянок. На початку XIX ст. в Англії педагогом С. Вільдерспіном було відкрито «Школу для маленьких дітей», в якій, на данину часу, дітей виховували в суворому релігійному послуху, а також навчали різних видів праці (гончарства, плетіння кошиків з лози тощо).
Вищевикладені факти дозволяють констатувати, що в перших відкритих у Європі закладах суспільного виховання дітей ручна праця займала значне місце у виховному процесі.
Становлення системи суспільного дошкільного виховання припадає на I половину XIX ст. (1837 р.), коли Ф. Фребелем у Німеччині (м. Бланкенбург) було відкрито перший офіційний заклад для дітей дошкільного віку. У 1840 р. цей заклад отримав назву «Дитячий садок». З відкриттям означеного закладу Ф. Фребель пропагував власну педагогічну теорію, видаючи газету «Недільний листок» під девізом «Будемо жити задля наших дітей», друкував методичні праці. Після закриття свого дитячого садка у 1844 р. Ф. Фребель займався питаннями підготовки «дитячих садівниць» – виховательок дітей дошкільного віку.
Прогресивні педагоги II половини XIX ст. (А. Симонович, Є. Конраді, Н. Лубенець, М. Свєнтицька) розглядали виховання дітей з раннього віку і до зрілості як єдиний процес, сповідуючи думку про те, що в дошкільному віці закладаються основи розвитку особистості людини. Прибічниця суспільного дошкільного виховання, послідовниця педагогічних ідей А. Симонович відкрила перший вітчизняний приватний дитячий садок, в якому проводила експериментальну діяльність. Разом з чоловіком Я. Симоновичем вони видавали власним коштом журнал «Дитячий садок». Підтримуючи ідеї К. Ушинського про народність у вихованні, А. Симонович використовувала в роботі з дітьми елементи народної культури.
До роботи з дітьми у садочку А. Симонович, переглянувши формалізовані ідеї Ф. Фребеля стосовно проведення занять з ручної праці, ввела до змісту роботи виготовлення різних речей з паперу, які можуть використовуватися для подальших ігор дітей – паперових коробок, лялькових меблів, будиночків тощо. Вона вказувала на важливість занять дітей рукоділлям та з різними матеріалами: «Дитя – найдіяльніший працівник у всьому світі: цілий день воно рухається і рухає, будує, ріже, ліпить, малює, фарбує, клеїть – словом, видозмінює матеріал, що потрапив йому до рук. У цих своїх творчих справах воно не знає пересичення. Щоденно, протягом восьми і більше років, дитя з однаковою старанністю береться за свою творчу роботу».
Вагомою заслугою цього педагога є конкретизація мети та змісту роботи дитячого садка, визначення принципів організації занять та ігор дітей, а також вимог до дитячих садівниць. А. Симонович вбачала два основні напрямки роботи з дітьми – гру та трудову діяльність дітей у колі однолітків під керівництвом вихователя: «У дитячому садку панує гра і робота дітей дошкільного віку в товаристві ровесників під керівництвом освіченої виховательки...».
Дослідниця Н. Голота зазначає, що на початковому етапі розвитку суспільного дошкільного виховання дослідники виявляли великий інтерес до вивчення організації роботи дитячих садків, навчання садівниць (М. Альмендинген-Тумім, Р. Прушицька, М. Свентицька та ін.).
На початку ХХ ст. продовжувався пошук дієвих форм, методів і засобів навчання та виховання дітей як методичної основи роботи тогочасних дитячих садків. Т. Єськова зазначає, що у дитячих садках, котрі функціонували на початку ХХ ст., з дітьми здійснювалася певна виховна робота в досліджуваному аспекті, зокрема, педагоги проводили бесіди, різноманітні заняття, серед яких вагоме місце належало заняттям з ручної праці, що впливали не лише на розвиток рухів, дрібної моторики, а й творчості та формування важливих моральних рис, особливо працелюбності. Але на той час у вихователів не було чіткого уявлення про методику проведення занять.
На організацію роботи тогочасних дитячих садків вплинули і педагогічні ідеї М. Свентицької. У своїй праці «Наш дитячий садок» вона виділила такі основні види занять з ручної праці:
· вирізання в усіляких видах;
· наклеювання; складання мозаїки з паперових квадратиків різного кольору;
· нанизування намиста, плетіння, вишивання;
· виготовлення паперових квітів та букетів з них та ін. 
У проведенні занять з художньої праці М. Свентицька радила педагогам використовувати не тільки індивідуальні, але й колективні види робіт, видозмінювати роботи за складністю відповідно до віку дітей.
Методичні питання використання матеріалів та технік у роботі з дітьми на заняттях з ручної праці визначалися ключовими у поглядах вітчизняних педагогів початку ХХ ст. Так, Л. Шлегер (1863–1942) у праці «Практична робота в дитячому садку» обґрунтувала види матеріалів, які доцільно використовувати вихователю у роботі з дітьми. Л. Шлегер писала: «Я б поділила матеріал на дві групи: а) матеріал, що сприймається на дотик; б) матеріал суто духовний, до якого я б зарахувала – бесіди, розповідання казок, читання, музику, ритмічні рухи».
Матеріал, який сприймається на дотик, Л. Шлегер, у свою чергу поділяла ще на три групи. До першої групи вона відносила все, що дається дітям у руки для дослідження їхніх зовнішніх почуттів… До другої групи належить матеріал готовий, оброблений, який діти можуть комбінувати на свій розсуд, який є ніби елементами, з яких складають щось ціле. Сюди увійдуть кубики, цеглинки, різні дерев’яні форми – тіла і весь будівельний матеріал. До третьої групи, на думку Л. Шлегер, входить матеріал сирий, який потребує певних зусиль для обробки; він відкриває дітям широке поле для фантазії, творчості, для втілення своїх думок. Це пісок, глина, дерево, картон, папір, цинк і всілякі відходи матеріалів.
На початку ХХ ст. існували й інші педагогічні погляди стосовно доцільності використання ручної праці у навчально-виховному процесі. Так, розробник вітчизняної системи фізичної освіти, видатний вчений П. Лесгафт взагалі заперечував використання занять з ручної праці для дітей до десяти років. Він зазначав, що першочерговим завданням системи фізичної освіти є розвиток в дитини любові до праці. Педагог виступав проти ранньої спеціалізації в загальноосвітній школі та введення обов’язкових занять з різних видів ремесел.
Проти надмірних фізичних навантажень дітей на заняттях з ручної праці виступав педагог А. Гартвіг. У своїй праці «Ручна праця як метод навчання і виховання у сім’ї та школі» (1912), яка в 1920-х рр. використовувалася у дитячих садках як методичний посібник для вихователів, А. Гартвіг зазначає: «... Приблизно до п’яти років дитина працює великими м’язами і погано координує тонкі і складні рухи. Ось чому так шкідливі у сім’ях та дитячих садках ті дрібні роботи з виколювання, висмикування ниток, вирізання і вишивання, які нерідко практикуються особами, недостатньо обізнаними з цим законом дитячої природи».
Отже, у період II половини XIX – початку ХХ ст. у практиці суспільного дошкільного виховання закладалися основи предмету «Ручна праця». Передовими педагогами того часу з урахуванням та переосмисленням кращих положень систем Ф. Фребеля та М. Монтессорі визначалися зміст і організація роботи дитячих садків.
Погляди видатних українських педагогів на проблему навчання дітей художньої ручної праці. В Україні культ праці панував протягом багатьох століть, із покоління в покоління в українських сім’ях батьки прищеплювали дитині любов до праці на рідній землі, передавали досвід роботи по господарству, землеробству, навчали дітей трудових умінь та навичок, виховували працелюбність. Переважна більшість традицій українського народу пов’язана з підготовкою дитини до майбутнього життя, залучення її до важливих побутових потреб. Хоча в минулі часи не існувало такого поняття, як «соціалізація», однак проблема адаптації дитини до суспільних умов, набуття нею досвіду входження в людське співтовариство і підготовка до життя були у центрі всієї виховної системи багатьох поколінь. Зокрема, увага концентрувалася на моральному аспекті праці.
Н. Голота зазначає, що традиції буття української родини сприяли тому, що діти просто не могли не працювати: змалечку привчалися обслуговувати себе, прибирати в домівці, готувати їжу, шити, прясти, господарювати на подвір’ї, в полі, доглядати за молодшими братиками та сестричками. Крім того, український народ здавна радував дітей іграшками-забавками, виготовляючи їх з різних місцевих, безпечних для здоров’я дитини матеріалів: дерева, листя, шишок, моху тощо, а також старих речей та залишків різних матеріалів. Створені народними майстрами, ці іграшки ставали справжніми витворами мистецтва і ними часто прикрашали приміщення. Діти не тільки гралися такими іграшками, але й вчилися робити їх самі. У багатьох сім’ях старші діти виготовляли іграшки та елементарні знаряддя праці для малят.
Процеси становлення і розвитку ручної праці в Україні не були ізольованими від світової теорії й практики. Технології навчання ручної праці мали місце ще за часів Київської Русі, де, як і в Європі, ремесло було на високому рівні розвитку й вимагало відповідної підготовки робочої сили. «Поучение Владимира Мономаха детям» (1096 р.), особливо акцентуючи славу і почесність всякої праці, містить поради не лінуватись, вести діяльний образ життя, готуватись до праці. У ХVІ–ХVІІ ст. на українських землях виникають братства, а при них – братські школи, в котрих дітей простих трудівників – ремісників, селян – навчали не тільки шляхом викладання предметів, а й формуванням у них навичок ручної праці.
Великої уваги питанням залучення дитини вже з перших років її життя до світу людської праці надавали українські педагоги, громадські діячі К. Ушинський, С. Русова, В. Сухомлинський, М. Стельмахович. На глибинних позиціях розуміння ролі праці у вихованні підростаючого покоління стояли О. Духнович, Г. Сковорода, Л. Українка, І. Франко Т. Шевченко та багато інших передових діячів. Їхні ідеї мали вплив на розробку теоретичних питань виховання гармонійної особистості, де першочергове місце займали питання трудового виховання.
У поглядах багатьох педагогів минулого і сучасного в основі лежить принцип народного трудового виховання. Розглядаючи працю не лише як категорію економічну, але й моральну та виховну, – як внутрішню потребу людини, як першооснову буття, їй відводили першочергову роль у процесі ранньої соціалізації дитини, засвоєнні нею досвіду ведення господарства, формуванні трудових умінь та навичок, основ ремесел, звичаїв, традицій роду. Тобто відбувався активний процес підготовки дитини до життя. Про нерозривну єдність морального та трудового виховання свідчать численні взірці народної мудрості українського народу, через які дитина входить у світ праці, освоює моральні норми співжиття.
Для філософа й просвітителя Г. Сковороди ідеалом виступала гармонійно розвинута людина, що пізнала радість творення у «спорідненій праці». Він уперше дав обґрунтування праці як моральної категорії. Він виступав з різкою критикою на адресу представників заможних класів, у родинах яких дітей виховували гувернери, надаючи штучну освіту та відриваючи дітей від справжнього життя.
Центральною ідеєю філософського вчення Г. Сковороди є ідея «сродної» праці – основи щастя та моральності людини. Г. Сковорода одним з перших філософів XVIII ст. висунув ідею перетворення праці на засіб, необхідний для існування людини, на її найпершу життєву потребу і найвищу насолоду. 
Становлення молодої людини неможливе без підтримки батьків, головним обов’язком є наполегливо вчити дітей добрих справ. Батьки мають навчати дітей праці згідно з їхніми віковими та природними особливостями, прищеплювати любов до праці, повагу до трудівників.
Першим українським педагогом, котрий теоретично обґрунтував мету і завдання трудового навчання, назвав його засобом усебічного виховання, сформував зміст і методи означеного процесу за видами праці, став О. Духнович. Він був переконаний, що опанування народних ремесел широкими верствами населення, навчання дітей ремесел та кустарно-художніх промислів певною мірою сприяють добробуту селян та зростанню народної культури. У своєму підручнику з географії «Краткий землепис для молодих русинов» (1851) один із зачинателів національної педагогічної думки не тільки пропонував навчати в школах вишиванню, різьбленню по дереву, малюванню, плетінню з дроту ланцюжків, різноманітних прикрас, струганню деревини, ліпленню з глини посуду; хлопчикам – займатися ковальством, учитись виготовляти сільськогосподарське знаряддя, а й визначив методи трудового навчання пояснення учителя, показ трудових дій учителем  чи батьками  та вправи. Людина, «... якщо не навчиться і не звикне до праці, залишиться непотрібним волоцюгою, тягарем суспільства, як трутень у середовищі бджіл», – підкреслював О. Духнович.
Необхідним елементом виховання молодої людини О. Духнович вважав спрямування її на майбутню професію, своєчасний вияв щодо цього здібностей і нахилів школярів у широкому виборі видів ручної праці.
Видатний український письменник, громадський діяч І. Франко розглядав працю у як важливий елемент буття суспільства. Він вважав, що до праці дітей слід привчати якомога раніше. Письменник вважав працю важливим засобом гармонійного виховання дитини, джерелом знань про навколишній світ, перш за все – стосовно реалій життя народу. Він закликав батьків виховувати дітей за традиціями народу, які обов’язково передбачали навчання дітей праці, й робити  це слід якнайраніше, бо «у перших роках свого життя дитина вчиться при допомозі зору і дотику відрізняти один від одного предмети, що її оточують», український письменник визначав зростання дитини безперервним процесом, який впродовж періоду навчання доцільно спрямовувати спочатку на гру, далі – на поступове введення трудових елементів, а згодом – на ручну працю.
М. Мельничук, здійснивши історико-педагогічний аналіз виховання дітей дошкільного віку в трудовій діяльності, зазначає, що в Україні до кінця XIX ст. дитячі дошкільні заклади не мали масового поширення. Діти до семи років перебували під опікою рідних і панівними принципами виховання були трудовий принцип, особистий приклад батьків, імітаційні ігри, що відтворювали трудові процеси дорослих. Як виховні засоби використовували міфологію, фольклор, перекази про героїв, байки, легенди та домашню працю.
Дошкільні установи оберігали дітей від непосильної для них участі в роботі дорослих, до якої їх нерідко залучали в сім’ї чи на виробництві. Занадто важка й непосильна праця ставала суворим обов’язком і не могла сприяти ні духовному, ні фізичному становленню дітей. Вихователі намагалися створити реальні умови вільного розвитку дитини й так організувати працю дітей, щоб вони не зневірялись у своїх силах і не ставились до неї як до одноманітної нудної справи. Залучаючи дітей до самообслуговування, навчаючи їх рукоділля, господарювання, городництва, традиційних народних ремесел, дошкільні наставники прагнули підготувати їх до самостійного життя.
На початку XX ст. Україна, йдучи шляхом революційно-демократичних перетворень, здійснила низку кардинальних кроків в освіті. Перш за все, це стосується становлення самої системи дошкільної освіти. Дослідниця І. Улюкаєва зазначає, що в Україні попри всі труднощі, заклади суспільного дошкільного виховання мали розповсюдження й існували не тільки у формі дитячих садків. У цей час в системі суспільного дошкільного виховання в Україні функціонували дитячі садки, ясла, осередки, майданчики, притулки.
У пошуку принципів та змісту роботи з дітьми у закладах тогочасного дошкільного виховання українські педагоги, не відкидаючи позитивні зарубіжні теорії виховання дошкільників, намагалися запровадити різнобічний досвід трудового навчання дітей, перш за все – на національному ґрунті. Ініціювали таку роботу видатні вітчизняні педагоги О. Дорошенко, Н. Лубенець, С. Русова, Я. Чепіга та ін. Вони розглядали працю як морально-освітній фактор у розвитку молодого покоління і надавали їй провідного значення. Це визначалося у підвищенні ролі та місця трудової діяльності в навчанні й вихованні дітей, у максимальному поєднанні змісту праці з життям дошкільних закладів.
[bookmark: _GoBack]Великого значення залученню українських дітей до національних трудових традицій надавала С. Русова, яка була автором концепції національної системи освіти і виховання, що була заснована на принципах гуманізації й індивідуалізації виховного процесу в дошкільних закладах. С. Русова, ураховуючи кращі ідеї педагогів дошкільної освіти (Ф. Фребеля, М. Монтессорі та ін.) і прогресивні педагогічні теорії початку ХХ ст., важливим завданням дошкільного виховання вважала розвиток у дитини творчих здібностей. На думку С. Русової, якнайкраще цьому сприяє національне підґрунтя, «щоб воно було міцно зв’язано з тими враженнями, що їх заклала у душу дитини рідна сім’я, рідна хата».
Працю С. Русова розглядала як важливий засіб виховання дитини, оскільки праця дає «вільно розвинутися цілісній гармонічній індивідуальності». У фундаментальній праці «Дошкільне виховання» (1918) С. Русова зазначала: «Праця в сучасному вихованні є метод, яким кожне знання зафіксовується в дитячій свідомості тим, що воно здобувається дитячою рукою: через руку в розум».
Характеризуючи дитячу працю, С. Русова зазначала, що «вона дає дитині цікавий науковий освітній матеріал, розвиває не тільки м’язи дитини різноманітною роботою, але й ширить думку й звертає увагу на новий матеріал і на що він кожен здатний».
У залученні дітей до національної культури великого значення С. Русова надавала дитячій установі, що має бути «скарбницею, до якої зібрані всі скарби національної культури, зразки багатовікової народної творчості, в яких найкраще відбувалася душа нації». Ручну працю педагог вважала одним із головних чинників виховного процесу. Перші трудові заняття дітей, на думку С. Русової, мають бути пов’язані з іграми та забавками, з сюжетно-рольовими іграми. Граючись із ляльками, діти привчаються до господарської справи: прибирають «домівку», самі перуть і прасують ляльчину білизну, імітують приготування страв тощо. Звичайно, подібна праця займатиме більш дівчаток і, як зауважує С. Русова, «це для дівчаток 6–7 років правдива підготовка до життя, до живої праці».
Старші діти мають включатися до таких видів праці, які б розвивали їхній творчий потенціал, допомагали б втілювати сміливі творчі задуми на основі життєвого та чуттєвого досвіду, сприяли б самостійному пошуку «краси, фарб, ліній та ін.». Заняття хлопчиків мають бути пов’язанні з використанням такого улюбленого ними матеріалу, як дерево, «вони завше почувають себе щасливими, коли допадуться до молотка, цвяхів і шматочка дерева». Наближене до праці дорослого, навчання дітей прийомів роботи з деревом формує у них уміння користування інструментами, елементарні прийоми деревообробки. Діти під керівництвом виховательки та на основі побаченого від рідних можуть виготовляти нескладне обладнання для лялькової кімнати – стільчики, столики, візочки для різного вжитку.
Улюбленим заняттям дітей є плетіння, вишивка з вовни, ниток, соломи, лози. Малюки виплітають торбинки, кошики, гамаки для себе і товаришів, до цього залучаються не лише дівчатка, а й хлопці. Вишиваючи серветку, хустку для ляльки, рушничок, діти вчаться відшукувати гармонію у кольорах, вигадувати комбінацію орнаментів. Звісно, у таких роботах широко використовують український орнамент, який у дитячих руках набуває нових варіацій.
Згідно з концепцією національної системи освіти і виховання, виховання дитини мало будуватися на органічному поєднанні народної педагогіки із сучасними дослідженнями в галузі вікової психології, з використанням кращих народних традицій, які формували у дітей відчуття причетності до свого народу, рідного краю. С. Русова радила використовувати у роботі з дітьми національний матеріал – глину, усі види вишивки, дерево, малювання (декоративний розпис): «Матеріалом для ручної праці і графічного мистецтва може бути всебічне наведення місцевої історії, місцевої природи і рідної орнаментики».
Ознайомлення дошкільників із різними матеріалами для занять ручною працею повинно розширювати знання дітей про рослинний світ рідного краю, про особливості праці дорослих, їхні ремесла. Діти мають знати, яким матеріалом та як саме люди споконвіку користувались для своїх потреб: глиною, крейдою, корою дерев, мохом, льоном тощо. «Дитина мусить ознайомитись з усякими місцевими матеріалами, використати його поки задля своєї праці і потім, ставши дорослою, вміти в діло пускати всі місцеві природні скарби задля більш практичної потреби», – зазначає видатний педагог.
Заняття дітей з ручної праці, на думку С. Русової, мають проводитися за чіткого дотримання дидактичних принципів, перш за все – щодо урахування віку дитини, рівня її розвитку, її індивідуальних можливостей, добору завдань та змісту роботи з поступовим ускладенням. На думку видатного педагога, бажана така послідовність використання матеріалу: пісок, глина (пластилін); папір; дерево – спочатку кора, плоди (каштан, горіх), палички, дощечки; солома; очерет, мотузки; картон; камінь та ін.
Важливу роль у навчанні дітей праці С. Русова відводила садівниці (виховательці дітей), бо вона – «головний фактор в садку – вона дає йому прогресивний рух». Викладаючи у Фребелівському жіночому педагогічному інституті, керуючи департаментом позашкільної і дошкільної освіти при Міністерстві народної освіти УНР, працюючи на інших посадах, С. Русова приділяла багато уваги питанням професійної підготовки «садівниць», організації курсів з підготовки виховательок для роботи в дитячих садках.
Завдяки зусиллям прогресивних українських педагогів С. Русової, Т. Лубенця, Н. Лубенець, Я. Чепіги (Зеленкевича), О. Дорошенко та ін., удосконалювалися програми, підручники, за якими працювали вчителі, у тому числі – з дітьми молодшого шкільного віку, які застосовували більш ефективні методи навчання дітей. Означені тенденції щодо чіткої організації навчального процесу, використання ефективних методів і прийомів навчання школярів (у тому числі – й ручної праці) в подальші роки визначалися й у практиці роботи з дітьми дошкільного віку.
Т. Лубенцем було розроблено «Програму предметів, викладених в однокласних і двокласних училищах, та заняття в дитячих садах», в якій визначено окремі аспекти організації ручної праці. Т. Лубенець вважав за необхідне починати курс ручної праці з дітьми 4–8 років ще в дитячому садку, підкріплюючи це розробленою ним програмою. Вона включала «роботу з глиною (ліплення), папером (згинання, вирізування, клеєння, плетіння) і картоном (вирізування і склеювання іграшок  та різного роду коробочок). Після продовження цих видів робіт в першому класі автор радив переходити до обробки деревини й виготовлення з неї різноманітних корисних речей».
Значний вплив на розвиток українського дошкілля у 20–30-х рр. ХХ ст. мали погляди педагога О. Дорошенко. Вона пропонувала творчо використовувати в практиці дитячих садків ідеї Ф. Фребеля стосовно проведення занять з ручної праці. На думку О. Дорошенко, окрім паперу та картону, у роботі з дітьми слід використовувати засушений природний матеріал, рогіз, різні дрібниці («камінці, палички, обрізки паперу, ґудзики, цвяшки та ін.»). Ручна праця, вважала О. Дорошенко, має готувати дітей до подальшого життя – їх слід навчати хатнього господарства, приготування простої їжі, накривання на стіл тощо. Заняття ручною працею мають зміцнювати здоров’я дітей, формувати м’язову систему, виховувати базові якості особистості – працелюбність, акуратність, дисциплінованість, а також формувати навички колективізму.
Прихильником ідеї національного виховання дітей був Я. Чепіга. Важливого значення у вихованні нової людини він надавав трудовому вихованню, зокрема – ручній праці. Вона поряд із грою є одним з найкращих засобів для збільшення активних фізичних, розумових і моральних надбань дитини. Педагог називає ручну працю школою життя і пропонує релігійне виховання дітей проводити батькам, у сім’ї, а за рахунок скорочення годин на вивчення Закону Божого більше часу відвести ручній праці – «головному рушію розумового розвитку».
Великого значення вихованню дітей у праці надавав видатний український педагог-гуманіст ХХ ст., ідеї якого знані у всьому світі, – В. Сухомлинський. Визначаючи джерелами народної мудрості трудову діяльність людини, він говорив про те, що завдяки праці людина пізнає світ серцем. Трансформуючи ідеї народного трудового виховання на сучасність, учений-педагог пропонував залучати дітей до виконання ними посильних завдань з того часу, «... як тільки дитина навчиться нести своєю рукою ложку від тарілки до рота». Надаючи великого значення трудовому вихованню дитини, В. Сухомлинський доречно зазначав: «Ми переконалися, що тільки в праці, де є піт, мозолі і втома, людське серце стає чутливим, ніжним».
У працях видатного українського педагога М. Стельмаховича крізь призму народної педагогіки здійснено ґрунтовний аналіз морально-трудового виховання: визначено його мету, завдання і найголовніші принципи. Працю М. Стельмахович розглядав як «могутній виховний засіб і мірило людської порядності. Саме у ній розвиваються здібності людини, формується її світогляд і моральне обличчя». Спираючись на національні традиції трудового виховання, М. Стельмаховичем представлено деякі методи та прийоми трудового виховання, відображені в українській народній філософії, у якій навіть народження дитини сприймалося як прихід нового трудівника чи трудівниці (баба-повитуха обрізала пуповину хлопчика на сокирі – щоб був добрим майстром, а дівчинці на гребені – щоб була гарною рукодільницею). М. Стельмаховичем розкрито ідеї родинної педагогіки щодо трудового виховання дитини, адже вони «... відображають жагуче прагнення батьків до того, щоб забезпечити якомога вищий рівень трудової підготовки дітей, збудити в молоді як психологічно, так і морально постійний потяг до праці, причому такий сильний, щоб вихованець соромився власного байдикування, обурливо ставився до ледарів та нероб...».
Отже, прогресивні українські педагоги розглядали ручну працю як важливий засіб розвитку дитини та її соціалізації, вказано на важливість запровадження національних основ у вихованні. У працях українських педагогів обґрунтовалися методичні основи проведення занять з ручної праці у закладах тогочасного суспільного дошкільного виховання.

