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КУЗЬМЕНКО ВІРИ УЛЬЯНІВНИ
ВСТУП

Актуальність теми. Нинішні зміни в житті суспільства вимагають нового підходу до структури і змісту освіти, дошкільний заклад має бути зорієнтований на запити, потреби і вимоги сім’ї й здійснювати виховання та навчання дитини таким чином, щоб забезпечувати всебічний розвиток кожної особистості.

Починаючи з 2000 року, колектив дошкільного навчального закладу № 63 м. Києва працює над створенням психолого-педагогічногосередовища в ДНЗ, що є основою для становлення індивідуальності дошкільника.

Необхідність індивідуалізації навчально-виховного процесу обумовлена можливістю краще врахувати здібності, інтереси, потенційні можливості кожної дитини, стиль спілкування і навчання. Це, в свою чергу, приводить до формування позитивного, толерантного ставлення до інших дітей, бачення та прийняття розбіжностей між ними, прагнення допомогти і підтримати.

Індивідуалізація освітнього процесу допомагає в створенні партнерських стосунків із сім'ями. Кожна сім'я хоче, щоб її малюка любили і цінували. Тому, коли педагог по-справжньому знає кожного свого вихованця, розуміє його сильні сторони йспирається на них, батьки радіють цьому, у них формується відповідне ставлення до закладу, в якому виховується їхня дитина. Працівники подають батькам приклад того, як слід ставитись один до одного, до дитини. Така поведінка є запорукою успіху в формуванні культури спілкування.

Індивідуалізація важлива і для самого педагога, який турбується про свою педагогічну майстерність, працює над собою, відмовляється від унормованої діяльності. Набуття досвіду спілкування з кожною дитиною, підбір індивідуалізованих навчально-виховних завдань, створення різноманітного середовища, пошук та використання оптимальних педагогічних методів та прийомів сприяє покращенню якості роботи педагога, визнання серед батьків та колег, творчого зростання та заслуженого отримання звання — майстер своєї справи.

Мета досвіду: створення умов, найсприятливіших для індивідуалізованого розвитку дітей дошкільного віку, побудова навчально-виховної роботи з максимальним урахуванням вікових та індивідуальних відмінностей дітей.

Завдання:

1. Здійснити аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми індивідуальності дошкільників.

2. Розкрити зміст психолого-педагогічних умов та засобів індивідуалізації навчально-виховної роботи в ДНЗ № 63.

3. Апробувати технологічну модель ефективного розвитку індивідуальності дітей дошкільного віку, запровадити в практику освітньої діяльності.

Об’єктом дослідження виступає навчально-виховна робота дошкільного навчального закладу.

Предметом дослідження є психолого-педагогічні умови індивідуалізації в навчально-виховній роботі дошкільного навчального закладу № 63.

Провідними умовами, що забезпечують індивідуалізований розвиток дитини, є:

1. Введення в практику роботи дошкільного закладу № 63 методики організації різних видів індивідуальних занять із дітьми за умови збереження фронтальних занять та занять підгрупами (по 5-6 дітей).

2. Залучення батьків до здійснення індивідуалізованого розвитку малюків, дотримання наступності, продовження в сім’ї розвивальної, виховної, навчальної роботи з урахуванням потреб та можливостей кожної дитини.

3. Переорієнтація стилю взаємодії педагогів із дітьми від навчально-дисциплінарної моделі спілкування до особистісно-орієнтованої моделі співпраці.

І. КОМПЛЕКС ІНДИВІДУАЛЬНИХ ВІДМІННОСТЕЙ І ПОКАЗНИКІВ ЇХ СТАНОВЛЕННЯ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Роботу з вивчення індивідуального розвитку дошкільників педагоги розпочали з вивчення умов сімейного виховання, що проводилося за такими критеріями і показниками:

1. Загальні відомості про сім’ю: склад сім'ї, вік членів сім'ї, їх освіта, характер трудової діяльності, відомості про інших членів сім'ї, відомості про побутові, житлові, матеріальні умови життя.

2. Зміни, що відбулися в житті і складі сім'ї з моменту народження дитини: народження інших дітей, переїзди, розлучення, смерть близьких родичів тощо.

3. Особливості сімейного виховання: хто частіше займається вихованням дитини, які погляди, форми й методи виховання дотримують у сім'ї, чи існує узгодженість між членами родини, які методи заохочення та покарання використовуються, яке ставлення батьків до навчання, праці, гри в житті дитини, роль спільної з батьками діяльності та інше.

4. Знання та розуміння батьками особливостей розвитку дитини в ранньому дитинстві, стан фізичного, соціального, емоційного, інтелектуального розвитку в період вивчення дитини, улюблена діяльність, що радує, тривожить батьків.

5. Рекомендації працівникам дошкільного закладу: стосовно режиму життя дитини, послуг, що надаватимуться, програми навчання та виховання, стилю спілкування вихователя з дитиною, спілкування з іншими дітьми, харчування, предметно-ігрового середовища, аспектів виховання, що хвилюють найбільше – здоров'я, виховання працелюбства, зосередженості та інше.

Окреслимо основні позиції бачення того комплексу індивідуальних відмінностей, що повинен підлягати поглибленому вивченню в процесі діагностики особливостей розвитку індивідуальності дитини 3-7 років.

У відповідності до виконання конструктів індивідуальності (індивідного та особистісного), що складається з комплексу відмінностей того чи іншого спрямування, програма вивчення індивідуальних відмінностей дошкільника складається з таких розділів:

відмінності індивідного розвитку (вік, стать, загальний фізичний розвиток, стан розвитку аналізаторів, нервової системи, темперамент, задатки і здібності);

відмінності особистісного розвитку (самосвідомість, соціально-етичний, емоційно-почуттєвий, потребово-мотиваційний та інтелектуальний розвиток);

розвиток діяльності дошкільника (ігрової, учбової, трудової, образотворчої, спілкування).

Як приклад, наведемо картку індивідуального розвитку дошкільника.

Карта індивідуального розвитку дошкільника

Ім’я дитини  - Дарина                                                                   Група молодша
	Індивідний розвиток
	Особистісний розвиток
	Розвиток діяльності

	Вік 4р. 4 міс.
	Самосвідомість. Об’єктивне ставлення до себе.
	Ігрової.

Провідна гра сюжетно-рольова.

	Стать Жіноча
	Соціально-етичний розвиток. Самостійна, контактна, доброзичлива.
	Навчальної. Схильність до занять із розвитку мовлення.

	Загальний фізичний розвиток. Норма
	Емоційно-почуттєвий  розвиток. Емоції слабкі зовнішні, глибокі внутрішні.
	Трудової. Працелюбство сформоване, із повагою ставиться до праці дорослих.

	Стан здоров'я.

Аденоїди
	Мотиваційний розвиток. Наявні конструктивні мотиви до пізнання оточуючого світу, спілкування, праці.
	Образотворчої. Схильність до цього виду діяльності.

	Стан розвитку аналізаторів. Норма
	Інтелектуальний розвиток. Відповідає віковим показникам.
	Спілкування. Відповідно до віку сформована культура спілкування.

	Стан нервової системи. Без розладів
	
	

	Темперамент. Флегматик
	
	

	Задатки і здібності. До образотворчої діяльності
	
	


Показники, що конкретизують кожну змістову лінію
	ВІК
	Фізичний
	4 роки, 4 місяці

	
	Психологічний
	Об’єктивно ставиться до оточуючого, себе, людей, культури.

	СТАТЬ
	Фактична
	Дівчинка

	
	Усвідомлення статі
	Усвідомлює статеву належність, свою та інших людей

	ЗАГАЛЬНИЙ ФІЗИЧНИЙ РОЗВИТОК
його відповідність віковим нормам
	Зріст 1,05 м

	
	Вага 18 кг

	
	Оволоділа основними рухами (ходьбою, бігом, стрибками, лазінням)

	СТАН ЗДОРОВ’Я
	1 група здоров’я

	
	Хронічне захворювання – аденоїди

	
	Відсутні соматичні розлади

	СТАН РОЗВИТКУ АНАЛІЗАТОРІВ
(сенсорний розвиток)
	Зорових – норма

	
	Слухових – норма

	
	Нюхових – норма

	
	Тактильних – норма

	ТЕМПЕРАМЕНТ

(флегматик)
	Стан нервової системи – без розладів

	
	Сила – слабкий тип

	
	Рухливість – рухи повільні, плавні

	
	Врівноваженість – врівноважені

	ЗАДАТКИ І ЗДІБНОСТІ
	До образотворчого мистецтва, танців

	
	Виразність – яскраво виражені

	
	Сталість – сталі


Особистісний розвиток

	САМОСВІДОМІСТЬ
	Самооцінка більш реальна, ніж занижена.

	
	Має значення думка інших людей про себе

	
	Усвідомлює статеву належність себе та інших

	СОЦІАЛЬНО-ЕТИЧНИЙ РОЗВИТОК
	Самостійна у виборі, прийнятті рішень, самообслуговуванні

	
	Уміє та бажає встановлювати контакти з оточуючими, приймати та підтримувати ініціативу інших до спілкування

	
	Знає норми і правила поведінки, реалізує у власній поведінці

	
	Здатна впливати на характер стосунків, засоби досягнення цього (самостійне проведення лінії доброзичливого спілкування)

	
	Якості, вчинки, дії оцінює позитивно (гарно виконане завдання, допомога друзям), негативно (битися, не слухати дорослих, ображати один одного)

	ЕМОЦІЙНО-ВОЛЬОВИЙ РОЗВИТОК
	Сформовані довільні психічні процеси, уміє долати посильні труднощі, зосередитися під час виконання завдання

	
	Уміє регулювати: проявляти або стимулювати емоційні реакції адекватно до ситуації

	
	Причини виникнення позитивних емоцій – похвала, зацікавленість; негативних емоцій – дії та вчинки інших, що суперечать правилам поведінки в групі. Характер вираження наявності емоційно-почуттєвого неблагополуччя – сумує, плаче

	ПОТРЕБОВО-МОТИВАЦІЙНИЙ РОЗВИТОК
	Провідні потреби – піклування, любов близьких

	
	Мотиви виконання моральних норм (заради норми, поваги до оточуючих)

	
	Ще не готова до майбутньої соціальної позиції – школяра (за віком)

	
	Проявляє інтереси до образотворчої діяльності (їх широта, виразність – хоче зробити приємне своїм близьким, подарунок татові або мамі)

	ІНТЕЛЕКТУАЛЬНИЙ РОЗВИТОК
	Наявність оптимального до віку кола знань, уявлень, умінь та навичок, пам’яті, уваги, уяви, сприймання

	
	Сформованість пізнавальної активності, самостійності в оволодінні пізнавальною інформацією


Розвиток діяльності

	ІГРОВА ДІЯЛЬНІСТЬ
	Схильність до певного виду гри (сюжетно-рольові ігри – «Кухня», «Сім’я»)

	
	Тривалість гри – 10-15 хв.

	
	Включеність до ігрового об’єднання (разом із дівчатами та хлопчиками – Гоша, Ліза, Настя)

	
	Проявляє творчість (у використанні предметів, залучення інших до гри, розгортанні сюжету, внесенні ролей, поширенні змістової лінії)

	
	Враження, що відображаються в грі (перенесення досвіду дитини в гру «Сім’я»)

	СПІЛКУВАННЯ
	Використовує різноманітні засоби спілкування (бесіда, роз’яснення, отримання інформації)

	
	Сформована культура спілкування

	ОБРАЗОТВОРЧА ДІЯЛЬНІСТЬ
	Схильність до певного виду образотворчої діяльності – малювання

	
	Прояви творчості(самостійність задуму) реалізує в своїх роботах

	
	Враження, що відображені в діяльності (малюнки сонця, квітів)

	НАВЧАЛЬНА ДІЯЛЬНІСТЬ
	Схильність до певного виду навчальних занять – розвитку мовлення

	
	Пропорційне співвідношення продуктивності та якості виконання завдання

	
	Прояви самостійності, творчості

	
	Вміє адекватно оцінити результат роботи

	ТРУДОВА ДІЯЛЬНІСТЬ
	Схильність до певних видів, форм праці (чергування в куточку природи)

	
	Любить допомагати

	
	Уміє планувати, контролювати та оцінювати свою роботу.

	
	Із повагою ставиться до праці дорослих.


Вважаємо, що саме таке формування комплексу індивідуальних відмінностей дозволяє отримати найбільш повну та розгорнуту картину розвитку індивідуальності дитини дошкільного віку в її структурній основі.

II.МЕТОДИ ВИВЧЕННЯ ІНДИВІДУАЛЬНИХ ВІДМІННОСТЕЙ ДОШКІЛЬНИКІВ, ОСОБЛИВОСТЕЙ СІМЕЙНОГО ВИХОВАННЯ
Для отримання цілісної характеристики розвитку дитячої індивідуальності, соціальної ситуації, в якій відбувається розвиток, виявлення причин труднощів та відхилень варто орієнтуватися на зважений підбір комплексу надійних і достовірних методів оцінювання.

Цей комплекс повинен спрямовуватися на основні завдання, що хоче розв'язати педагог, психолог, тому не може бути єдиної уніфікованої моделі, але при його визначенні варто спиратися на такі методи: спостереження,опис цікавих випадків, фактів або щоденникові записи, опитування, бесіди, інтерв’ю, граматичні інтерв’ю, портфоліо або зразки робіт, аналіз продуктів діяльності дитини,анкетування,тестування, метод експертного оцінювання, моделювання ситуацій.

Спостереження – основний метод вивчення індивідуальних відмінностей дитини, особливостей сімейного виховання, що дає можливість побачити дитину в різних ситуаціях спілкування, видах діяльності, допомагає виявити пріоритети зацікавлень, рівні працездатності, пізнавальної активності тощо.

Виважене, психологічно грамотне проведення спостережень передбачає:

·  чітке визначення мети спостережень;

·  проведення спостережень у звичайних для дитини умовах, в яких природна дитяча сутність розкривається найповніше;

·  зосередження уваги на одній дитині протягом декількох днів;

·  проведення спостережень систематично і в різних сферах життєдіяльності;

·  зменшення питомої ваги спостережень, що проводяться з усією групою дітей одночасно;

·  ведення записів у щоденниках або протоколах спостережень;

·  відображення в записах максимально об'єктивних вражень спостерігача;

·  проведення аналізу записів;

·  фіксацію узагальнених вражень у психологічних портретах дитини або психологічних паспортах групи дітей.

Опис цікавих випадків. Це коротка реєстрація особливих випадків. Ситуація, що повинна давати фактичну інформацію про те, що відбулося, коли, якими були стимули даної діяльності, змальовується словами,описуються реакція дитини та особливості закінчення. Можна наводити приклади висловлювань дитини, якщо такі є, описати її поведінку.

Опис фактів або щоденникові записи– щоденні нотатки або враження про групову чи індивідуальну діяльність, що записуються в кінці дня. Вони, як правило, певною мірою суб’єктивні та часто відображають перше враження або настрій, корисні для відслідковування деяких успіхів та невдачливих подій дня.

Опитування– один із провідних методів, що доповнює спостереження, дозволяє поглибити інформаційне коло, виявити особливості мотиваційної сфери, отримати інформацію з перших рук, почути власні міркування дітей або дорослих, зміст яких вивчається. Опитування може бути усним (бесіда, інтерв'ю) та письмовим (анкетування, що проводиться лише з дорослими).

При проведенні усного опитування слід дотримувати такі правила:

· визначити мету бесіди та орієнтовні питання до неї;

· до початку розмови створити атмосферу довіри, щирості, відкритості, безумовного прийняття, підтримки і розуміння співрозмовника;

· надавати можливість дитині (або дорослому) вільно висловити те, що вона хоче;

· незалежно від мети бесіди, не переривати некеровані висловлювання;

· поступово спрямовувати бесіду в заплановане русло, спираючись на загальні питання («розкажи мені що-небудь про себе»);

· звертатися до співрозмовника лише на ім'я (або ім'я та по-батькові);

· гнучко формулювати та комплектувати заплановані запитаннядля збереженні їх основної думки, враховуючи словникову компетентність дитини;

· зберігати природність розмови за допомогою звичайних людських реакцій, проявів щирого співпереживання, радості при перемогах, співчуття в невдачах.

Інтерв’ю та бесіди. Дітям подобається обговорювати свої думки, ідеї та роботу з дорослими, якщо вони вірять, що дорослі справді цікавляться й поважають результати їх діяльності. Якщо вихователь має витримку послухати, як дитина описує свій мистецький проект або говорить про улюблені страви, це доводить дитині, що її цінують, допомагає вихователеві зацікавити окремогоспіврозмовника. Розгорнуті запитання, такі як «Чому на небі з’являються зірки?»,«Як летить літак?». Додаткові запитання(«Чим собака відрізняється від кішки?») дозволяють краще зрозуміти рівень усвідомлення дитиною навколишнього світу,отримати додаткову інформацію про інтелектуальний розвиток дитини, що відображається в відповідях дітей:


Діма, 5р.:«У них різне хутро»;

Сашко, 5р.:«Кішка втікає, а собака доганяє»;

Артем, 4р.:«Кішка відрізняється формою вушок, тіла; у кішечки є подушечки, щоб кігті витаскувати; хвостик у собаки коротший; у кішки очі зелені»;

Ліза, 5р.: «Собака велика, кішечка – менша; кішка нявкає, а собака гавкає»;

Іван, 4р.:«Кішка сіра, а собака чорний».

Головне, впевнені педагоги, необхідно сприймати будь-які відповіді дітей. Метою такого типу запитань є глибше вивчення процесу мислення дитини.

Граматичні інтерв’ю. У дітей п’яти-шести років часто вивчають рівень їх розуміння читання, письма та мовлення, а також їх готовність до складніших граматичних занять.

Для запису інформації, отриманої протягом спостереження, можна використовувати різні форми: це і розміщення аркушів паперу та олівців по всій груповій кімнаті для запису інформації; запис уражень у щоденниках спостережень, що ведуть вихователі; фотокартки та магнітофонні записи, що являють собою довготривалі відомості про розвиток дітей; створення спеціальних програм спостережень.

Портфоліо або зразки робіт. Це колекція робіт, що дитина виконує протягом певного часу. Сюди можуть входити малюнки, магнітофонні записи дитячих розповідей, спроби написання слів і чисел та зразки мови, що є транскрипцією точних слів, щовикористовує дитина, щоб висловити свою думку чи ідею. Крім того, набір фотокарток може дати візуальне уявлення про поведінку дитиниу перебігу роботи. 

Дітям подобається переглядати свої результати з вихователем,розмірковувати про те, коли це робили та що для них означає. Дошкільникам подобається самим складати до папки свої роботи. Члени сім’ї часто дивуються різноманітності робіт їхньої дитини, коли вихователь показує їм таку добірку. Діти знать, що батьки будь-коли можуть передивитися їхнє портфоліо.
Аналіз продуктів діяльності дитини–важливий метод вивчення індивідуальності дитини, що дає конкретну інформацію про результати діяльності, поведінку в процесі діяльності, особливості психічного розвитку, інтереси і нахили, інші характеристики.

Аналізуючи продукти діяльності, необхідно пам'ятати таке:

1. До дитячих робіт слід ставитися уважно і шанобливо завжди, незалежно від того, підлягають вони спеціальному вивченню чи ні.

2. Аналізу підлягає як дитяча робота, так і процес її виконання: старанність, зацікавленість, уміння доводити роботу до кінця, впоратися самостійно чи вимагати (чекати) допомоги дорослих.

3. Зосередженості педагога потребує підготовка до виконання дітьми робіт, підбір різноманітних матеріалів, визначення часу, місця, розв'язання інших організаційних питань; створення сприятливих умов для діяльності.

4. Не рекомендується робити висновки на основі одноразового аналізу дитячої роботи, його необхідно здійснювати систематично і планомірно.

Продуктивна діяльність дитини може бути або вільною, не окресленою дорослим, або тематичною. Тематична визначеність дозволяє встановити конкретні характеристики, відсутність певної теми орієнтує дослідника в особливостях творчої уяви, винахідливості, кмітливості.
Проведення анкетування передбачає виконання низки вимог:

1. Чітке, зрозуміле формулювання питань.

2. Наявність питань різного типу (відкритих, закритих).

3. Шанобливе звертання до респондентів, коротке пояснення мети цього опитування.

4. Висловлювання подяки за співпрацю, допомогу.

5. Коректне зовнішнє оформлення матеріалів.

6. Наявність достатнього часу для відповідей; надання в разі потреби помірної допомоги, роз'яснень.

Метод експертного оцінювання. Цей метод дозволяє об'єднати різні думки про дитину, звести їх до єдиного знаменника, нейтралізувати суб'єктивізм, зменшити можливість помилки в оцінюванні дитини. У ролі експертів можуть виступати вихователі, методист дошкільного закладу, психолог, батьки, інші люди, які добре знають дитину.

Тестування–метод вивчення індивідуального розвитку дітей, що використовується лише психологами, оскільки тестування як стандартизований вимір передбачає певну систему статистичних обрахунків, механізми та порядок знає фахівець. Вихователь у роботі може використовувати ігрові за змістом завдання, вправи, малювання на певну тему, що є елементами стандартизованих тестів і дозволяють отримувати більш ґрунтовну інформацію про дитину, не ставлячи при цьому діагноз.

При використанні тестових завдань слід дотримувати такі правила:

1. Добирати тестові завдання зважено, відповідно до поставленої мети, з урахуванням віку. Тестування дошкільників повинно відбуватися в ігровій формі, за допомогою наочного матеріалу та практичних дій дитини.

2. Відводити певний час для роботи з кожною дитиною. При цьому враховувати її вікові та індивідуальні можливості, у разі потреби розподіляти завдання на два, три етапи.

3. Місце, де буде проводитися тестування, готуватизаздалегідь та спеціально обладнувати. Воно має бути достатньо освітленим, зручним для дитини, уїї полі зору не повинно бути предметів, що відволікають.

4. Спостерігати за проявами поведінки, реакціями дитини; відзначати активність, зацікавленість або, навпаки, зниження працездатності.

5. Уникати оцінювання як позитивного, так і негативного, не порівнювати дитину з іншими, не створювати ситуацій змагання.

6. Зберігати привітний, підтримуючий, зацікавлений вираз власного обличчя.

7. Призначати зручний час для проведення тестування, коли дитина активна, повна сил (найчастіше це ранок, перша половина дня), але  не відривати її від цікавої діяльності, гри, якщо вона саме в час тестування буде зайнята.

8. Серйозно ставитися до аналізу отриманих даних. Тестування — не самоціль, а лише засіб отримання інформації, необхідної для висновків.

Моделювання ситуацій– додатковий метод, що дозволяє конкретизувати зміст отриманої інформації у відповідності до проблеми,полягає в створенні в природних умовах перебування дитини в дошкільному закладі ситуацій, що виявляють специфічні, проблемні (або невідомі, нерозкриті) прояви розвитку дитини. Так вивчається здатність дитини долати певні труднощі, спосіб цього подолання (самостійно, за допомогою дорослого, інших дітей). Моделювання ситуації передбачає наявність певного ускладнення (наприклад, відсутність важливої для майстрування будинку деталі).

Основна мета оцінювання, що здійснює вихователь, — це вивчення вікових та індивідуальних особливостей розвитку дитини в найбільш характерних ситуаціях життєдіяльності. Вивчення дитини повинно бути максимально наближеним до її природного життя, спиратися на використання дидактичного матеріалу, що застосовується зазвичай у роботі з дітьми (іграшки, предмети, дитячі книжки, малюнки), базуватися на спільних із вихователем видах діяльності (бесіда, гра, малювання, конструювання та ін.).

Вихователь може змоделювати такі ситуації, в яких дитина має самостійно вибрати будь-яку діяльність (малювання чи гру, читання чи біг та ін.), матеріал і засоби (нові або добре знайомі), вид і тему гри (рухлива або сюжетна, дидактична або творча), ролі в грі (головної або другорядної). Ситуації прийняття рішення (морального вибору) можуть бути такими: товаришу важко застібнути ґудзика — допоможе чи ні?; не вистачило іграшок — забере в іншого, поскаржиться вихователю, добере щось натомість.

Зупинимося на більш детальному розгляді прикладів спостережень за дітьми  (як основного методу) і анкетування (як допоміжного методу).

Карта спостереження за розвитком дитини
Ім’я дитини: Максим, 4 роки

Дата: березень-квітень (12.03, 14.03, 28.03, 10.04, 18.04, 25.04)

Ім’я спостерігача: Лисенко О. Г., практичний психолог

	№ з/п
	Аспекти розвитку
	Спостереження

	1.
	Навички мови
	· розмовляє з дітьми;

· говорить із дорослими;

· говорить зрозуміло;

· вживає повні речення;

· розмовляє під час гри;

· вживає лексику частіше обдумано;

· часто ініціює бесіду;

· час від часу висловлює почуття словами

	2.
	Навички сприйняття (візуальні та слухові)
	· розпізнає кольори та форму;

· помічає нові матеріали та іграшки в групі;

· не розпізнає написане своє ім’я;

· не любить сильний шум (дитина нервує);

· слухає і розуміє вказівки;

· слухає оповідання, але ще не вміє коментувати прослухане;

· із задоволенням бере участь у музичних та рухливих заняттях

	3.
	Навички моторики
	· перестрибує обома ногами через об’єкт;

· не впевнено балансує на колоді;

· легко піднімається та спускається по сходах;

· кидає великий м’яч;

· кидання домінуючою рукою;

· б’є по м’ячу;

· бігає, не падаючи;

· катається на гойдалці;

· вилізає та з’їжджає з гірки

	4.
	Дрібна моторика
	· володіє навичкою застібати та розстібати одяг, блискавку на одязі;

· із допомогою нанизує намистинки чи інші малі об’єкти, деталі;

· комплектує пазли, складає малюнки з окремих частин, виконує завдання «склади малюнок»;

· правильно з’єднує нескладні об’єкти;

· обводить контури об’єкта нечітко;

· погано ріже ножицями;

· малює прості форми (коло, пряма, хвилясті та ін.);

· користується посудом із мінімальною допомогою

	5.
	Навички пізнання
	· багато запитань ставить стосовно матеріалу;

· правильно рахує до 10;

· розпізнає деякі літери та числа (1-5; А, В, О, М);

· сортує за розміром, формою та кольором;

· виявляє розуміння подібностей і відмінностей;

· довірливо ставиться до ситуацій в іграх;

· розпізнає деякі слова (своє ім’я, слово ”мама”);

· виявляє інтерес до книжок (любить слухати, коли хтось читає, роздивляється ілюстрації);

· конструює з блоків довгі ряди;

· будує огорожу з блоків;

· без труднощів обирає центр діяльності (найчастіше будівельний);

· не завжди продовжує заняття поки не закінчить завдання, часто потрібне заохочення;

· легко переходить від одного осередку до іншого;

· добре грається з товаришами;

· вчиться дотримуватися правил групи;

· бере участь у групових заняттях;

· користується туалетом без сторонньої допомоги;

· їсть більшість страв (без задоволення молочні);

· охоче виходить на прогулянки;

· легко заспокоюється

	6.
	Соціальні та емоційні навички
	· добре поводиться з іншими дітьми і дорослими;

· може поділитися;

· може дотримуватися черги;

· може виразити гнів правильним чином (сказати товаришу, що він чинить неправильно);

· має двох друзів (Данила та Володимира);

· допомагає в прибиранні;

· приєднується до групових ігор;

· працює в малих групах із двома-трьома дітьми (найчастіше своїми друзями);

· може назвати своє ім’я та прізвище;

· дивиться на особу, до якої звертається або яка звертається до нього;

· майже завжди поміркований та обережний із матеріалами;

· розлучається з батьками без сліз (легко пройшла адаптація);

· посміхається та виглядає щасливим більшість часу;

· рідко заважає заняттям інших;

· задоволений власними досягненнями


Спостереження за творчими іграми дитини

Прізвище, ім’я дитини:                           Іван, 6 років

	№ п/п
	Зміст
	Результати спостереження

	1.
	Яким видам творчих ігор дитина віддає перевагу?
	Конструюванню з великого конструктору

	2.
	Яку участь бере в розподілі ролей?
	Активно пропонує себе в якості головного героя

	3.
	Які саме ролі прагне взяти на себе дитина, чи справляється з обраною роллю?
	Керівні: капітан, ведучий гри

	4.
	Яким ігровим об’єднанням віддає перевагу?
	Команді: намагається бути в центрі уваги однолітків

	5.
	Чи проявляє ініціативу при визначенні теми, мети, сюжету, використання іграшок?
	Проявляє велику ініціативу: пропонує завжди гру за своїми правилами, намагається сам обирати іграшки 

	6.
	Яка сутність найулюбленіших ігор?
	Змагання, в усьому хоче бути переможцем

	7.
	Які ігрові сюжети переважають?
	Перегони, сюжети комп’ютерних ігор

	8.
	З яким настроєм грається?
	Із задоволенням

	9.
	Чи встановлює та дотримується правил?
	Не завжди.Коли діти не хочуть грати за правилами Івана, він обурюється, може, навіть, сваритися

	10.
	Як використовує іграшки, предмети-замінники?
	Обіграє: коробка від конструктора – фортеця, фартушок для прибирання – плащ Бетмена

	11.
	Яке ставлення дитини до іграшок? Чи має улюблені іграшки?
	Іграшки любить (особливо транспортні засоби), майже ніколи без нагадування їх не прибирає

	12.
	У чому полягають особливості спілкування з іншими дітьми?
	У перебігу гри, конкурсів, змагань, намагається бути завжди першим

	13.
	Із приводу чого найчастіше виникають конфлікти, сварки?
	У випадках, коли програє

	14.
	Яким чином дитина намагається розв’язати суперечки?
	Найчастіше вербальним: нав’язує власну думку

	15.
	Чи досягає завершеності гра?
	Так, якщо діти грають за його правилами


Спостереження за особливостями розвитку самостійності

Прізвище, ім’я дитини, вік                              Аня П.,  5 років

	№ п/п
	Зміст
	Результати спостереження

	1.
	Як поводиться дитина, якщо в неї щось не виходить?
	Звертається за допомогою до вихователя

	2.
	Як поводиться дитина в ситуації вибору, прийняття рішення?
	Розсудливо

	3.
	Який характер та кількість звертань за допомогою? Чи існує відмінність цього в різних видах діяльності?
	Звернення спокійні, нечасті, ввічливі (звертається за допомогою під час одягання: застібнути блискавку, одягнути шапку; після сну: заплести волосся)

	4.
	Які способи вираження та характер ініціативних дій?
	Вербальні (запрошення до гри)

	55.
	Чи досягається якісне виконання процесу та результату діяльності?
	Так, якщо дитина впевнено працює

	66.
	Які відмінності якості в різних видах діяльності?
	Намагається виконувати усі завдання якісно (найулюбленіші: друкування літер, малювання, ліплення)

	77.
	Чи рівномірно проявляється активність дитини в різних видах діяльності?
	Активна (найактивніша – при виконанні письмових завдань, менш активна – при усних відповідях)

	88.
	Як розвинуті відповідні навички, необхідні для реалізації діяльності?
	Достатньо (дуже добре розвинуті навички дрібної моторики, працювати над розвитком зв’язного мовлення)

	99.
	Чи впевнена дитина в успішному виконанні розпочатої справи?
	Не завжди (якщо був невдалий попередній досвід, потрібна підтримка)

	110.
	Ким визначається мета діяльності?
	Вихователями, але можливо і самою дитиною (в образотворчій діяльності)

	111.
	Чи є спроби самооцінювання? Який характер вони мають?
	Адекватна самооцінка. Занижена, коли були невдачі при виконанні схожих завдань

	112.
	Чи досягається поставлена мета або позитивний результат діяльності?
	Так, майже завжди, якщо дитина впевнена в своєму успіху

	113.
	Як поводиться дитина, коли виникають конфліктні ситуації з іншими дітьми? 
	Намагається вирішити переконаннями.Коли це не виходить, шукає підтримку дорослого

	114.
	Що саме зумовлює старанність дитини?
	Намагається досягнути поставленої мети (виконати завдання якісно, краще за інших)

	115.
	Яким заняттям дитина віддає перевагу: тим, що потребують ініціативи та винахідництва,чи тим, в яких нема потреби проявляти творчий підхід?
	Винахідництва: при виконанні робіт із малювання, ліплення, аплікації.

Не проявляє творчого підходу при виконанні завдань із розвитку уваги та дрібної моторики (копіювання літер та цифр, штрихування геометричних фігур, розфарбовування предметів)


Із метою формування самостійності в дітей педагоги дошкільного закладу створили такі умови:

· надають можливість діяти самостійно (у грі, спілкуванні, побуті, навчанні) робити свій власний вибір, розв’язувати нескладні проблемні ситуації;

· озброюють раціональними способами пошукової та практичної діяльності, вправляють в умінні використовувати отримані навички;

· забезпечують можливість для дітей, раніше несамостійних,продемонструвати свої нові вміння та навички перед іншими дітьми;

· сприяють визначенню раніше несамостійної дитини в групі однолітків, підвищенню її статусу, росту впевненості в собі, віри в свої сили, для чого представляли самостійні дії дитини значущими для всієї групи;

· оцінюють позитивно дії та поведінку дитини тоді, коли вона долає певні труднощі, розв'язує проблемні ситуації для себе або інших;

· надають дітям можливість оцінювати свої дії, вчинки, продукти діяльності;

· вводять ті мотиви діяльності, що сприяють підвищенню самостійності: мотиви соціального заохочення та соціальної значущості дій і вчинків;

· регламентують допомогу дорослого, забезпечують оптимальне, адекватне сприяння дитині, поширюють використання непрямих методів керівництва (навідні питання, поодинокі вказівки, попередні позитивні оцінки тощо).

Робота з вивчення і виховання самостійності – систематична, кропітка і важлива, їй слід завжди приділятиувагу. За цих умов очікування стосовно самостійності дошкільників реалізуються в конкретних особистісних проявах.

Карта спостереження за поведінкою дитини

Ім’я дитини: Ярослав, 5 років

Дата: січень (16.01, 22.01, 24.01, 29.01)

Час: перша та друга половини дня (протягом усіх режимних моментів)

Ім’я спостерігача:вихователь середньої групи (Платонова Л. П.)

	№ з/п
	Критерій
	Хід спостереження
	Примітка

	1.
	Як дитина реагує на правила поведінки
	Протягом дня
	Постійно необхідно вчити дотримувати правила групи (нагадувати, роз’яснювати, давати повторні інструкції)

	2.
	Як дитина переносить зміну діяльності, спокійні та активні періоди занять, періоди групових та індивідуальних видів діяльності
	Спостереження за дитиною під час їжі, туалету, одягання та відпочинку, коли вона прощається зі своїми батьками
	Спокійно переносить прощання з батьками, швидко переключає увагу при зміні діяльності під час групових та індивідуальних занять.

	3.
	Як і які матеріали використовуються
	Спостереження за якістю їх використання, різноманітністю матеріалів, рівнем умінь та розумінням понять
	Уміє тримати пензлик, олівець, використовує всі матеріали, багато елементів при розкладанні мозаїки, математичне мислення є досить розвиненим (відповідає віковим показникам)

	4.
	Як дитина взаємодіє з іншими дітьми
	Чи грається вона з багатьма іншими дітьми, чи постійно взаємодіє лише з двома-трьома  дітьми
	Грається і спілкується з багатьма дітьми, але часто ображає їх, не завжди ділиться своїми забавками. Любить різні заняття, активний (з задоволенням відвідує музичні та рухливі заняття, любить прогулянку)

	5.
	Як дитина спілкується з вихователями та іншими дорослими
	Чи може дитина просити про допомогу?

Чи проводить дитина час із дорослими відвідувачами групи?
	Може просити про допомогу і часто це робить, потребує постійного заохочення, дуже любить розмовляти з вихователем, проводить багато часу з дорослими відвідувачами групи (намагається весь час привернути до себе увагу, іноді, навіть, не досить пристойною поведінкою, бешкетує)

	6.
	Де дитина грається в групі
	Спостереження за тим, як дитина рухається по груповій кімнаті. В яких центрах діяльності буває?
	Буває в усіх центрах діяльності, з легкістю переходить з одного центру до іншого, найчастіше буває в будівельному центрі

	7.
	Як дитина використовує мову
	Чи легко розуміти дитину?

Наскільки великий її словниковий запас?
	Легко розуміти, доступно, зрозуміло виражає свої бажання. Розмовляє як із дітьми так і з дорослими, досить великий словниковий запас

	8.
	Як дитина рухається
	Спостереження за дитиною надворі
	Дуже рухлива дитина (повзає, бігає, обминає перешкоди, стрибає), впевнена в своїх рухах (вміє тримати рівновагу), подобаються усі танцювальні та рухливі вправи

	9.
	Настрій, темперамент
	Дитина безтурботна, весела, безпечна чи напружена?
	Дитина весела і безпечна, плаче не часто, вміє вербально виражати свої почуття і дуже часто це робить. Не завжди може домовлятися з дітьми і дорослими, цьому потрібно постійно вчити

	110.
	Ролі, що діти приймають на себе в групі
	Наприклад, лідера, наслідувача, слухача, промовця
	Промовця


Отже, за дітьми в групі можна спостерігати в різних центрах діяльності, на свіжому повітрі, у різний час дня, протягом усього року. Збір, запис та організація спостережень за дошкільниками призводить до цільового планування та індивідуалізації навчально-виховного процесу.

Треба зазначити, що важливим у проявах поведінки дитини є темперамент. Особливості того чи іншого типу темпераменту можуть проявлятися різною мірою. Можна побачити поєднання проявів холеричного і флегматичного темпераментів, меланхолічного і сангвіністичного, а також усіх чотирьох разом. Для того, щоб визначити той тип темпераменту, який є стрижньовим, пропонуємо такуанкету:

«Які риси темпераменту є домінуючими?»
Ім’я дитини: Олексій, 5 років.

Дата: 03.01.2007.

Прізвища спостерігачів: Савєнкова Н. М., вихователь середньої групи, Лисенко О. Г., практичний психолог.

1. Як поводиться дошкільник, якщо виникає потреба швидко, невідкладно діяти?

а) легко включається в роботу;

б) активно діє;

в) працює повільно, без зайвих слів;

г) діє несміливо, невпевнено.

2. Як реагує дошкільник на зауваження вихователя?

а) говорить, що більше так не робитиме, але через якийсь час знову робить те саме;

б) не слухається й робить по-своєму, бурхливо реагуючи на зауваження;

в) мовчки бере до відома точку зору дорослого;

г) ображено мовчить, довго переживає.

3. Як розмовляє дитина з іншими дітьми в значущих для неї ситуаціях?

а) швидко, з охотою, прислухаючись до висловлювань інших;

б) стрімко, пристрасно, ніколи не слухаючи;

в) спокійно й упевнено;

г) із сумнівами, невпевнено, оглядаючись до інших.

4. Як поводиться в незвичній обстановці (у кабінеті лікаря, завідувача)?

а) легко орієнтується, виявляє цікавість, активність;

б) збуджений, інколи занадто, неспокійний;

в) уважно, ретельно розглядає все навколо;

г) ніяковіє, поводиться сором’язливо.

Для зручності спостережень можна використати спеціальний протокол, у відповідних графах якого ставиться плюс чи мінус.

	Дата
	Варіанти реакцій
	Контрольні ситуації

1       2      3      4      5     6     7

	
	А
	а        аа        б        а         б        б

	
	Б
	а        а          б        б        а         б       а


	
	В
	б        а          б        б        а         а       б

	
	Г
	а       б          бб        а         а       б


Висновок: у хлопчика переважають сангвіністичні та холеричні риси темпераменту.

Вище наведено чотири контрольні ситуації, однак бажано збільшити їх кількість, простеживши, як дитина зустрічає батьків увечері, як прощається з ними вранці, як поводиться в конфліктній ситуації тощо. В усіх випадках реакції типа свідчить про переваження сангвіністичних рис темпераменту, тип б свідчить про холеричні риси, тип в – про флегматичний склад, тип г – про меланхолічний темперамент (два останні типи реакції у Олексія не спостерігалися).

Чисті типи трапляються рідко. Набагато частіше – проміжні, перехідні. До того ж у дошкільному дитинстві особливості темпераменту маскуються віковою імпульсивністю, слабкістю нервової системи, що з часом може бути подолана.

Крім анкети «Які риси темпераменту є домінуючими?», можна використати таблицю «Найважливіші ознаки типу вищої нервової діяльності», в якій пропонується низка емпіричних ознак, що характеризують різні типи темпераменту. Після спостережень за дитиною оцінюється кожна характеристика ознаки за чотирьохбальною системою. Найбільшу відповідність однієї з чотирьох ознак оцінюють у чотири бали, найменшу – в 1 бал, дві останні – у 0 балів. Підраховується сума балів за стовпцями. Той тип темпераменту, за ознаками якого набрано найбільшу суму балів, і є стрижньовим.

Найважливіші ознаки типу вищої нервової діяльності

Картка № 1

Ім’я дитини: Саша, 4 роки
Дата спостереження:березень-квітень (12.03, 15.03, 19.03, 27.03, 03.04, 10.03, 20.03.)

	Тип
	Холерик
	Сангвінік
	Флегматик
	Меланхолік

	Поведінка
	Неврівноважена, агресивна
	Добре врівноважена, миролюбна
	Стала, стримана4б.
	Нерівномірна, істерична або млява

	Емоційні переживання
	Сильно виражені, бурхливі, але короткочасні, нестримані
	Поверхові, короткочасні, виразні і відкриті
	Слабкі зовнішні, глибокі внутрішні4б.
	Глибокі і довготривалі, зовнішні і внутрішні

	Мова
	Швидка, голосна, різка
	Виразна, чітка, ясна
	Повільна
	Повільна, маловиразна, тиха

4б.

	Рухи
	Енергійні, різкі, рішучі, швидкі, стрімкі
	Артистичні, енергійні, чіткі, виразні
	Повільні, плавні, мляві
	Закуті, вайлуваті, незграбні4б.

	Сон
	Погано засинає, чутливо спить, швидко прокидається
	Швидко засинає, міцно спить, швидко прокидається
	Добре засинає, довго спить, погано прокидається4б.
	Погано засинає, чутливо спить, важко прокидається

	Міміка
	Виразна, жива, різноманітна
	Жива, але спокійна
	Слабка, одноманітна4б.
	Нерівномірна

	Терпіння
	Якщо справа цікава – велике, нецікава – слабке
	Помірне, достатнє4б.
	Велике
	Слабке

	Адаптація
	Швидка, бурхлива
	Легка, швидка
	Повільна
	Дуже довга, важка4б.

	Самооцінка
	Значно завищена
	Деякою мірою завищена
	Більш реальна, ніж занижена
	Занижена4б.

	Типові позитивні риси
	Енергія, активність, ініціативність
	Слухняність, активність, оптимізм, життєрадісність
	Терплячість, спокійність, дисциплінованість

4б.
	Вірність у дружбі, співчуття, чутливість

	Типові негативні риси
	Різкість, запальність, дратівливість
	Не доводить розпочате до кінця, легко міняє захоплення, заняття, друзів
	Надмірна повільність, боязкість
	Швидко втомлюється, пасивність, песимізм, ізольованість, вразливість

4б.


Висновок: найбільшу суму балів було набрано за ознаками флегматичного (20 балів) та меланхолічного (20 балів) типів, отже ці два типи є стрижньовими.

Картка № 2

Ім’я дитини: Катя,4 роки

Дата спостереження:березень, квітень (03.03, 11.03, 20.03, 26.03, 04.04, 15.03, 22.03.)

	Тип
	Холерик
	Сангвінік
	Флегматик
	Меланхолік

	Поведінка
	Неврівноважена, агресивна4б.
	Добре врівноважена, миролюбна
	Стала, стримана
	Нерівномірна, істерична або млява

	Емоційні переживання
	Сильно виражені, бурхливі, але короткочасні, нестримані4б.
	Поверхові, короткочасні, виразні і відкриті
	Слабкі зовнішні, глибокі внутрішні
	Глибокі і довготривалі, зовнішні і внутрішні

	Мова
	Швидка, голосна, різка
	Виразна, чітка, ясна4б.
	Повільна
	Повільна, маловиразна, тиха

	Рухи
	Енергійні, різкі, рішучі, швидкі, стрімкі4б.
	Артистичні, енергійні, чіткі, виразні
	Повільні, плавні, мляві
	Закуті, вайлуваті, незграбні

	Сон
	Погано засинає, чутливо спить, швидко прокидається4б.
	Швидко засинає, міцно спить, швидко прокидається
	Добре засинає, довго спить, погано прокидається
	Погано засинає, чутливо спить, важко прокидається

	Міміка
	Виразна, жива, різноманітна4б.
	Жива, але спокійна
	Слабка, одноманітна
	Нерівномірна

	Терпіння
	Якщо справа цікава – велике, нецікава – слабке4б.
	Помірне, достатнє
	Велике
	Слабке

	Адаптація
	Швидка, бурхлива4б.
	Легка, швидка
	Повільна
	Дуже довга, важка

	Самооцінка
	Значно завищена
	Деякою мірою завищена4б.
	Більш реальна, ніж занижена
	Занижена

	Типові позитивні риси
	Енергія, активність, ініціативність4б.
	Слухняність, активність, оптимізм, життєрадісність
	Терплячість, спокійність, дисциплінованість
	Вірність у дружбі, співчуття, чутливість

	Типові негативні риси
	Різкість, запальність, дратівливість4б.
	Не доводить розпочате до кінця, легко міняє захоплення, заняття, друзів
	Надмірна повільність, боязкість
	Швидко втомлюється, пасивність, песимізм, ізольованість, вразливість


Висновок: яскраво виражені ознаки холеричного типу (36 балів).

Картка № 3

Ім’я дитини: Володимир,5,5 років
Дата спостереження: березень, квітень (05.03, 10.03, 25.03, 27.03, 09.04, 21.03, 22.03.)

	Тип
	Холерик
	Сангвінік
	Флегматик
	Меланхолік

	Поведінка
	Неврівноважена, агресивна
	Добре врівноважена, миролюбна4б.
	Стала, стримана
	Нерівномірна, істерична або млява

	Емоційні переживання
	Сильно виражені, бурхливі, але короткочасні, нестримані
	Поверхові, короткочасні, виразні і відкриті
	Слабкі зовнішні, глибокі внутрішні4б.
	Глибокі і довготривалі, зовнішні і внутрішні

	Мова
	Швидка, голосна, різка
	Виразна, чітка, ясна4б.
	Повільна
	Повільна, маловиразна, тиха

	Рухи
	Енергійні, різкі, рішучі, швидкі, стрімкі
	Артистичні, енергійні, чіткі, виразні
	Повільні, плавні, мляві4б.
	Закуті, вайлуваті, незграбні4б.

	Сон
	Погано засинає, чутливо спить, швидко прокидається
	Швидко засинає, міцно спить, швидко прокидається4б.
	Добре засинає, довго спить, погано прокидається
	Погано засинає, чутливо спить, важко прокидається

	Міміка
	Виразна, жива, різноманітна
	Жива, але спокійна
	Слабка, одноманітна 4б.
	Нерівномірна

	Терпіння
	Якщо справа цікава - велике, нецікава - слабке
	Помірне, достатнє
	Велике4б.
	Слабке

	Адаптація
	Швидка, бурхлива
	Легка, швидка
	Повільна4б.
	Дуже довга, важка

	Самооцінка
	Значно завищена
	Деякою мірою завищена
	Більш реальна, ніж занижена4б.
	Занижена

	Типові позитивні риси
	Енергія, активність, ініціативність
	Слухняність, активність, оптимізм, життєрадісність
	Терплячість, спокійність, дисциплінованість4б.
	Вірність у дружбі, співчуття, чутливість

	Типові негативні риси
	Різкість, запальність, дратівливість
	Не доводить розпочате до кінця, легко міняє захоплення, заняття, друзів
	Надмірна повільність, боязкість4б.
	Швидко втомлюється, пасивність, песимізм, ізольованість, вразливість


Висновок: найбільшу суму балів було набрано за ознаками флегматичного типу (29 балів), отже цей тип є стрижньовим.

Спираючись на приклади запропонованих карток спостережень, бесід, анкет, педагоги можуть проявити творчість, розробивши більш деталізовані запитання (програми) спостережень, добравши запитання для інших бесід, анкети для батьків, визначивши місце та час опитування.

Саме такий підхід забезпечує максимально можливе врахування особливостей роботи в тій чи іншій групі дошкільного закладу, специфіку того чи іншого вихователя, його діагностичні можливості, педагогічні погляди, контакти з батьками та дітьми.

III. ШЛЯХИ ЗДІЙСНЕННЯ ІНДИВІДУАЛІЗАЦІЇ В НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНІЙ РОБОТІ ДОШКІЛЬНОГО ЗАКЛАДУ

3.1 Сутність технології формування індивідуальності дошкільника

Робота з розвитку індивідуальності дітей дошкільного віку здійснюється у таких напрямах:

1. Покращення соціокультурних умов розвитку дитячої індивідуальності. Це забезпечується шляхом підвищення психологічної компетентності педагогів і батьків, покращення їх взаємодії, переорієнтації стилю спілкування дорослих із дітьми від фронтального до індивідуалізованого, створення атмосфери взаєморозуміння, формування поваги до дитячої унікальності, позитивного ставлення до своєрідності кожної дитини.

2. Індивідуалізація виховання і навчання шляхом комплексного вивчення та врахування індивідуальних відмінностей дитини. Здійснюється через педагогічне керівництво різними видами дитячої діяльності та відображується в процесі створення і реалізації варіативних освітніх програм.

3. Запровадження системи заходів, спрямованих на розвиток системоутворювальних властивостей індивідуальності. Здійснюється шляхом насиченості повсякденного життя дітей виховними психологічними ситуаціями, спрямованими на формування цих властивостей (ситуаціями вибору, прийняття рішень, обговорень, планування, постановки та досягнення мети, розв’язання винахідницьких та проблемних задач, успіху визнання, самооцінювання тощо).

Отже, технологічна модель індивідуалізованої освіти дитини дошкільного віку окреслюється у відповідності до багатокомпонентної структури педагогічного процесу. У цільовому компоненті індивідуально орієнтованого виховання і навчання увага спрямована на забезпечення умов для розвитку і саморозвитку кожної дитини з урахуванням її унікальності, максимально повної гармонізації індивідуальних відмінностей.

Мотиваційно-стимулюючий компонент передбачає створення позитивно емоційної атмосфери прийняття, підтримки та поваги до відмінностей кожної дитини, урахування дитячих побажань, інтересів, проектів, планів, запитів, можливостей при визначенні педагогічних цілей та завдань. Такий підхід є дієвим стимулом для активізації прагнення дитини діяти самостійно, винаходити власні варіанти розв’язання проблемно-конфліктних ситуацій, ставити, ускладнювати та досягати мети діяльності, діяти у відповідності до власного рішення, відстоювати свою думку, здійснювати неординарні вчинки. Як результат, у дитини виробляється звичка поводити себе певним чином, підсилюється прагнення до самовдосконалення, самовиховання, самоповаги.

У змістовому компоненті індивідуалізації дошкільної освіти прогнозується включення тем, пов’язаних із власними переживаннями дитини у відповідності до її уподобань, інтересів, минулих вражень, планів щодо майбутнього життя, намірів, творчих та емоційно-почуттєвих можливостей. При цьому зміст освітньої діяльності має бути узгодженим із планами та побажаннями батьків вихованців. Окрім цього, в індивідуалізованій моделі дошкільної освіти запроектована зміна акцентів у виборі форм навчальної роботи (від фронтальних до під-групових та індивідуальних) та змістового наповнення освітнього процесу, що повинно стати варіативним, багаторівневим та багатоскладовим.

Операційно-діяльнісний компонент у технологічній моделі індивідуалізованої дошкільної освіти передбачає відмову від зловживання методами прямого фронтального впливу.Він орієнтує педагогів на забезпечення індивідуальної взаємодії з дітьми шляхом збільшення питомої ваги методів самостійної і практичної діяльності дошкільників, спільний вибір завдань, визначення змісту роботи, ведення емоційно насичених діалогів та полілогів, читання художньої літератури, спостереження, пошуково-дослідницьку діяльність, експериментування.

Передбачається зміна в ролі та функціональному навантаженні різних видів наочності: збільшення питомої ваги роздавального, індивідуально підібраного, зменшення демонстраційного, однакового для всіх за кількістю і змістом, безальтернативного матеріалу.

Контрольно-регулювальний компонент передбачає мінімізацію зовнішнього оцінювання при збереженні позитивного мотивування та систематичне стимулювання внутрішнього (самооцінювання) шляхом створення умов самопорівняння дітьми результатів своєї діяльності, вчинків, окремих дій.

Порівняльний аналіз компонентів фронтально орієнтованої та індивідуально орієнтованої моделей дошкільної освіти
(автор Кузьменко В. У.)

	Фронтально орієнтована дошкільна освіта
	Індивідуально орієнтована дошкільна освіта

	Мета освіти

	Дати дітям готові, вироблені дорослими знання
	Забезпечити умови для розвитку і саморозвитку

	Стиль спілкування педагогів із дітьми

	Монологічний, авторитарний (S-0)
	Діалогічний, демократичний (S-S)

	Провідні методи виховання та навчання

	Наказ, покарання, заохочення, моралізування
	Самостійна практична діяльність дітей (у співпраці з дорослими), відверті й щирі бесіди-діалоги, читання художньої літератури, спостереження, дослідно-пошукова діяльність

	Роль та позиція вихователя

	Вихователь - учитель, інформатор
	Вихователь - психолог, партнер, помічник

	Роль помічника вихователя

	Няня, прибиральниця, технічний працівник
	Педагог, який бере участь в освітній роботі

	Роль батьків

	Виконавці завдань дошкільного закладу
	Замовники, активні учасники освітнього процесу

	Програма та методика виховання і навчання

	Типова, однакова для всіх
	Варіативні, численні

	Режим дня

	Жорсткий
	Гнучкий

	Комплектація груп

	За віковою ознакою
	За законами психологічної сумісності

	Наповнюваність груп

	20-25 дітей
	12- 15 дітей

	Загальна характеристика занять

	Основна форма навчання; проводяться за сценарієм або розгорнутим планом; фронтальні
	Другорядна форма навчання; переважають імпровізація, орієнтація на інтереси та потреби дітей

	Діяльність дітей

	Активно і прямо керована педагогом
	Самостійна, вибіркова, практична

	Предметне середовище

	Одноманітне, однакове для всіх за кількістю та змістом, статичне, без варіативне
	Різноманітне за змістом та кількістю, мобільне, варіативне, розвивальне, трансформоване, співрозмірене

	Оцінювання

	Зовнішнє, пряме, критично мотивоване, порівняльне, категоричне
	Зовнішнє відсутнє або доброзичливо мотивоване, стимулюється внутрішнє (самооцінювання)

	Спрямованість дорослих

	На підготовку до школи, формування знань, умінь та навичок, на розумовий розвиток
	На виховання здорового способу життя, фізичний, особистісний, культурний, творчий, соціальний розвиток, самоцінність дошкільного дитинства на підготовку до нової соціальної ситуації розвитку в умовах шкільного навчання

	Темп діяльності

	Визначає вихователь
	Визначає дитина відповідно до характеру діяльності, власних можливостей, інтересів

	Демонстраційний матеріал

	Великогабаритний, безальтернатив-ний, роздатковий
	Відсутній або невеликий, варіативний, поступається перед роздатковим

	Роздатковий матеріал

	Однаковий для всіх
	Своєрідний для кожної дитини за змістом, обсягом оформленням, кількістю

	Наступність

	У змісті та методах навчання
	В однакових поглядах вихователів ДНЗ і вчителів початкової школи на виховання, навчання, розвиток дітей

	Актуалізовані риси характеру та якості дітей

	Слухняність, пасивність, несамостійність, невпевненість, тривожність або агресивність, жорстокість, озлобленість
	Активність, самостійність, допитливість, впевненість у собі, у тих, хто навколо, творчість, своєрідність, відповідальність, почуття власної гідності


1.2 Засоби опосередкованого впливу на розвиток індивідуальності дитини дошкільного віку

Найважливішим аспектом роботи з розвитку індивідуальності дошкільника є застосування засобів опосередкованого впливу, до яких відносимо підвищення психологічної компетентності педагогів у напрямі індивідуалізації освіти, оволодіння ними методами вивчення індивідуальних відмінностей, фіксації та аналізу отриманих даних, розробки (або комплектації) варіативних освітніх програм, залучення батьків в освітній процес. Ми вважаємо, що підвищення компетентності педагогів у цьому напрямку суттєво впливає на стиль спілкування з дітьми щодо переходу від фронтально-орієнтованого до індивідуалізованого.

Але перш за все потрібно вивчити соціокультурну ситуацію розвитку дітей дошкільного закладу. А для цього необхідно:

1. Виявити ставлення педагогів до проблеми індивідуалізованого виховання і навчання дитини-дошкільника та їх компетентність у цьому напрямку.

2. Встановити особливості реальної педагогічної практики відповідно до означеної проблеми.

3. Визначити типологію індивідуальних стилів педагогічного спілкування з урахуванням спрямованості на розвиток індивідуальності дитини.

Для розв’язання поставлених завдань застосовуємо анкетування, спостереження за роботою педагогів, індивідуальні бесіди. Такий комплекс методів дає можливість отримати відповіді на поставленні запитання, отже, може вважатися достатнім.

Анкетування проводиться з метою визначення ставлення педагогів до здійснення індивідуалізованого виховання і навчання, виявлення рівня їх компетентності у відповідних питаннях, розумінні сутності основних понять, важливості втілення цього принципу в практику педагогічної діяльності, усвідомленні характеру основних змін, що необхідно здійснювати.

Анкета «Ваше ставлення до індивідуалізованої освіти»

1. У чому, на Вашу думку, полягає роль освітнього закладу в житті дитини?

2. Яким чином, на Вашу думку, педагоги можуть підвищити якість освітнього процесу?

3. Оцініть, наскільки важливо, на Ваш погляд, здійснювати індивідуалізоване виховання та навчання? Чому?

1


2


3


4


5

4. Оцініть, наскільки важливо варіювати зміст навчальної роботи? Чому?

1


2


3


4


5

5. Оцініть, наскільки важливо вивчати індивідуальні відмінності дітей? Чому?

1


2


3


4


5

6. Оцініть, наскільки важливо створювати індивідуалізовані програми навчально-виховної роботи? Чому?

1


2


3


4


5

7. Оцініть, наскільки важливо підбирати методи і прийоми навчально-виховної роботи залежно від індивідуальних особливостей кожної дитини? Чому?

1


2


3


4


5

8. Ваше прізвище, ім’я, місце роботи, досвід участі в роботі за даним напрямом.

Зміст анкети умовно розподіляється на запитання, присвячені виявленню загального ставлення педагогів до тих пріоритетних педагогічних позицій, за допомогою яких можна покращити якість виховання і навчання дошкільників, та запитання, присвячені з’ясуванню ставлення педагогів до окремих аспектів педагогічної роботи, що забезпечуватимуть втілення індивідуалізованої освіти в практику роботи.

Відповіді на запитання першої групи передбачали формулювання у вигляді розгорнутих відповідей та дозволяли виявити уявлення педагогів про важливість здійснення індивідуалізованої освіти дитини та роль цього напряму в покращенні якості освітнього процесу.

Відповіді на запитання другої групи пропонувалося оцінити в балах від 1 до 5, що відображувало особисте ставлення педагога до значущості та ефективності тієї чи іншої форми роботи у перебігу здійснення індивідуалізованої освіти. Крім того, вибір певної кількості балів пропонувалося словесно пояснити, тим самим результати анкетування дозволили отримувати інформацію не тільки кількісного, а і якісного характеру.

Аналіз результатів анкетування. Відповіді на запитання про роль дошкільного закладу систематизовано і представлено у таблиці.

	№ з/п
	Зміст
	% подібних відповідей

	1.
	Дошкільний заклад виконує роль установи, де повинні бути створенні умови, наближені до умов сімейного виховання.

У дитячому закладі дитина повинна почувати себе комфортно, спокійно, як вдома
	37%

	2.
	Забезпечення сприятливих умов для гармонійного розвитку кожної дитини.

Допомагати розвивати наших вихованців інтелектуально, фізично, морально. Сприяти всебічному розвитку дітей
	29%

	4.
	Зміцнення стану здоров’я дошкільників.

Забезпечувати фізичний та психічний розвиток. Запобігати захворюванням
	11%

	5.
	Здійснення ефективного навчання та виховання.

Надавати можливість дитині вчитися. Виховувати та вчити дошкільників
	23%


Отримані результати приводять до висновків, що значна кількість педагогів розуміють роль дошкільного закладу як установи, в якій, перш за все, мають бути створені умови, наближені до умов сімейного виховання.

Аналіз кількісних даних показує, що в цілому педагоги усвідомлюють необхідність здійснення індивідуалізованої освіти та значення різноманітних шляхів її реалізації. У низці випадків відзначається розуміння важливості застосування окремих засобів впровадження означеного напряму роботи. При цьому найбільша одностайність відзначається у відповідях на запитання стосовно необхідності вивчення індивідуальних відмінностей дітей.

Оскільки статистичний аналіз отриманих даних свідчить про усвідомлення педагогами необхідності оволодіння додатковими знаннями у проблемі індивідуалізації виховання і навчання, постало завдання більш точно визначити, які саме змістові пріоритети слід виділити під час подальшої роботи з педагогами.

Із цією метою педагогам, які безпосередньо працюють із дітьми, була запропонована анкета «Компетентність педагогів у питаннях розвитку індивідуальності дитини дошкільного віку»:
1. Індивідуальний підхід – це...

2. Основними принципами індивідуалізованої освіти є:...

3. Індивідуальність дитини – це...
4. Педагогу необхідно знати такі відмінності дитини, як...
5. Провідні методи вивчення індивідуальних відмінностей дитини – …
6. Етапами індивідуального підходу є...
7. Для розвитку індивідуальності дитини необхідно створити такі умови:...
8. Впровадження індивідуального підходу залежить від...
Анкета побудована у вигляді комплексу незавершених речень,  педагогам пропонувалося їх завершити. Орієнтовнийзміст незавершених речень окреслював наявність або відсутність знань у педагогів із тих чи інших аспектів загальної проблеми. Загальний зміст пропонованих завдань дозволяв встановити:

1. Компетентність вихователів щодо теоретичних основ окресленої проблематики, розуміння сутності провідних понять, загальних принципів здійснення індивідуалізованого виховання і навчання.

2. Компетентність у визначенні сукупності індивідуальних відмінностей.

3. Компетентність у використанні комплексу адекватних методів виявлення індивідуальних особливостей розвитку дитини, фіксації результатів, складанні психолого-педагогічних портретів дитини.

4. Компетентність у послідовності здійснення індивідуального підходу як принципу педагогічної діяльності, шляхів його реалізації.

5. Компетентність у визначенні характеру дисгармоній у розвитку індивідних та особистісних властивостей.

6. Компетентність у визначенні категорій дітей, які потребують індивідуалізованого підходу в роботи.

7. Компетентність у використанні основних засобів індивідуалізованої освіти.

Аналіз анкет показав, що у відповідях на зазначені вище запитання педагоги виявили знання досить високого рівня.

При визначенні сукупності індивідуальних відмінностей, вихователі в середньому називають 7-8 характеристик (найпоширеніші відповіді: стан здоров’я, темперамент, характер, пізнавальні психічні процеси, знання, вміння, навички, здібності); методів вивчення індивідуальних відмінностей – 3-4 методи (типові відповіді: тестування, спостереження, бесіда, аналіз продуктів діяльності); визначенні категорії дітей, які потребують підсиленої уваги – 2-3 категорії дітей (до таких педагоги найчастіше відносять дітей, які часто хворіють; дітей, яким батьки приділяють мало уваги вдома; дітей-новачків, які раніше не відвідували ДНЗ). При цьому 73% наявних відповідей характеризуються нечіткістю формулювань, змістовою плутаниною. До відповідей на запитання, що можна вважати достатньо повними, віднесено 27% відповідей. Найскладнішими стали для педагогів запитання щодо сутності індивідуальності, принципів індивідуалізованої освіти, характеру дисгармоній у процесі розвитку індивідуальності дитини-дошкільника, засобів здійснення індивідуалізованої освіти.

Із метою встановлення реального стану практичної діяльності педагогів у напрямі здійснення індивідуалізованого виховання і навчання було проведено цілеспрямовані спостереження. Програма спостережень спрямовувала увагу на виявлення таких змістових характеристик:

1. Особливості стилю спілкування педагогів із дітьми.

2. Урахування комплексу індивідуальних відмінностей кожної дитини у навчально-виховному процесі.

3. Забезпечення варіативного, індивідуалізованого середовища.

4. Використання психолого-педагогічних засобів розвитку СВІ.

З урахуванням спрямованості педагогів на здійснення індивідуалізованої освіти виділено стиль педагогічного спілкування з дітьми.

Стиль спілкування педагогів із дітьми

· Вихователі знаходять можливість спілкуватися з кожною дитиною.

· Звертаються на ім’я і до кожного, використовуючи ласкаві звороти.

· Виявляють своєю мімікою (посмішкою, виразом обличчя) та жестамикожне схвалення дитини.

Оцінювання роботи педагогів відбувалося у вигляді частотної фіксації виявлених характеристик (вказана поведінка зустрічається постійно, часто, рідко або відсутня). Загальна характеристика діяльності педагога оцінювалась у відповідності до спрямованості на фронтальний (вказані характеристики відсутні), парціальний (вказані характеристики зустрічаються рідко), групоцентричні (вказані характеристики зустрічаються часто) або індивідуалізований стиль діяльності (вказані характеристики зустрічаються постійно). Кількісні дані про співвідношення різних стилів педагогічного спілкування представлені на малюнку 1.
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Фронтальний стиль діяльності (35% від загальної кількості) характеризується спрямованістю на використання фронтальних форм роботи, бачення лише вікових особливостей розвитку даної групи дітей, орієнтацію на типові програми, однаковий для всіх дітей зміст навчально-виховної роботи, стандартні методи та прийоми.

Парціальний стиль діяльності (27% від загальної кількості) характеризується тенденціями до часткового використання окремих прийомів індивідуального підходу, спостерігаються окремі випадки проведення індивідуальних або під-групових занять, що жорстко окреслені в режимі дня.

Групоцентричний стильдіяльності (31% від загальної кількості) характеризується здатністю педагогів розподіляти дітей на умовні підгрупи за однією або декількома ознаками (хлопчики – дівчата, старші – молодші, холерики – сангвініки, слухняні – неслухняні). Подальша педагогічна робота здійснюється в залежності від того, до якої підгрупи віднесена дитина. Педагогам цієї підгрупи вдається проведення індивідуальних та під-групових занять, диференціація дітей за низкою властивостей.

Індивідуалізований стиль діяльності (7% від загальної кількості) характеризується повагою до індивідуальних відмінностей дитини, розбіжностей у стилях сімейного виховання, прийняттям різних точок зору, рішень, надання дошкільникам та їх батькам свободи вибору. Для такого педагога кожна дитина неповторна й унікальна. Цей вихователь користується не типовими, стандартними для всіх змістовими орієнтирами, а варіативними індивідуально створеними моделями.

На основі узагальнення отриманих результатів встановлено, що виявлені тенденції побудови навчально-виховної роботи, що здійснювалася в освітній установі, за кількісно-якісними показниками не можна було вважати достатньо ефективними для розвитку гармонійності індивідуальності дитини, внаслідок чого виникали певні проблеми вустановленні унікальної своєрідності дітей, залишалися невизнаними індивідуальні розбіжності, неврахованими інтереси, потреби та побажання, відсутні можливості для самостійної постановки дітьми мети діяльності, здійснення вибору, проявів нестандартної поведінки.

Ми вивчали особливості сімейного виховання дітей, які відвідують наш заклад. З’ясовували загальне ставлення батьків до питань виховання і навчання дитини, їх розуміння особливостей індивідуального розвитку сина чи доньки, можливих вікових та індивідуальних криз, причин їх виникнення, особливостей індивідуального стилю взаємодії з дитиною, орієнтовні моделі існуючих стилів сімейного виховання з урахуванням спрямованості на розвиток індивідуальності.

Аналіз відповідей батьків на запитання «У чому, на Вашу думку, полягає роль освітнього закладу в житті дитини?» дозволив прийти до висновку, що у загальному ставленні до проблеми погляди батьків майже співпадають із поглядами педагогів, розбіжність виявлена лише у формулюванні своїх думок та визначенні ролі навчального процесу.

Аналіз відповідей батьків на питання про роль дошкільного закладу

	№ з/п
	Зміст
	% подібних відповідей

	1.
	Установа, в якій турбуються проте, щоб дитина почувала себе комфортно, спокійно
	25%

	2.
	Установа, в якій працюють над всебічним розвитком дітей
	10%

	3.
	У дошкільному закладі турбуються про психічне та фізичне здоров’я дітей
	32%

	4.
	У дошкільному закладі допомагають у вихованні та навчанні, проводять розвивальні ігри та заняття
	33%


Розбіжності у відповідях педагогів і батьків представлені у діаграмі № 1.
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Із метою виявлення особливостей сімейного виховання пропонуємо зміст бесіди з родинами вихованців ДНЗ.

Бесіда з батькамина момент вступу дитини до ДНЗ

Мета бесіди– попереднє виявлення умов сімейного виховання та індивідуальних особливостей поведінки і розвитку дитини. Запитання ставляться після отримання об’єктивної інформації про ім’я, вік, стан здоров’я дитини.

Запитання бесіди

1. Чи має дитина досвід спілкування з іншими дітьми?

2. Який характер має це спілкування?

3. В які ігри любить гратися Ваш малюк?

4. Що найбільше впливає на поведінку дитини (місце, режим, стан здоров’я, інше)?

5. Який настрій переважає у дитини протягом дня?

6. Чим цікавиться? Які види діяльності любить найбільше?

7. Як відбувається фізичний розвиток? Чи проводяться вдома загартувальні процедури?

8. Якої системи виховання дотримуєтесь?

9. Чи існує узгодженість у вихованні з боку різних членів родини?

10. Хто бере участь у вихованні?

11. Чи є у дитини брати, сестри? Як він (вона) з ними спілкується?

12. Чи дотримуєте вдома режим дня? У чому його особливості?

13. Як засинає малюк? Чи міцно спить? 

14. Який має апетит? Які страви є улюбленими?

15. Чи самостійна ваша дитина? Що може робити самостійно?

16. Чи слухняний(а)? З якої причини не слухається? Як ви реагуєте на неслухняність дитини?

17. Як реагуєте на скарги дитини про сварки з іншими?

18. Що найбільше подобається в дитині?

19. Що турбує?

20. Яким Ви уявляєте вихователя Вашого малюка?

21. Які Ви маєте запити та побажання до освітнього закладу?

Після бесід пропонувалося відповісти на запитання анкети, щомістить у собі низку тверджень, що пропонувались оцінити певною сумою балів (від 0 до 5) та пояснити свій вибір словесно. Усі твердження, що містяться в анкеті, умовно поділяються на групи: пріоритети сімейного виховання, узгодженість стилю спілкування між дорослими, сімейні цінності та традиції, спрямованість на формування СВІ, характер реагування на дії та вчинки дитини, стиль спілкування з дитиною, урахування індивідуальних відмінностей.

Зведений аналіз відповідей, отриманих під час індивідуальних бесід із батьками та анкетування, дозволяє зробити висновки, що при наявності прагнення батьків забезпечити умови для гармонійного розвитку дитини, їх розуміння необхідності здійснювати демократичний, розвивальний стиль виховання, домінуючими тенденціями у вихованні залишаються авторитарні або надмірно ліберальні підходи. Батьки недостатньо володіють знаннями про вікові та індивідуальні закономірності психофізичного розвитку дітей, а в поглядах на виховання між членами родин існують суттєві розбіжності, реагування на дії та вчинки дитини зазвичай має спонтанний ситуативний характер. У процесі сімейного виховання недостатня увага приділяється формуванню СВІ та врахуванню індивідуальних відмінностей дитини.

Отримані під час бесід дані доповнювались результатами цілеспрямованих спостережень, що проводились із метою визначення спрямованості родинного виховання на забезпечення гармонійного розвитку індивідуальності дитини. У перебігу спостережень під час ранкового прийому дитини, вечірньої зустрічі, батьківських зборів, свят та розваг для дітей ми намагалися з’ясувати такі особливості сімейного виховання, як індивідуальний стиль спілкування з дитиною, урахування її унікальності, узгодження своїх виховних дій із поглядами інших членів родини, педагогами, батьками інших дітей, зацікавленість й обізнаність батьків у питаннях розвитку, виховання і навчання дошкільника, забезпечення в домашніх умовах необхідного для гармонійного розвитку індивідуальності дитини розвивального середовища, спрямованість сімейного виховання на підтримку СВІ дитини.

Узагальнення результатів вивчення особливостей сімейного виховання з урахуванням спрямованості на розвиток індивідуальності дозволяє зафіксувати наявність надзвичайно диференційованої і різноманітної картини стилів сімейного виховання.

Гармонійний (збалансований – індивідуалізований – пошуковий – гуманний – узгоджений – зацікавлений).

Парціальний (збалансований – неузгоджений, або пошуковий – авторитарний, байдужий – ліберальний, незбалансований – узгоджений).

Дисгармонійний (незбалансований, стандартизований, нівелюючий, неузгоджений, байдужий, авторитарний).
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Статистичні дані щодо існуючих стилів сімейного виховання представлені на діаграмі № 2.
Діаграма № 2.


· - стилі сімейного виховання в родинах дітей молодшого дошкільного віку;

· - стилі сімейного виховання в родинах дітей старшого дошкільного віку.

Найбільше за кількістю виявилося тих родин, стиль виховання в яких можна віднести до парціального, часткового (68%), кількість таких сімей залежно від віку дитини збільшується до 73%. Наявні статистичні дані показують, що в родинах дітей старшого дошкільного віку кількість сімей, які забезпечують гармонійний розвиток дитини, зменшується від 21 до 13%, а кількість сімей із дисгармонійним стилем спілкування збільшується від 9 до 15%.

Такі дані пояснюються декількома обставинами.Перш за все,у старших групах ДНЗ збільшується загальна кількість дітей, що дозволяє отримати більш розгорнуті статистичні дані, по-друге, деяка частина батьків дітей старшого дошкільного віку внаслідок надмірної завантаженості або певних сімейних змін (народження другої дитини, розлучення) стають менш уважними до питань виховання і розвитку дитини.

Якісний аналіз отриманих даних дозволяє створити диференційовану картину існуючих моделей сімейного виховання з урахуванням спрямованості на розвиток індивідуальності дитини.

Моделі сімейного виховання
	Гармонійний стиль
	Характеризується націленістю дорослих на забезпечення балансу в різних сферах розвитку дитини, прагненням членів родини до взаємного узгодження поглядів, розумінням необхідності постійного пошуку найбільш ефективних, сприятливих для підтримки унікальної своєрідності дошкільника підходів, усвідомленням значення індивідуалізованої освіти в процесі гармонійного розвитку дитини

	Парціальний стиль
	Характеризується частковими проявами у сформованості батьків на розвиток дитячої індивідуальності. У поведінці батьків інколи відзначається прагнення до підтримки дитячої своєрідності, урахування її бажань, інтересів

	Дисгармонійний стиль
	Характеризується наявністю у батьків недостатніх знань щодо вікових та індивідуальних особливостей розвитку дитини, нерозуміння та небажання осягнути зміст її індивідуальних потреб, можливостей, інтересів.

У ставленні до дитини притаманна байдужість, бажання уникнути індивідуальних контактів, пошук для цього поважних причин, спонукання до відчуженості від діяльності дорослих.


Поглиблене уявлення про особливості сімейного виховання у напрямі розвитку індивідуальності дитини призвело нас до необхідності здійснювати систематичну диференційовану просвіту батьків у питаннях розвитку індивідуальності дитини через забезпечення позитивно-спрямованої взаємодії з іншими батьками та педагогічним персоналом ДНЗ.

Змістовими напрямками цієї роботи визначено підвищення компетентності батьків у питаннях розвитку індивідуальності дитини, пошук механізмів підсилення мотивації до здійснення ефективного сімейного виховання, сприяння у виробленні ефективного для розвитку дитячої індивідуальності стилю сімейного виховання, визначенні навчально-виховних пріоритетів, розвитку спостережливості, розробці системи адекватного реагування на дії та вчинки дитини, становленні причин виникнення певних поведінкових проявів.

В основу налагодження співпраці ДНЗ із родинами вихованців були покладені такі принципи:

1. Гарантоване позитивне ставлення до дитини.

2. Пошук спільних поглядів батьків і педагогів.

3. Повага та врахування педагогічних поглядів один одного.

4. Визначення питань, на які педагоги і родини мають різні точки зору.

5. Систематичний обмін із батьками повною інформацією про дитину.

6. Сім’я є більш стабільним компонентом життя дитини, ніж педагоги, отже, має більше права на прийняття важливих рішень.

7. Забезпечення різних видів підтримки батьків (методичної, емоційної, організаційної, інформаційної).

8. Створення умов для взаємопідтримки родин, активізації потенціалу батьківських об’єднань.

9. Варіативне надання батьківської допомоги освітньому закладу.

10. Доручення батькам важливих справ, доведення до відома дітей, інших родин про надану допомогу.

11. Комплексність, чіткість, координованість, диференційованість та доступність додаткових послуг.

12. Залучення батьків до розробки індивідуалізованих програм розвитку дітей.

13. Вплив ДНЗ на педагогічний та культурний розвиток батьків.

14. Надання переваги індивідуальним формам роботи.

Ми запропонували вихователям дати самооцінку організації роботи з родинами. Із цією метою пропонувалася такаанкета:

«Самооцінювання стану педагогічної роботи, спрямованості на налагодження взаємодії з родинами дітей»

Будь ласка, прочитайте уважно питання анкети та оцініть стан своєї педагогічної роботи щодо налагодження стосунків із родинами дітей.

Позначте якість своєї роботи літерами А, Б або В (А – часто, Б – час від часу, В – рідко або ніколи). Проаналізуйте отримані результати та відповідно до цього працюйте над покращенням якості, звертаючи увагу на ті аспекти, які визначили як проблемні.

· Відчуваю та демонструю добре ставлення до дитини та до її батьків.

· Часто спілкуюся з членами родин дітей моєї групи.

· У цих розмовах вживаю зрозумілі, доступні слова та пояснення.

· Уважно вислуховую та виконую побажання батьків.

· Знаходжу для цього зручний для обох сторін час.

· Цікавлюся особливостями сімейного виховання, традиціями.

· Пропоную різні види допомоги сім’ям.

· Забезпечую варіативність освітніх послуг із урахуванням запитів сім’ї.

· Пропоную батькам вибрати вид допомоги освітньому закладу, найбільш зручний для родини.

· Даю батькам важливі доручення, у тому числі стосовно роботи з дітьми.

· Сприяю спілкуванню батьків між собою.

· Персонально, у присутності дітей та родин дякую батькам за надану допомогу.

· Разом із дітьми готуємо невеличкі сюрпризи, подарунки для батьків не тільки на державні, а й сімейні свята.

· Підбираю іграшки та обладнання для групи з урахуванням сімейної культури.

· Намагаюся дотримувати сімейні ритуали підготовки до сну, їжі.

· Називаю дітей такими лагідними іменами, якими її називають удома.

· Поважаю педагогічні погляди членів родин на виховання.

· Намагаюсь не нав’язувати свої цінності дитині, якщо вони йдуть усупереч цінностям родини.

· У спілкуванні з дітьми, які не володіють українською, вживаю ключові слова російською мовою.

· Запрошую батьків відвідувати групу в будь-який зручний для них час.

3.3. Індивідуалізація виховання дітей через педагогічне керівництво різними видами діяльності

В ігровій діяльності дітей педагоги нашого закладу опосередковано впливають на умови, що оточують малюків, надають їм можливість вибирати ролі, іграшки, матеріали, самостійно створювати задум гри та будувати сюжет. У творчих іграх дітей та в іграх із правилами вихователі піклуються про врахування особливостей сприймання, рухової активності чи загальмованості, ступінь витримки, уміння керуватися певними нормами поведінки.

Окремо зупинимося на питанні домірної і доречної участі педагогів у дитячих іграх. Із дітьми молодшого дошкільного віку вихователі беруть на себе ведучі ролі, надаючи дітям приклад дій, поведінки, виконання мовленнєвих зразків тощо. Чим старшими стають діти, тим більше їм надається самостійності для реалізації задуму, не залишаючи при цьому дитячу гру без уваги.

У роботі з дошкільниками вихователі збагачують знання дітей різноманітними враженнями, що переносяться в гру, знайомлять із працею дорослих, школою, читають художню літературу, поповнюють іграшковий запас розвивальними іграми та надають дітям вільного часу для самостійних ігор. У реалізації індивідуального підходу допомагають навідні питання, поради, спостереження, що сприяють розвитку товариських стосунків між дітьми, організаторських якостей, зняттю замкненості або хвалькуватості.

Образотворча діяльність дошкільників може бути розвивальною і плідною лише за умови індивідуального підходу до кожного вихованця. Вона є розвантажувальною, психотерапевтичною, необхідною всім дітям і такою, що приносити радість. Вихователі закладу пам’ятають, що діти по-різному оволодівають технічними прийомами та навичками, проявляють творчість, самостійність, індивідуальність у нестандартних, оригінальних ситуаціях вибору. Деякі діти проявляють себе краще в ліпленні, деякі – у малюванні, деякі – в аплікації тощо. Мета наших педагогів – не привчання малюків до механічного наслідування, не нав’язування зразків, не зловживати одноманітними матеріалами, що може призвести до зниження творчої активності дітей, збіднення їхньої фантазії.

Індивідуальність дитини проявляється і в виборі сюжету, і в розкритті творчого задуму, і в виборі матеріалів та засобів зображення. Задача педагогів – надати кожній дитині можливість максимально проявити свої індивідуальні можливості, відчути радість від творчості та успіху.

Реальним кінцевим результатом образотворчої діяльності є дитяча робота. Не тільки процес, а і результат дитячої діяльності допомагає вихователям вивчати дитину і відповідно до цього планувати подальші дії, підібрати техніки, вибрати методи та прийоми роботи. Сприятливими для розвитку індивідуальних проявів творчості є методи спостереження, екскурсії, розгляд картин та ілюстрацій, відвідування музеїв та виставок тощо.

Спілкування як особливий вид діяльності, що може бути складним для багатьох дітей, також вимагає від вихователів здійснення індивідуального підходу. Для того, щоб спілкування дітей відбувалося, було для них змістовним і цікавим, педагоги розвивають мовлення малят, комунікативні навички, ініціативність та доброзичливість. З урахуванням цього вихователі сприяють виникненню колективних, спільних ігор дітей або допомагають дитині знайти зручне місце для усамітнення, відпочинку від дитячого товариства. Зважаючи на почуття товариськості або агресивності, будують систему реагування на ці прояви. Дітям, які не знають елементарних норм і правил співжиття, співіснування в колективі, пояснюють ці правила. Тим, хто не володіє прийомами включення в гру, показують на прикладі, як це можна зробити, або допомагають зробити це самостійно. Звичайно, має значення ступінь тих чи інших проявів, що заважають нормальному спілкуванню дітей. Від цього ступеня залежить тривалість і складність педагогічної роботи. У низці випадків необхідним є швидке реагування педагога на ту чи іншу поведінку дитини, щоб спілкування малюків було змістовним, радісним, необтяжливим і насиченим позитивними враженнями.

Наведемо приклади індивідуального спілкування вихователя з дитиною.

Гра-етюд «Властивості любові»                                       Володимир, 6 років

Мета: вчити емоційно сприймати навколишній світ; сприяти розвитку дитячої уяви та фантазії; виховувати в дитини почуття любові до родичів, друзів.

	- Як ти вважаєш, на що схожа любов?
	На білого птаха з яскравими гарними крилами

	- Якого кольору буває любов?
	Білого та червоного

	- Який запах має любов?
	Морозива та квітів

	- А яка любов на смак?
	Як цукерки

	- Що змінюється в житті людини, коли її хтось любить?
	Вона стає дуже красивою, завжди посміхається

	- Якби до тебе прийшла Фея Любові, який дарунок ти попросив би у неї?
	Щоб зі мною завжди була моя мама

	- Згадай випадок зі свого життя, коли чиясь любов допомогла тобі стати кращим.
	Коли ми приїхали до бабусі, у неї була хвора собачка. Моя бабуся її дуже любила, і ми понесли її до лікаря, я за нею доглядав, гладив, годував, бабуся давала ліки. І песик потім одужав.


Гра-етюд «Що я люблю більше за все»                                      Аня, 5 років

	№ з/п
	Зміст
	Продовження речення

	1. 
	Твоя улюблена пора року це…
	Зима (в очі завжди світить сонце, сніг блищить, мені це подобається).

	2. 
	Твоя улюблена тварина?
	Вівчарка, я дуже хочу таку собаку.

	3. 
	Місце, де подобається тобі бути найбільше?
	У когось на дні народження, люблю, коли мене запрошують.

	4. 
	Твій найкращий друг?
	Варвара (я можу поділитися з нею своїми забавками, а взагалі, мені здається, що ми усі друзі).

	5. 
	Твій улюблений вид спорту?
	Мускули???? (мені хочеться бути найсильнішою).

	6. 
	Твоя улюблена книжка?
	«Муха-цокотуха», мені її читала мама.

	7. 
	Твоє улюблене заняття?
	Пограти з кимось (більше за все люблю грати з мамою).

	8. 
	Твій улюблений фільм?
	Мультик американський («Картонний двір», там різні забіяки).

	9. 
	Твоя улюблена телепередача?
	Тільки мультики, більше нічого не дивлюся.

	10. 
	Твій улюблений одяг?
	Завжди люблю одягати чорне, хочу бути чарівницею, ходити до школи Магії і всіх зачаровувати.

	11. 
	Твій улюблений музичний інструмент?
	Акордеон (тітка Тетяна гарно грає і на акордеоні, і на піаніно, вона зі мною вчить пісню «33 корови»).

	12. 
	Твоя улюблена музика?
	Алла Пугачова, я завжди прошу тата, щоб він мені включив, а він включає свою пісню «Спасательний круг».

	13. 
	Твоя улюблена пісенька?
	Та пісенька, яку тітка Тетяна грає.

	14. 
	Твоя улюблена гра?
	У мамину роботу.

	15. 
	Твоя улюблена іграшка?
	Мама – вона моя сама улюблена іграшка, і тільки з нею граю.

	16. 
	Твій улюблений колір?
	Темний, фіолетовий, ним можна нафарбувати губи як у чарівниці.

	17. 
	Твій улюблений звук?
	Із мультиків (мені хочеться створювати мультики).

	18. 
	Твоя улюблена розвага?
	Зоопарк (я пам’ятаю, мене тато водив, коли я була маленька).

	19. 
	Твоя улюблена страва?
	Солодощі різні (цукерки, шоколадки).

	20. 
	Твій улюблений запах?
	Як готують картоплю.


Гра-етюд «Декілька цікавих запитань і не менш цікавих відповідей»

Артем,  5 років

	№ з/п
	Запитання
	Відповідь

	1. 
	Чим ти любиш займатися у вільний час?
	Їсти, пити, відпочивати, гуляти разом із мамою.

	2. 
	Скільки тобі грошей потрібно для щастя? На що ти би їх витратив?
	10 гривень. На нову сорочку та нові штани, мені цілий рік нову сорочку не купували.

	3. 
	Твоя мрія?
	Я мрію про корабель, золоті зірки.

	4. 
	Ким ти хочеш бути, коли виростеш?
	Льотчиком.

	5. 
	Ким ти ніколи б не хотів стати?
	Водієм (не хочу тільки машинами займатися, там може щось зламатися).

	6. 
	Скільки друзів ти хотів би мати і чому?
	У мене є два друга Ваня і Микита. Хочу ще 7 друзів, щоб разом було 10.

	7. 
	Твоя улюблена казка?
	«Златовласка».

	8. 
	На кого з казкових героїв ти схожий?
	Ні на кого.

	9. 
	Як можна вмовити батьків зробити те, що тобі хочеться?
	«Мама, ти не дуже зайнята..., а потім прохання».

	10. 
	Чого ніколи не знає мама?
	Вона не знає, як буде англійською мовою «летючий змій».

	11. 
	Від чого тобі хочеться спати?
	Я ніколи не сплю.

	12. 
	Що таке щастя?
	Я здогадався, але не знаю, як сказати. Я щасливий тому, що я хочу навчитися літати та плавати, як капітан.

	13. 
	Де б ти хотів жити?
	У церкві – це такий великий замок.

	14. 
	Де б ти не хотів жити?
	У маленькому будинку, я живу у маленькому будинку, де є 5 поверхів.

	15. 
	Що повинен вміти кожен чоловік (жінка)?
	Чоловік повинен вміти захищати свою країну, ще ніколи не повинен сварити жінку, тому що жінки красиві.

Жінка повинна вміти гарно одягатися (як моя мама, вона просто красунька).


У трудовій діяльності, яка не є для дошкільнят домінуючою, реалізація індивідуального підходу є важливою педагогічною закономірністю. Від знання проявів індивідуальних особливостей дітей у трудовій діяльності залежить те, кому надавати більше допомоги в самообслуговуванні, а кому треба лише показати, як діяти. Від працездатності та витривалості дитини залежить обсяг трудового доручення та його складність.

Вікові можливості малюків визначають вибір форм та видів трудової діяльності, але їхні індивідуальні інтереси та бажання визначають дитячу схильність або до чергування в куточку природи, або до художньої праці, або до прибирання в ігровому куточку. Усе це знають і враховують у роботі з малюками педагоги нашого садочка.

У цьому виді діяльності дітей спрямованість на індивідуалізацію передбачає широке використання таких методів, як власний приклад, позитивний приклад інших дітей, співучастьвихователя, взаємодопомога, заохочення та радість від успіху. Потребує уваги й емоційна сфера дитини, це означає, що як процес, так і результат праці має приносити дітям задоволення.
У навчальній діяльності дошкільників педагогічний колектив враховує особливості мислення, пам'яті, уваги дітей, їх емоційний стан, реакції тощо.

Індивідуальні особливості дітей враховуються як при виборі навчальних завдань різного ступеня складності, так і при виборі методів викладу інформації, прийомів активізації уваги, розподілі навчальних тем, що є більш або менш цікавими для тієї чи іншої дитини.
Враховується також і особливості сенсорного розвитку дітей, стан їх зору, слуху. Відповідно до цього підбираються розміри, колір роздаткового та демонстраційного матеріалу, сила, тембр голосу тощо. Постійної уваги вихователя під час занять потребують усі діти – це важливе правило для кожного педагога. До всіх шукаються своєрідні підходи з тим, щоб діти розкривалися найповніше. Коли навчання базується на індивідуальному підході, мовчазні, замкнені, боязкі, занадто рухливі, невпевнені діти виявляють такі якості, що раніше не були помітні: перестають боятися, заважати іншим, оскільки зайняті цікавою та зрозумілою для себе справою.
Працюючи над проблемою індивідуалізації та диференціації навчання дошкільників, звертаємося до поглядів О. П. Усової, яка у своїй праці «Обучение в детском саду» писала: «... навчання є індивідуальна діяльність дітей. Тут кожна дитина виконує певну розумову і фізичну роботу індивідуально. Для тієї чи іншої роботи витрачаються індивідуальні зусилля. Тому необхідно розглядати процес навчання у взаємодії індивідуальних зусиль і зусиль дитячого колективу».

Отже, індивідуалізація й диференціація навчання дошкільників досягається завдяки  урахуванню індивідуальних відмінностей під час фронтальних занять, застосуваннютипізованих підходів при організації занять підгрупами, індивідуалізованого вибору методів, форм, змісту роботи в перебігу індивідуальних занять.

Індивідуальне заняття є однією зі складових в організації ефективної індивідуальної роботи, але в практиці роботи звичайного дошкільного закладу, що має досить велику наповненість груп, забезпечити проведення індивідуальних занять, охоплюючи всіх дітей за певний час, не завжди можливо і доцільно.

Тому вважаємо, що індивідуальні заняття слід проводити:

· із новачками, якщо вони відмовляються включатися до спільної групової діяльності: поступово, без примусу, педагог готує певну базу знань для того, щоб цій дитині в недалекому майбутньому було, що пред'явити іншим дітям;

· із дітьми, яким притаманна уповільненість сприймання, низька працездатність у результаті особливостей типу вищої нервової системи: при проведенні занять із цими дітьми слід пам'ятати про тривалість занять та загальний обсяг навантаження, що отримує дитина, завдання повинні бути гнучкими, помірними, відповідними можливостям дитини;

· із дітьми, що мають вади психофізичного розвитку: важливо турбуватися про збереження статусу таких дітей у групі, не слід підкреслювати особливий фізіологічний стан дитини, виділяти її в групі, проявляти особливу жалість, стурбованість, це повинно виглядатияк конструктивна допомога;

· із дітьми, що мають несприятливу соціальну ситуацію розвитку, інакше кажучи, педагогічно занедбаними, такі випадки спостерігаються у неблагополучних сім'ях, де дітям не приділяється належної уваги: стратегія роботи педагога в цьому випадку спрямована на інтенсивну роботу з урахуванням фізичних та інтелектуальних можливостей малюків.

Індивідуальні заняття є бажаними для багатьох дітей, підвищують ефективність діяльності вихователя, проте не повинні бути обов'язковими для всіх, не всі діти потребують навчання за індивідуальною формою роботи.

Існує інший вид індивідуальних занять:вони проводяться з усіма дітьми одночасно, але при цьому кожна дитина має своє індивідуальне завдання. Така форма організації занять дозволяє глибоко диференціювати складність та обсяг навчальних завдань, спираючись на активність, працездатність, витривалість, обсяг знань, умінь, особливостей характеру, самостійності та самооцінки, інших характеристик. Але в цій ситуації педагоги концентрують зусилля на виборі та комплектації великого обсягу навчальних, розвивальних завдань, різноманітного обладнання та необхідного для цього роздаткового матеріалу. Продумується також і розташування дітей: кожна дитина повинна мати зручне місце для діяльності, щоб вихователь мав змогу підійти неї з усіх боків.

Важливою при організації індивідуальних занять стає роль помічника вихователя як людини, що продовжує роботу педагога, включається за потреби в навчально-виховний процес. Поширюються можливості до залучення зацікавлених у цьому батьків, які можуть бути біля дітей, бути поруч і разом працювати з малюками, докласти своїх знань, батьківської турботи та любові до навчання дітей.

3.4 Оцінювання ефективності проведеної роботи над проблемою індивідуальності дитини-дошкільника

Порівняльний аналіз стилів педагогічного спілкування

(за результатами початкового та заключного етапів роботи)

Діаграма № 3

Статистичні дані, представлені в таблиці, засвідчують, що кількість вихователів, які здійснюють індивідуалізований стиль виховання дітей, зросла удвічі (7% на початковому етапі роботи над проблемою, 15% - на заключному етапі); групоцентричний – збільшились показники на 2% (від 31% до 33% на заключному етапі); парціальний – на 8% (від 27% до 35%). Суттєво зменшилась кількість вихователів, які здійснюють фронтальний стиль спілкування з дітьми (від 35% до 17%).

Але 17% - це досить значна кількість зафіксованих випадків стилів спілкування педагогів, які на момент проведення контрольного зрізу виявились неспроможними здійснювати індивідуалізоване спілкування з дітьми. Причинами цього вважаємо відсутність сприятливих умов для запровадження такої роботи в деяких групах дошкільного закладу:

· наявність незапланованої великої кількості дітей у групах;

· тимчасова відсутність помічників вихователів;
· недостатній рівень кваліфікації педагогів-новачків.
Загалом, аналіз відгуків педагогів дозволяє зробити висновки, що вони високо оцінюють ті зміни, що здійснюються в системі підготовки педагогів у напрямі індивідуалізації освіти, усвідомлюють та підтримують необхідність і доцільність впровадження цієї роботи.

Досить ефективною виявилася і система формувальних заходів, спрямованих на корекцію стилів сімейного спілкування з дітьми: зафіксовані позитивні зрушення в стратегії поведінки батьків щодо зняття невідповідних можливостям дитини обмежень, урахування її відмінностей, проявів поваги до дитячих бажань, потреб та можливостей, надання можливості вибору.

При цьому більш помітними виявились зміни, пов’язані з підвищенням компетентності батьків щодо того, як слід виховувати дитину, усвідомленням необхідності здійснення відповідного стилю спілкування з дитиною, критичними висловлюваннями на адресу власних дій, аніж зміни, пов’язані із реальними, дієвими проявами повсякденної турботи про розвиток індивідуальності дитини, формування системоутворювальних властивостей.

Відмічено яскраві позитивні зрушення у характері взаємодії між педагогом та батьками вихованців. У процесі спеціально проведених спостережень відзначено низку змін об’єктивного характеру:

· кількісне збільшення фактів індивідуальної взаємодії педагогів із батьками протягом тижня (від 2-3 до 9-10);

· збільшення загальної кількості індивідуальних консультацій, проведених із батьками психологом, логопедом протягом тижня (від 2-3 до 6-7);

· виділення спеціальних зручних місць для індивідуальних бесід батьків із педагогами, психологом;

· виділення у графіку роботи педагогічного складу достатньо часу для розмови про дитину;

· збільшення кількості фактів участі членів родини у спільних із дошкільним закладом заходах (у першу чергу, за рахунок індивідуальних форм роботи);

· збільшення кількості членів родин, залучених до співпраці з дошкільним закладом (не тільки мами й тата, але і бабусі, дідусі, брати, сестри, інші родичі та близькі для дитини люди);

· урізноманітнення видів інформаційної поінформованості батьків (папки, інформаційні стенди поступаються місцем інформації індивідуально спрямованого характеру: подякам, фото-стендам про життя окремих родин, відпочинок тієї чи іншої сім’ї, дитини, привітанню родини з важливими сімейними подіями).

Ці об’єктивні зміни супроводжуються і зрушеннями якісного характеру. Загалом у поведінці педагогів відзначено підвищення доброзичливості та уважності під час індивідуальних бесід, консультацій, розмов, щоденних зустрічей із батьками, їх зацікавленість у змісті бесід та розгорнутість методичних рекомендацій, що надаються; доступність педагогів до індивідуального спілкування з батьками як у відведені для цього годині, так і в інший зручний для них час. У поведінці батьків більш вираженими стали прояви хорошого настрою під час участі в різних видах діяльності групи, надання допомоги дошкільному закладу, прояви бажання більш активно залучатися до дитячих заходів.

При вивченні характеру змін, що відбулись у розвитку дітей, відзначено, що в загальній поведінці дошкільників з’явилися риси, що до формувальних заходів були відсутні або мали випадковий характер.

Діти стали більш впевненими у собі, наполегливими, сміливими, вільними. Одночасно їх дії набули ознак вдумливості, планомірності, цілеспрямованості, відповідальності, самостійності. Поширилась схильність дітей до пошуку нешаблонних варіантів розв’язання проблемних ситуацій, незвичного застосування предметів, іграшок, творчого вигадування. При цьому більшою мірою визначається спроможність дітей докладати певні вольові зусилля задля досягнення визначеної мети, реалізації планів. У поведінці дітей частіше відображуються наявні в них інтереси та бажання, спроможність їх відстоювати, обґрунтовуючи особисту думку.

Не менш важливим наслідком таких змін стало підвищення шанобливого ставлення до прав, бажань, міркувань інших дітей, які також виявили здатність відстоювати та захищати свої бажання, рішення, демонструвати та реалізовувати свої здібності, вигадувати незвичні ігрові сюжети, вносити елементи творчості, новизни в різні види діяльності, доводити своєю поведінкою наявність найкращих особистісних рис.

ВИСНОВКИ

Під час роботи над проблемою «Розвиток індивідуальності дитини дошкільного віку» важливе значення має психолого-педагогічна концепція ампліфікації, збагачення розвитку дошкільника (О. В. Запорожець).

Відповідно до цієї концепції у нашому дошкільному закладі створюються оптимальні умови для реалізації потенційних можливостей дитинишляхом збагачення змісту ігор, спілкування, образотворчої та предметної діяльності. За допомогою цього відбувається справжнє становлення дитячої індивідуальності, розвиток найкращих душевних якостей маленької людини.

Наша робота розгортається в певних напрямах, серед яких основними виступають:

· здійснення опосередкованого впливу на розвиток індивідуальності дитини шляхом підвищення психологічної компетентності педагогів та батьків у галузі індивідуалізованого виховання і навчання;

· здійснення безпосереднього впливу на розвиток системоутворювальних властивостей індивідуальності шляхом насиченості повсякденного життя дітей виховними психологічними ситуаціями вибору, обговорення, планування, постановки і досягнення мети, самооцінювання, винаходу, тощо.
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