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логопвд1я, !! пгвдмвт,
3АвдАння 1 мвтоди

1.1. ||ред1шет 1 3авдання логопед!т
./|огопед!я - наука про пору1пення ро3витку 1у!овлення, його

подолання ! запоб|гання йому 3асобами спец|ального корекц|й-
ного навчання ! виховання.

)/ переклад! з грец. ( }оу66 - сдово' 1шовлення | пст0ебш _
вихову1о' навнато) о3начае <<виховання 1шовленнд> 1 е одништ |з
розд1л|в корекц1йно[ педагог|ки.

|{редтшетотш логопед|| е вивчення законом|рностей навчан-
ня { виховання ос|б 3 пору111енняш!и }цовлення ! пов'язанишли з
ни1ци в|дхилення1ци в псих|чно:иу розвитку. )1огопед|то тради-
ц|йно под1лятоть на до:пк!льну, тшк|льну | логопед|то дорослих.
Фстлстви логопсд!| як педагог|нно| науки розроблен| Р..}1ев!ното в
50*70-х р()!{пх {,{, с,г. ! п'рттттутоться на вченн| про складну |срар-
х|.:тту с1'ру|с'гу})у мовленг|ево| д|яльност|.

11сихолог!т!т|о]о осново1о 1шетодик корекц|| пору1шення 1цов-
лен}!я у д|тей е теор|я 1иовлення | мовленнево| д|яльност|. Фс-
тання реал1зуеться в ][ основних видах: слухання (ауд!:овання),
говор|ння (витиовлення), титання' пись1цо (писемне шловлення).
{| види мовленн€во[ д|яльност| е основними для взаемод|| лто-
дей у процес| вербального сп|лкування. 3алеэкно в|д спрямова-
ност| на приймання (декодування) або видану (кодування) мов-
леннового пов|домлення розр|зня]оть мовленнсву д|яльн!сть
рецептивну | продуктивну.
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|{сихолог|чна природа 1шовлення ро3крита в досл|д:кеннях
.}1.Биготського, &1.}*{инк1на, 1.3имньо[, Ф..71еонтьева, ?.)['тшако-
во[ та !нтших учених.

1!1овлення пос|дао центральне м|сце в процес| псих|чного
ро3витку дитину! | внутр|тпньо пов'я3ане 3 розвитком 1иислення
й усв|домленням 3агало1ш. Боно :шае пол|функц|ональний харак_
тер' виконуе комун|кативну (зас|б сп|лкування), |нтелектуаль-
ну, або сигн1кативну (зас|б у3агальне!{ня), |ндикативну (зас|б
вка3ування на пред1иет) функц|[.

|{рактинне вир!.тшення проблеми г]одолання мовленневого
недорозвинення у д|тей визначаеться розум|нням сп|вв!дно-
1пення мови | мовлення. }1ер|дко ц| терм|ни неправильно 3асто-
сову}оть як синон|ми. Б сунасних психолог|чних | л|нгв|стич-
них досл|дхсеннях ц| поняття |стотно р|зняться.

1![ова - це система об'ективтто |снутоних, соц|ально закр|п-
лених знак|в, що сп|вв|дносить понят|йний зш:|ст | типове зву-
чання' а тако}к систе1\[а правил 1хнього застосування | сп|вв|дно_
1шення.

1!1овлення - це психоф|з|олог|нний процес реал|зац|[ мови.
1!1ова е засобом сш|лкування' а 1\[овлення _ процесотш сп|лку-

вання.
)/ процес| мовленнового досл|дхсенг{яу дитини' що нормаль-

но ро3виваоться' формуеться 1у{овленнева (л|нгв|стинна)
здатн|сть. Ф..}[еонтьев за3начае' що 1цехан|зм :иовленнево! здат-
ност| фортиуеться на основ| природ}кених психоф|з!олог|чних
особливостей лтодини| п|д впливом мовленневого сп|лкування.
]1|нгв|стична здатн|сть _ це сукупн|сть мовленневих навичок |
ути|нь, що сформувалися на основ| повноц|нних передумов [х
ро3витку. Розр|знятоть чотири види ш|овленневих у:ш|нь: утш|н-
ня говорити, ауд|товати- дляусного мовлення' в:ц!ння писати |
читати - для г]исемного 1иовлення.

$омпонентами л|нгв|стично| здатност| е:
- яскраво вирах{ена вербальна па1ш'ять, що виявляеться в

1]1видко1иу створенн| вербальних асоц|ац|й;
- тпвидк|сть ]. легк!сть створення функц|онально-л|нг-

в1стичних узагальненБ, 1{Ф виявля]оться у формуванн| <(почут-
тя правильност|'> 1у!овлення.
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Розр|знятоть дв| форпли мовлення: зовн|тшне | внутр|лшне.
3овн1:шнс мовлення охопл1ое та1с| види: усне (д|алог|чне |

монолог|чне) | писемне.
[!а:ооа!+не мовлення _ т!су:хоф|з|олог|нно найпрост|:па 1

природна форма мовлення' що виникае за безпосереднього
сп|лкування двох | б|ль:пе сп!вроз:шовник|в | складаоться пере-
ва}кно з обм|ну репл|ками.

Репл1ко * в|дпов|дь' заперечення' заува)кення на слова
сп|вроз:иовника _ характеризуеться короткочасн!стто, наявн!-
ст1о запитальних | спонукальних речень' синтаксично нероз-
горнутих конструкц|й.

)(арактерн иули особливостяш|и д!алог|нного мовлення е :

- ештоц|йний контакт тих' хто сп|лкуеться' |хня д|я один на
одного :и|ти|кото, )кестами' |нтонац|ето | тембром голосу;

_ ситуативн|сть, тобто пред1цет або тетша для обговорення
|снутоть у сп|льн|й д|яльност1. або сприйма1оться неопосередко-
вано.

,(|алог п|дтримусться сп|врозтцовником за допо1иого1о уточ-
нених запитань' зм|н ситуац|й | нам|р!в тих, хто говорить.
1-{|леспрятиований д|алог, пов' я3аний одн|ето те1цото' назива1оть
бес]0ою.]['часники бес|диобговортототь або 3'ясову1оть вид|лену
проблему за допомогото спец|ально п|д|браних 3апитань.

]|[ онолоа!чне ]шов лення - посл|довно пов,я3ане викладення
одн|ето особото вид!лено| сист.еу1и 3нань або под![. .(ля плонолог-
|чного у|овлення прита1шанн| посл|довн|сть 1 доказов!сть, як|
забеЁпенутоть зв'язн|сть ду1\{ки' грапдатично правильне оформ-
лення' виразн|сть голосових засоб|в. 1!1онолог!чне мовлення
складн|тше в|д д|алог|чного за зм|стом' 1шовни1ц офортшленням |
зав}кди припускае достатньо високий р|вень 1шовленневого ро3-
витку того' хто говорить.

Бид|лятоть три основн их виду|:шонолог|чного мовлення: опо-
в|дний (розпов!дь, пов|домлення), опис 1 обдумування, як|, в
свото чергу, под!лятоть на низку п|двид|в, що ма}оть сво[ мовн|,
котшпозиц|йн| й |нтонац|йно-виразн| особливост|.

|/ раз| в|дхилення мовленн€вого розвитку в|д норми моно-
лог|чне мовлення пору1шуеться б|льтпото шт|рото, н|эк д|алог!нне.

1шселоне ]шовлення * це граф|нно офортилене мовлення'
орган|зоване на основ| буквених зобраэкень. Боно звернене до



]пирокого кола читач|в, позбавлене ситуативност| | припускаепоглиблення навичок звукобуквеного анал|зу, вм|ння_лог|чно |граматично правильно передавати сво| думки' анал|зувати на-писане та вдосконал}овати форму вира}кення. |{овноц|нне 3ас-воення письма | писемного мовлення т|сно пов'язане з р!внемрозвитку усного 1иовлення. Б пер|од оволод|ння усни1\{ мовлен-ням у дитиъ!и- дотпк|льника в|дбуватоться неусв|до1илене оброб-лення мовного матер|алу, накопичення 3вукових | тиорфолог|т-них узагальнень' що забезпечутоть готовн!сть до ой'од|нн"
пись]!!о:и у тпк|льному в|ц| (Р..71ев|на, 1961). Ёедорозвинення
усного мовлення зазвичай при3водить до пору111ення писе1у[но_го мовлення р|зно| складност|.

Бнутр[шня фор:иа }|овлення - це беззвучне 1шовлення' колил1одинадума€ про що-небудь' подумки складае план висловл}о-вання. Бнутр|тшне 1шовлення вир|зняеться 3а своето структуро1о'предикативн|стто, згорнут|стто, в|дсутн|стто дру1'|'д""*член|в речення' тобто_:иае особливу синтаксичну | се:иантиннубудо-ву за в|дсутност| фонети..'''"' 
'6'рмлення.8 онтогенез1 внутр|тп*' *'"'"'"" формуе'ьс я у дитит'и ъ1аоснов| зовн|штнього | е одним |з основних механ|з:и|в мислення.3а допо:шого}о 1шовлення зд!йсн1о1оться процес г{еретворен-ня думки в мовлення | п|дготовка мовленневого висловл}ован-ня' |[|дготовка передбачае к|лька стад|й. Бисх|днй_д'" ,;д"'-товки ко}кного 1шовленневого висловл}овання е ]иотив або задум,який в|домий ли1пе в найзагальн|:пих рисах. )/ процес| пере-творення думки на висловлтовання настае стад|я внутр|тшньогомовлення' яка характеризуеться наявн|стто 

""*."'".]"их уяв-лень' | в|добраэкуе най|стотн]'тший [| зм|ст. |1от|м !з б1льтпо{к|лькост| потенц|йних смислових 3в'язк|в вид|лятотьс" на'а*е_обх|дн|тш| | в!дбуваеться виб|р в!дпов|дних синтаксичних струк-тур (.[[.Биготський).
Бнутр|тпно мовлен1{я _ це суб'ективна мова-сп|вбес|да, за

допомого1о яко[ задум переводиться в зовн|тшне мовленнящ.шс""-к|н).
Ёа основ| переструктуруван1{я чере3 се1шантичн ий план бу-дуеться зовн]'тпн1й мовленн€вий висл|в на фонолог|нному | фо-нетичному р|внях |з розгорнуто1о граматично}о структуро1о'тобто оформлтоеться 1цовлення.
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Ёормальний розвиток мовлення без пору1пень моэке бути
поданий у к|лькох аспектах'.поЁ'язаних з пост|йним оволод!'н-
ням мово}о.

!1ершлшй оспект' _ розвиток фонематинного слуху | форму-вання навичок вимови фонем р|дно[ мови.
!руашй аспекп. _ оволод!ння словниковим 8апасом ! прави_

лами синтаксису. Активне оволод|ння лексичними | граматин_
ними законом|рностями починаеться у дитини у в|ц| 2_3 роки !
3авер1пуеться до 7 рок!в. ]/ тшк!льно:шу в|ц| здобут| навинки удос-конал}о1оться на основ! писемного мовлення.

,(о другого аспекту безпосередньо приеднуеться тпретп1й,
пов'язаний з оволод|нням сш[ислово}о стороно1о мовлення, найяс-
крав|тше в!н вираэкенийу пер|од тшк|льного навчання.

} псих|чному розвитку диту!'1и мовлення мае велике зна-
чення' викону|очи комун|кативну' збагатувальну | регул}ова-||ь-ну функц||.

Р|дхилення в розвитку мовлення по3нача}оться на форму_ванн| всього псих|чного }киття дитит1и. Бони утрудн1о1оть
сп1лкування з оточеннятш, нер|дко пере1пкод}1{а}оть правильно-
щу формуванн}о п|знавальних процес|в' вплива1оть йа емощ!й-
но-вольову сферу. |[|д впливом мовленнево[ вади насто виникае
ни3ка вторинних в|дхилень, як| утворто1оть картину аномаль-
ного ро3витку дитини загалом. ,(ля подолання вторинних про-
яв|в мовленнево[ недостатност| застосову1оть педагог|нн| засо_
би, ефективн1сть запоб]'гання й усунення яких безпосередньо
пов'я3ана з ранн|:ш виявленням структури вади.

3г|дно |з сунасними науковими уявленнями' порутшення
ш!овленневого ро3вит1|у дити11и е одн1ето з форм складно| когн|-
тивнот вади, яка при3водить до виб|ркового ро3ладу мовленне-
во[ функц|[ | зупловленого ним в|дхилення не1у!овних функц!й 1
процес|в.

.{ля позначення пору1пень мовленневого ро3витку викори-
стову|оть багато терм|н|в, як| не зав}1сди взаемозам!нн| | точн|
за сутт1о: розло0ш ]повленн,я' ва0ш мовлення' не0ол1кш л'овлен-
ня' пат[олое!я лоовлення, в!0 хшленн,я л[овлення.

[1орутлення мовлення _ терм!н для позначення в|дхилень
в|д мовленнево| норми' прийнято[ в мовному середовищ|, як!
частково або повн|ст}о пере!11кодя{а1оть мовленн€вому сп|лку-



ванн1о' обме}ку}оть 1у|о)кливост| п|знавального ро3витку | соц|о_
культурно[ адаптац![.

Фсновними завданнями логопед|| е:
_ вивчення симптома\пку1 пору1шень мовлення у д|тей до-

тпк|льного | лцк].льного в!ку;
- досл|дэкення структури ш|овленневих пору1шень ! впливу

1цовленневих розлад|в на псих|чний розвиток дитини;
- розроблення метод|в педагог!нно[ д|агностики 1цовленне-

вих розлад|в;
- вивчення законотш|рностей спец|ального навчання | вихо-

вання д|тей з пору1шеннями мовленн€вого ро3витку;_ розроблення науково об(рунтованих штетод|в усунення |
запоб!гання р|зниш: форматш ш{овленневих недол|к|в;

_ орган!зац|то систетии логопединно[ допоплоги.
|{рактитний аспект логопед|| передбанас зашоб|гання., ви-

явлення й усунення ш!овленневих пору1шень. |!рикладн! завдан-
ня логопед|| вир!тшутоть п!д тас розроблення спец!альних про-
грам для д|тей з р|зното структурото | виразн|стто тшовленневого
пору1шення' створення методичних систе1у| логопедичних занять
| вправ, дидактичних пос!бник!в, рекотшендац|й для батьк|в.
1еоретинн| | практинн| завдання логопед|| взаемопов'язан|.

|{одолання 1 запоб|гання мовленнови1ш пору1пенням сшрия-
тоть гар:цон|йнотшу ро3витку творчих сил осо6истост| дитини,
усувак)ть пере1шкоди для реал|зац|[ [| сусп|льно[ спря:иованост|,
здобування 3нань. 1отшу логопед|я, як сатиост|йна спец|альна
галузь' водночас бере унасть у вир|штенн! загальнопедагог!нних
3авдань.

!о не0ол1к1в розвшгпку ./повлення нале}кать в|дхилення в|д
норш|альн0го фор:шування 1иовних засоб!в сп|лкування. |{онят-
тя про недол!ки 1шовленневого розвитку охопл}ое не т|льки усне
мовлення' а й передбачао в багатьох випадках пору1пеннят1и-
сетчцно[ його форми.

Розглянут| в логопед|| в|дхилення мовлення сл|д в|др|зня-
ти в|д в|кових особливостей його фортиування. 1| або т| труднощ|
у мовленн! 1ио)кна ро3глядати як недол|к т|льки з урахування1![
в|кових норм. |{ри цьотшу для р|зних мовленн€вих процес|в в|ко-
ва ш|е)ка 1ио}ке бути неоднаково}о.
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6прямован|сть | зм|ст педагог!нцих досл!дакень мовленне-
во| патолог|| у д!тей визначен| принципами анал|ву [х, що роз-
роблен| Р.]]ев|ното, ! е визнанальними для спец|альних метод|в
логопедично| науки, а саме:

1) розвитку;
2) системного п|дходу;
3) п|дходу до мовленн€вих пору111ень 3 позиц!| зв'язку тиов-

лення з !нтпими сторона1у[и псих|чного розвитку.
[[ршнцшп ро3вшт[1су передбанае анал!з процесу виникнення

вади.,{ля правильного оц|нтовання гене3у певного в|дхилення,
як 3а3начав .}1.3иготсъкий, сл|д розр|зняти походэкення зшл|н

ро3витку | сашл| ц| зтш|ни, [х посл!довне виховання | прининно-
насл|дков| 3алеэкност| шл|эк ними.

,(ля генетичного причинно-насл|дкового анал!зу ва}кливо
анал|зувати вс! р!зновиди уу|ов, як| потр|бн| для повноц|нного
форштування ]шовленнево| функц|| на кохсному в|ковотиу етап|
розвитку [|.

[1ршнцшп сшс1т!.емно2о п!0хо0у. Б складн|й будов| мовленне-
во[ д!яльност| розр|зня}оть прояви, пов'язан| з| звуковото, тобто
вимовно}о' стороно1о мовлення' фонетшатинними процесами'
лексикото | гратиатинното будовото. |1орутшення мовлення 1ио}ке
6ути слрининене ко}*сним |з цих ко1ипонент!в або [х систетиото.
?ак, одн| недол|ки стосу1оться ли1ше виш!овних процес|в ! вияв-
ля1оться в пору1шеннях 3розум!лост| 1у|овлення без будь-яких
|нтпих супутн|х прояв|в. |нтп| вплива1оть на фонематинну су\с-
те1шу 1иови | виявлятоться не т!льки у вадах ви1шови' а й в недо-
статньош!у оволод|нн! 3вукови1\{ складом слова' що призводить у
подальтпому до пору|пення читання | пись1ца. Боднонас |снуе
група пору1шень' як| охоплто1оть як фонетико_фонетиатинну' так
| лексико-гра}иатичну системи ! виявлятоться в 3агально1шу не_

дорозвиненн| вс|х стор|н мовлення.
|[ринцип системного анал!зу мовленневих пору1шень 3ас-

тосову}оть для своечаеного виявлення ускладнень у формуванн!
тих або тих стор|н мовлення.

Ранне розп!знавання у|о)кливих в|дхилень як в усному' так
1 в подальтшо1\[у писемному мовленн| дае 3могу запоб|гати [м за
/1опомого]о педагог|нних (логопединних) прийом|в.

1
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Фтясе, вивчення характеру вади мовлення передбачае анал|з
3в'язк!в, що |снутоть м!эк р|зними пору1шеннями' ро3ум!ння
3начущост| цих зв'язк!в. |[ри цьому логопед|я спира€,ться на
законом!рност|, закладен| в понятт| системност| мови.

[!ршнцшп п10хо0у 0о :повленн€вшх пору!пень 3 по3шц['[ зв'яз-
ку ]повлення 3 

'н1шш]у'ш 
с1т!,оронамш псшх'чно?о ро3вшт!.юу. 1!1ов-

леннева д|яльн|сть формуеться | функц|онуе в т!сному зв'язку
з розвиткотц псих|ки дитит1и, з р|зними |[ процесам}1, |{Ф в|дбу-
ва1оться в сенсорн|й, |нтелектуальн|й, афективно-вольов|й сфе-
рах. 1]| зв'язки виявлятоться не т!льки в нор1шальнош|у' а й в ано-
мальному розвитку.

Розкриття зв'язк|в :ц!эк тшовленневими пору1шення1ши та
|нтцитши сторона1ии псих!чно[ д|яльност! дае 1цо}клив|сть визна-
чити оптимальн| т]]-ляхи впливу на псих|чн| процеси, що беруть
участь в утворенн| ш:овленнево| вади.

|!оряд |з безпосередн|шти виправленнями 1цовленневих по-
рутшень логопед ш!ае впливати на т| в|дхилення псих|чного ро3-
витку' як| прямо або поб|чно 3ава}ка}оть нор1цальнотшу функц|о-
нуванн}о 1иовденново| д|яльност| або затри1шу}оть процес ко_
рекц||.

Фтэке, спец|альне навчання п|д кутоти 3ору логопед|| т|сно
пов'язане з корекц|йно-виховним вшдиво1и' спря1\{ування | зшл|ст
якого ви3нача1оться залеэкн|стто 1цовленневих пору1шень в|д особ-
ливостей !н:ших стор|ш псих|чно| д1яльност| дитину1.

.}1огопед|я мае т!сн| :ш|хсдисципл|нарн| 3в'язки 3 |нцти1ии
науками' наса1\{перед |з психолог|ото, педагог|кото, л|нгв|сти-
ко}о' психол|нгв|стико1о' мовознавство1и' ф|з|олог!ето мовлен-
ня, р|зними галузями медицини.

$омплексний п|дх|д до вивчення | подолання мовленн€вих
пору1пень передбанае 3нання теоретичних досягнень коя{ного
!з зазначених напрям!в науки, координоване розроблення прак-
тичних заход|в. )[' логопед![ тшироко використову}оть дан| пси-
холог|| мислення' сприйтиання, па1и'ят|.

.}||нгв!стич}1ок) осповок) логопед!! е фонолог!чна система
мови' вчення про складну структуру ш|овленн€во| д|яльност| та
процес пород'кен}тя мовленневого висловл!овання.
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Ёагально:о потребото е уявлення про причини' механ!зми !
симптоматику мовленнево| пато.1тог![, вм!ння диференц|товати
первинне недоро3винення мовлення в!д под!бних стан|в за ро-
зумово[ в!дсталост|, туговухост|, псих|нних та |нтпих порутшень'
чим ! визначаеться зв'язок логопед!| з медищино:о (псих!атр|ето,
невролог|е1о' отоларинголог|ото тощо). Фах!вець мае ор!ентува-
тися в |1]ирокому кол! питанБ, 1{@ стосу}оться ро3витку дитячо_
го орган|зтшу' законом|рностей формування вищих псих|чних
функц|й дитиъти' особливостей мовленневого сп|лкування.

Ёорекц|то }иовленневих вад у д1тей зд|йснтототь 1цетодаш!и
навчання | виховання. 8елике значення штае втш!ле використан-
ня 3агальнодидактичних принцип|в, розроблених у загальн|й |

доштк!льн!й педагог!ц|.
)[' логопед|[ розроблен| р|зн| фортши впливу: виховання' на-

вчання' корекц|я, кош!пенсац|я, адаптац|я, реаб!л!тац|я. Б
дотшк|льн!й логопед![ використову}оть перева)кно вихован}{я'
навчання | корекц!то.

3авдання нормал|зац!| мовленневого ро3витку дитини 1рун-
ту}оться на трьох основних аспектах ш|овленнево[ д|яльност!:

- структурнош!у (сфортшован!сть фонетинно[, лексинно[ |
граш!атичнот систе1ч мови) ;

_ функщ|ональному' або комун!кативному (розвиток 3в'яз-
ного 1\{овлення | двох форм мовленневого сп|лкування - д!алогу
|:шонологу);

- когн|тивному' або п|знавально1у|у (фор:шування здатност!
до еле1!|ентарного усв|дотилення явищ мови | штовлення).

Ёонкретн| завдання визнача1оть 3алеэ1сно в!д специф|ки
мовленневого ро3ладу, в|ку диту!ну!, р|вня псих|чного ро3вит-
ку.

} процес| формування правильного мовлен1{я врахову1оть
загальнодидактичн! ! спец!альн| принципи навчання. Ёай!стот-
н|тпими для прощесу нормал!зац![ мовле11ново[ д!яльност! ди-
ту|ну!' е принципи:

_ взаемозв'язку сенсорного ро3умового | мовленневого роз-
витку' реал!зац!я якого спрямована на збагачення мовноро3у-
мово| д|яльност|;
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- комун1кативно-д1яльн1сного п1дходу до розвитку мовлен-
ня' тобто спрямован|сть на формування мовленн6вого вислов-
л!овання:

_ формування елементарного усв|домлення явищ мови' що
передбанао особливу орган|защ|то процесу ро3витку фонематит-
ного сприймання' морфолог|чних законом!рностей, практин-
них граматичних узагальнень;

_ збагачення мотивац|| тцовленнево| д|яльност|, тобто спря-
тиован!сть на подолання ш[овленнсвого негатив|зму, сти:иуляц|ло
1у|овлен нево| акт ивност|.

)/ процес| логопедичних | корекц|йно-виховних занять 3а-
безпенуеться активна 1цовленнева г{рактика в р|зних шл|нливих
уш!овах сп|лкування ! р|зних видах д|яльност|.

Белике 3начення для зд|йснення повноц|нного логопедич-
ного впливу 1у[ае р|вень педагог|нно| квал|ф|кац|1 вихователя |
логопеда. |{рацтотони з| складни1ш контингенто|у| д|тей, педагог
:шас волод!ти профес!йното ко]цпетентн|стто в галуз| логопед|[ |

дефектолог|[, добре 3нати шсихолог|чн| особливост| д|тей, ви-
являти терп|ння | лтобов до д|тей, пост|йно в|днувати в|дпов|-
дальн!сть за усп|тшн!сть !х навчання' виховання | п|дготовки до
)1{иття' майстерно волод|ти культуро1о мовлення. .(ля зд|йснен-
ня ефективного корекц|йного навчання | виховання д|тей з по-
ру1шення1чи 1иовлення потр!бно:

- враховувати !ндив|дуальн! особливост| д|тей;
_ створ1овати ]шотивац|ло до подолання мовленневих роз-

лад|в, адекватну в|ковим ! психоф|з|олог|чнишл особливостям
дити|1и'

_ встановлтовати колективн| стосунки з л!каре:и, психоло-
го1и' учителе:и, батькамут для вироблення опти1\(ального 1пляху
корекц||.

Фсоблив| ви1цоги висува}оться до мовлення логопеда | вихо-
вателя' що ма}оть бути зразком для д|тей | дорослих. !{еприпус-
тимими для них е фонетинн| вади, тшвидкий те\[п 1цовлення'
пору1шення орфоеп|нних | граш[атичних норш|' використання
экаргонних | простор|нних сл|в та висловл!овань. Белике зна-
чення тшае етшоц|йне висловл|овання.

\2

1.2. 1!1етоди логопед!т
.1[огопединна робота 1ио}ке зд|йснтоватися 3 використання1ш

р!зних тшетод|в, серед яких уш!овно вид|лятоть наонн|, словесн1 !
практинн|.

1{аочн] :пегпо0ш с[!ряш{ован| на збагачення зул|стово| сторо-
ни ш|овлення | забезпечу}оть в3ае1цод|то двох сигнальних систем.
Белика роль у цьому процес|. нале}кить виховател1о.

€ловесн! луетпо0ш застосову1оть для навчання переказу, бе-
с!ди, розпов|д| без спирання на наочний шлатер|ал.

|[ р аютпшнн! лтепъо0ш використову}оть для форштування мов-
ленн€вих навичок 3адопомогото спец|альних вправ, |гор, |нсце_
н!зац|й.

Фсобливе 3начення в логопед|[ мае застосування репродук-
тивших | продуктивних ш1етод|в та |х поеднання 3 урахуванням
специф|ки 1цовленневого порутпення.

Репро0уктпшвн! :шепто0ш ефективн| в розвитку |м!тац!йних
зд!бностей д|тей, формуванн| навичок ч|тко| ви1цови в процес|
використання 3вукоскладових вправ' сприй:шання }у|овленневих
зразк|в. [х роль особливо значна у фор:шуванн| перштопочатко-
вих навичок вимовляння 3вук|в, корекц!| поруш:ень голосу.
Бфективн|сть цих метод|в значно 3ростае' якщо |х використо-
вувати уконтекст| ц!кавих ! адекватнихдля дитини вид|в д|яль-
ност|.

[! р о 0 у ю тпш в н! :ш е пь о 0 ш найллирлле в икорис тову1оть для по _

будови 3в'я3них висловл1овань, р|зних вид!в розпов|д|, в твор-
чих завданнях. |!ерех1д до використання продуктивних метод|в
шдора3у визнача}оть логопед ! вихователь зале)кно в!д конкрет-
них завдань корекц|| пору1шення | р!вня сфортшованост! необх|д-
них посилань для переходу до сатшост!йного мовлення.

Б!д правильного добору сп|вв|днотшення 3астосовуваних
тцетод|в здеб|льлпого 3але}1сать ефективн!сть логопедично| д!|,
як!сть | ти|цн|сть сформованих мовленнсвих навичок у в|льно:иу
сп|лкуванн|.

1!1етодика логопедичного впливу за р|зних вид!в | форм штов-

ленневих недол|к|в передбанао використання вс!е[ р|зноман|т-
:г<;ст| психолого-педагог|чних метод!в доптк|льно| корекц|йно|
::<:71:-:гог|ки. Фсобливост| застосування цих ш|етод!в зушловлен|
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специф!ко1о мовленневого розладу' структурото сп|вв!дно1шен-
ня первинних | продуктивних пору1пень мовлення дитини' тт
в|ковими ознаками.

)1огопединний вплив мае бути спря1у[ован ий наститиуляц|ло
мовленневого ро3витку 3 урахування1!| порутшено| функц1[ шхов-
ленневого механ|зму, корекц|то | компенсац|то пору:пень окре-
мих ланок | вс|е[ системи мовленн€во| д|яльност|, виховання |
навчання диту!11у!' 3 1шовленневими пору]пен}1ями для подальтшо|
|нтеграц![ [| в середовище дотшк|льник|в, що нормально розви_
ва1оться. Б раз| вира}кених (<<тя)т(:сих)) поруп:ень мовлення ве-
лику роль в|д|гратоть перебудова мовленнево[ функц|| | форму-
вання компенсаторних механ|зм!в' що компенсу]оть порутшену
ланку.

1.3. 11ринини 1у[овленн€вих пору!пень
€еред нинник|в, що при3водять до виникнення 1иовленне_

вих пору1шень у д|тей, розр|знятоть несприятлив| зовн|тшн| (ек-
зогенн|) | внутр|тшн| (ендогенн|), а такоэк зовн|тпн| умови на_
вколитпнього середовища.

|[|д тас розгляду р|зних причин мовленнево| патолог|[ зас-
тосову}оть евол:оц|йно-динапл|тний п|дх| д, який полягае в
анал|з| процесу виникнення ваду!, урахуванн| загальних 3ако-
ношл|рностей аномального ро3витку на коэкн|й в|ков|й стад|т
(1. 6сненов, .[[. Биготс ький, Р. )1ев|на, Ф. 1!1аст:окова та |н. ).

|[отр|бно тако}к спец|ально вивчати умови' що оточу[оть
дитину. |[ринщип едност| б|олог|чного ! соц|ального процес|в
фор:иування псих|чних (у тотиу числ| й штовленневих) процес|в
дае 3могу ви311ачити вплив 1цовленн€вого оточення, сп|лкуван-
ня, емоц|йного контакту та |нштих чинник|в на дозр|вання 1у!ов-
леннево| систе1ии. |{риклада:ши несприятливого впливу 1цовлен-
н€вого оточення мо}куть слугувати недорозвинення 1цовлення у
д|тей, що чу}оть' але вихову}оться у глухих батьк|в, а тако?к у
д|тей, що тривало хвор|тоть ! яких часто госп!тал|зутоть (тобто
соматично ослаблених), виникнення у ду{ту|ни за|кання в раз|
тривалих ситуац|й у с1'м'|, що травш!у1оть.

''1

]/ д|тей долпк!льного в!ку 1цовл0ння е вра3ливото функц|о-
нально1о систе1цото 1легко зазнае несприятливих вплив!в. 1!1оэк-

на вид|лити деяк| ву!'ду!вадш]овлення' як! виникатоть унасл!док
успадкування: вади виш!овляння звук!в п' р' т\ру!т]]видтшений
те1цп 1цовлення. Ёайчаст!тше стра}кдае ш|овленнева функщ|я в
крититн| пер|оди || розвитк}, 1{о створ}ое умови ,{.[$ <<3!иЁ}>>

мовлення: в \-2роки' в 3 роки | в 6_7 рок|в.
Фсновн| т!ру[чутни патолог|й дитячого мовлення :

_ внутр!тшньоутробн! патолог|[, що при3водять до пору]шен_
ня ро3витку плоду. Ёайгруб|тп| вади мовлення виника1оть у раз|
пору1шення розвитку плоду в пер|од в|д 4 тиакн!в до 4 м!сяц|в.
Биникнення мовленнево| патолог![ сприниню1оть токсико3 ва-
г|тност!, в!русн| й ендокринн! захвортован11я' травми' не_

сум!сн|сть кров| за резус-фактором' еколог|я навколи1шнього
середовища;

- пологов! травми | асф|кс!| п!д нас полог|в, як| призводять
до внутр|тшньочерепних крововилив!в;

- 3ахвор}овання в пертш| роки }китт я дитину!'. залеэкно в|д
насу |х впливу' локал|защ!! ураатсення ш[озку' мовленн€в| вади
мо}куть бути р|зного типу. Ёегативно познача1оться на розвит-
ку мовлення частков! !нфекц|йно-в|русн1 захвор1овання, мен|-
нгоенцефал|ти, ранн| тривал| 1плунково-ки:шков| ро3лади;

_ травми черепа' що супровод}кутоться струсо}д 1шозку;

- спадков| чинники; в цих вицадках шору1шення 1шовлення
мо}куть становити ли1ше частину 3агального пору1пення 1иовлен_

ново| систеш1и ! поеднуватися 3 !нтелектуально1о | руховото не-

достатн!стто;
- несприятлив! соц|ально-побутов| у1цови' що при3водять

до м|кросоц|ально| педагог|нно| занедбаност!, вегетативно[ диз-
функц||, пору]пень ешлоц!йно-вольовот сфери | деф|циту ро3вит_
ку пловлення.

$оэкна |з зазначених груп т1ричиъ1, а |нод| | |х сукупн|сть,
мо)ке зумовити пору1пення р|зних стор|н мовлення.

|[|д нас анал!зу причин виникнення пору1шень врахову1оть
с:укупн|сть мовленнево| вади | збереэкених анал|затор|в та
<|;млткц|й, як| моакуть6утид}керела1ии компенсац!| в раз| корек-
: 11 {.! : п<;го навчання.
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Беликезначеннямаеранняд|агностикааномал!йрозвит-
ку мовлення. 1![овленнев! дефекти, виявлен! т|льки п|д нас всту-

|!у дит|1ну]'до 1т1коли або в молод1ших класах' вах{ко компенсува-
ти (втранений сензитивний пер|од), що негативно позначаеть-

ся на усп|тшност!. ,[кщо в!дхилення виявля}оть у дуттиЁи в ясель-

"Бйу ""р;'д| 
або дотпк|льному в!ц!, то рання мединна | педагог-

!нна корекц!я значно п|двищуо ймов!рн|сть повноц!нного на-

вчання !| в тпкол!.
Ранне виявлення д|тей !з в|дхиленнями в ро3витку насам-

перед зд|йснтототь у с|м'ях 3 <'п|двищеним ризиБФ1\[)): до яких
налеэкать так|:

1) де вэке е д||ти11аз т|ето або т|ето вадо}о;

2) з| спадково1о розумовото в!дстал|стто, де о хвор| на 1ши-

зофрен|:о, з порутпенняш[ слуху в одного з батьк|в або в обох;
' 3) д" *''"р1 .'"р""если п|д час ваг!тност| гостр| |нфекш|йн!

захвортовання' тя}ккий токсикоз;
ц] д" е д|ти, що перенесли внутр|тпньоутробну г!покс!хо'

природну асф!кс|то, травму або нейро!нфекц|то' черепно-моз-

ков! травш:и в пертп| тц!сяц! экиття'
]/ натш|й кра[н| посл|довно в)тсива}оть заход|в щодо охорони

здоров'я *,''р| |дитини. €еред них передус|м сл|д на3вату!ду|с-

.''""ер'"'ц|то ваг|тних эк!нок з хрон|нними 3ахвор}овання1ши'

''*р:'й".,"у 
госп!тал|зац|то эк|нок |з негативниш| ре3ус-факто-

р'* '! 
|нтшими хворобашли' 3 ускладнено1о спадков|ст:о тощо.

у проф|лактиц| аномал|й тутовленн6вого ро3витку велику

роль в|!!гра,'' диспансеризац|я д!тей, що перенесли родов!
1р,''", [х тривалий патронат у фах|вщ|в'

Белике 3начення длй запоб!гання народ)кеннто д|тей 3 мов_

ленн€вими вадаш!и мае проф!лактична робота серед населення |

особливо з штайбутн|ми мамами' а тако}1{ л|карями' педагогаш|и

г|ро причини ! ознаки мовленн€во| патолог|['
Ёин! велику увагу прид|лятоть проблети! ранньо| д|агности_

ки ! корекц|| в|дхилень 1у[овленневого ро3витку д!'тей' 3начного

.''*"р"'''я набув досв|д корекц|йно[ роботи, який полягас у
створБнн| д!агностйнних груп д!тей дотшк|льного в!ку з в|дпо-

в!дним медичним обслуговуванням' €ширатонись на св|товий

доЁв!д, потр|бно створити щентри ранньо| д!агностики | спе-

ц|ально| допомоги д!тям з в|дхилення1\[и в ро3витку'
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}(онтрольн| запитання 1 3авдання
1. 1{о е предметом логопед||?
2. .{к| форми |види мовлення ви знаете?
3. Розкрийте аспекти нормального розвитку мовлення

д!тей.
4. 1{о розум!тоть п!д поняттяш[ <(пору1пення мовлення>?
5. )/ ному поляга1оть основн| 3авдання логопед||?
6. ,$,к| ви знаете принципи анал|зу мовленнево| патолог![?
7. €характеризуйте основн! методи логопедичного впливу'
8. }1азв|ть чинники' як| моэкуть стати причино1о 1цовлен-

невих г[ору1!1ень у дитинут-
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Роз0!.п 2

в]ков| ноРми Ро3витку дитини
2.1. |!ер!оди ро3витку дитини
3а пертш! с|м рок|в )1{иття д'тту'Ё{'а проходить через три ос-

новних пер|оди свого розвитку, коэкний з яких характери3уеться
певним кроком назустр|н 3агальнолтодським ц|нностям | новим
мо'кливостя:ул п|знавати св!т. []! пер|оди }киття в|дмеэкован|
один в!д одн0го; коэкний попередн|й створюс умови для виник-
нення наступного. $р|м того, ц| пер|оди не 1ионсуть бути тптун-
но <(переставлен!'> в час!.

[|ерлший пер!од * пер|од немовляти (пертший р1к экиття ди-
тини) характери3усться виникненняш! таких в|кових новоутво-
рень:

а ) п1знавальншй розвшт[ок - наприк|нщ| пертпого року }кит-
тя ду{ту|т1а починае ор|снтуватися в елементарних особливостях
навколи1шнього середовища | розум|ти значення окре1у!их 3вер-
нених до не[ сл|в; вид!ляе найблиэкчих лтодей;3'явля}оться еле_
мет{ти розр|знення м!*к в|днуттятши, що надходять в!д власного
т!ла та ззовн|; складатоться початков| форми предметного сприй-
мання. 3'явля:оться першт| о3наки зарод}кення наочно-д|йово-
го мислення, тобто дцтина ще неусв|до]илено починае розум|-ти' що |снутоть певн| типи д|й, як| моэкуть об'еднув'''"' у "'-гальн| структури. Фт}ке, вона в|дкрива€ для себе прийоми лог|-
ки (пор|внтое, оц|нтое, класиф|куо, вим|р:ое тощо), спира|очись
на конкретний предмет;
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б ) розвшгпок 0ов!льноспъ] - формутоться рухи' що сприя1оть

/{осягненн}о мети' перетш!щеннто'т|ла в простор|' схопл}ованн1о
та утриш{аннто предтшет|в;

в) е:шоц1йнш& розвштпок _ у пертш| чотири м|сяц| }киття у
немовдяти 3'являеться <,соц!альна> пос]у!!тшка' яка сг1онукае

дорослого до посм!тшки у в!дпов|дь. Форшлуоться почуття дов!ри
до св!ту, яке е основото позитивного ставлення до лтодей, до

д|яльност!, до само| себе у подаль1шому экитт|.

[ругий пер|од _ ранне дитинство (в|д одного до трьох рок|в)
е потенц|адош! для виникнення таких в|кових новоутворень:

о ) п1знавальнш& розвшт!,ок - дитин| в|дкриватоться мо}кли-

вост| побачити св|т, де коэкний предмет щось о3нача€' для чо-

гось при3начений. Бона починае вир|зняти лтодей, як| пос!да-

,''" 
'''""" 

м!сце в |! акитт| (<<свФ[> та <,нуэк|>; 3асво1ое власне |м'я;

формуе уявлення про <(територ||> власного '((я>> (все те, що дити_
йа 

""аэкао 
свотм' про що мо}ке сказати ((моо'). Розвиватоться

предметне сприймання ! наочно-д!йове мислення. Б!дбуваеть-
сй перех|д до наочно-образного мислення' внасл|док чого дити-
на починае уявляти соб| предмети за допомого}о мисленневих
образ!в | позначати !х назвашти' а не пря1шими д|ями. 6атше в|дтод|

форшлуеться усв!домлення радикально[ в!дм|нност! тш!ак шлоэкли-

востями лтодиттита вс|х |нтших }кивих !стот;
б ) розвштпою 0ов1льностп1 _ д|тови з речами' диту!н'а осво1ос

|хн! ф|зинн! якост|, вчиться керувати перетш!щеннятш [х у про_

стор!; починае координувати сво| рухи; на основ| оволод|ння
мовленням започатковуеться управл|ння власно1о повед|нкото
(в основному у в|дпов|дь на вказ|вки дорослого)

в ) розвштпою пера|сшвань - вутъ!икае почуття автоно1у!11 и осо-

бисто| ц|нност! (самоповаги), зародэкуеться почуття лтобов| до
свотх бли3ьких.

[рет!й пер|од - дотпк|льг1е дитинство (в!д трьох до семи

рок|в). ]/ цей пер|од формуеться потенц|ал для подальтпого
п!знавального' вольового та ешлоц|йного ро3витку дити11'т:

а) п!знавальншй розвшт!.о}с - на цей нас у сприйманн! ду|ти'
пти св!т е не т!льки стали]ц' а й моаке виступати як релятивний
(все моэкна вс|м); умовний план д!|, який склався у ду!тину| в

тпошередн|й пер|од розвитку' вт!лтоеться в елементах образного
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1цислення' в|дтвор}овального та творчого уявлення; форму1оть-
ся основи символ|чно! функц|| св|дотшост|; ро3виватоться сен-
сорн| та |нтелектуальн| зд|бност|. Ёаприк|нц| цього пер|оду
розвитку ди|иъ!а починае ставити себе на шл|сце |нтшо| л}одини'
а тако}к дивитися на все' що в!дбуваеться' з позиц|: |нтпих | ро-
зутш|ти 1иотиви [хн|х д|й; са:шост|йно будуе образ майбутнього
ре3ультату д|[. Ёа в|дтш|ну в|д дитинираннього в1ку, яка 3датна
ли1ше елементарно в|др|зняти так| сфери д|яльност|' як при-
родний та рукотворний св|т, <,|нлш| лтоди,> | <, я са1ца'>, наприк|нц|
дотпк|льного в|ку фор:шуеться уявлення шро р|зн! сторони ко}к-
но| з цих сфер. 3ародэкутоться оц!.нка | сашлооц|нка;

б ) вольовшй розвштпок - ди\иътазв|льняоться в|д прита1цан-
ного б|льтп ранньо1цу етапу <(глобального насл|дування)) дорос-
лому; мо}ке протистояти (у певних тшешсах) вол| !нтпо[ лтодиъ\и:
розвиватоться прийоми п!знавально| д|яльност| (зокреш|а' уяв-
не перетворення д|йсност|), фортиуеться са1\{орегуляц|я - влас-
не вольова (|н|ц|атива, здатн|сть при]у{усити себе зробити не-
ц|каву справу), а такоэк емоц|йна (висловлення сво[х понутт|в).
Бона стае здатно|о до надситуативнот повед|нки, тобто тако|, тцо
виходить 3а ;це)к! вих|дних ви}цог;

в) е:шоц1йншй розвштпо}с * емоц71 дитини дедал| б|льтше
зв|льнятоться в|д |мпульсивност| та ситуативност|". Форшлу}оть-
ся почуття в|дпов|дальност|, справедливост|, прихильност|,
рад|сть в|д власно[ |нту[тивно[ д|[. Бабувае нового по1штовху
ро3виток соц|альних емоц|й у взаетшод|| з однол!тка1ии. ! дити-
ни розвива€ться спротшоэкн|сть отото}кн]овати себе з |нтпиу|и' |цо
пород}куе в не| здатн|сть до в|докре:шленост| в|д !нтших | забез-
печус ро3виток |ндив|дуальност|. Биникалоть узагальнення
власних пере}кивань, е:шоц|йне передбанення ре3ультат|в нуаких
| власних унинк!в. Бтиоц|[ статоть <(розу1ини1ши).

! дитини се:ши рок|в фортиуеться |]ередумова для усп|лшно-
го переходу на наступний щабель осв|ти. Ёа основ| дитяно| до-
питливост| у подальтшотшу формуеться |нтерес до навчання. |!ри
цьому ро3виток п|знавальних зд|бностей сл'{'гуватиме осново]о
для формування теоретичного 1шислення; ути|ння сп|лкуватися
3 доросли1ши та однол!тка:ци дасть зш|огу дитин| перейти до на-
вчальнот сп|впрац|; ро3виток дов|льност| сприяти:ше подолан-
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|{}о труднощ|в у вир|:шенн! навчальних 3авдань; оволод|ння еле-

}дентами спец|альних мов (терм|нолог|ото), характерних для
окре1ших вид!в д|яльност|' стане осново}о 3асвоення р!зних на-

*...'"""* предтшет!в у тпкол! (музика, матеш!атика тощо)'
|!ер|оди розвитку дуттину| та в!ков| новоутворення' прита-

манн! д'" ц'* пер!од|в' розкрит| нами ли1ше у вигляд| ш1о}кли-

востей' ступ!нь зд|йснення яких зале}т(ить в|д соц|ально| ситу-
ац|! ро3витку ду|тиъ1и, тобто в|д того, хто | як виховуо та в яку
д|яльн|сть 3алучас |[, з ким вона || зд|йснтое. Б|д особливостей
стимуляц!! ни орган|зац!| д!яльност! д|тей дорослиш|и зале}!{ить

усп|х у псих|ннотшу | ф|зиннош|у ро3витку |х. Фтэке, поряд 3 вис_

*|д"''' л|н|ето розвитку (власне розвитку) \{о)ке бути й |нтша

<(крива) особист!сних зм|н, що св|днитиш|е про так| тенденщ|[,

як регресивн|, тобто т|, що йдуть на3ад у ро3витку' 1отшу 6атьки
ш]а1оть 3нати' що коэкний крок ро3витку у1о}ке супровод}кувати-
ся проявами та закр!плення}ш негативних новоутворень'

Фднак сл!д па1у!'ятати' що у кохсно[ ду|тини сво| тешлпи роз-
витку | незначна розб!экн|сть з прийнятими в|ковими норш|ами

не е пробле:цото. [ишл б|льтше, що ро3виток в|дбуваеться нер|вно-
шл|рно, часто спостер|га}оться так зван| упов|льнен! тетшпи роз-
витку. Ёе шор|внтойте конкретну дитину з |нтшото дитиното того

',*'"' в|ку. 6про6та о6ов',язково вписати дитину в стандартн|
схеми нейропсихолог|чного дозр|вання' мовленневого та |нте-

лектуального ро3витку тощо мо}куть при3вести до нервозност! |

проблем.
Баэ*сливо ли1ше ор|ентуватися на в|ков| нор1у|и' а не суворо

дотримуватися |х.

2.2. (енсо1иоторний ро3виток дитини
€енсомоторний розвиток дитини охопл1оо зорове | слухове

сприймання' моторику | тактильну нутлив|сть. !1иэкче подано

дан! розвитку дитинйй' 1{Ф стосу1оться:
_ зорового та просторового уявлення (та6л.2'|);
- слухового сприймання (та6л. 2.2);

- моторики ! тактильно[ нутливост! (табл. 2.3);

- мисленневого ро3витку;
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- сп1лкування та гри;
- емощ|йно-соц|ального розвитку.
{| дан| характеризу|оть особливост| психоф|зичного ро3вит-

ку в|д дня народ}кення | до 6-7 рок|в.

!облшця2.1.
3орове сприй:иання та просторов| уявлення

}

заю|нченюя птабп.

15-1 8
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22-24 ,(обирае за зразком | за словесною 1нструкц1€ю

три предмети, конщастн1 за кольором (норний, син1й,

червоний)'
24-з0

30-36 доб'ра" д' запропонованих зразк1в геометринних ф!гур
в1лпов|дн| |м плоск1 геометринн| ф|гури 1 називас |х'

40 48

48-50 (оп|тое (за поданим зразком) плоский предмет з1 ск'11адно1о

стоуктуоото елемент]в (наприклад, годинник).

5о_54 к""'"*'р.*й 1'|,'*о, якщо л|впла) руко1о групу з 10 (15)

геометоичних ф|гур' розм!щоних у дов|льному порядку'

54,57

58

60-65 з"*"д*" д"'.ад''.'*1| серед одинадцяти л|н1й, розм!щених п|д

о!зним кутом (<<вйлом>).

65-10 Биконуе пробу з| <сл|пим> годинником' тобто на м'}л1онку'

де зобрах<ено годинник без стр|лок, за |нструкш|ето

визначас час.

7о*72 Булутони складний перстин л|в|й, коп|тое щупи точок

| геометривних ф|гщ, зображених на одному

малюнку.
з12 к'''|'о" с*',дний ц1л1сний комплекс геомещивних ф|гр,

що мають р!зне оптико _просторове розм1гшення.
(оп|тое зразок' закрив1пи спочатку одне око' а пот1м друге'

€приймас та !нтерпрецс сюжетн! малтонки.

€поиймае та 1нтерпретуе сер|йн| ма.,тто1]ки

8!к,
м!с. [арактерн| озн аки сенсомотор но го р озв итку д|1т|1'1и

0-1 3ни:кена гоотрота зору (розвиваеться у пертш| 6_7 м1с.). Ёайн|тк|лпе
бачення _60 7о смв|доб'скта.
(осоок|сть (виявляеться впродов}к 3 м1с.).
<1м|тац|йний пер|од>: вже у лертп1 12 год життя ува}(но стежить
очима за об'ектом, що руха€ться.
3осередя<ус зорове сприймання (наприк|нц| пер1лого м|сяця хсиття),
в|ддатони перевагу контрастним зображенням ! округл1й форм!
предмет1в, а також об'сктам, що рухатоться.
9тримуе в пол! зору будь-яклй [редмец що руха€ться' а також
нер1хомий предмет (наприклад. обличчя лооослого)

2-з ,{обре зосереджусться отима (впроловж 7_10 хв) на кольорових, а не
контрастних предметах.

-, !{оординовано рухае очима. [очно | плавно стохсить (як у
горизонт.ш1ьному так | вертикальному поло)кенн|) за предметом, що
руха€ться на в|дстан| 3 м.

з4 1очно ] плавно сте)кить (як у горизонтальному так | у
вертикальному положенн|) за предметом' що рухаеться на в|дстан!
4-7 м'

4 8п|знае член|в с|м'1
5-6 Биявляе 1нтерес до др|бних предмет|в (пов'язано з розвитком

детального бачення).
5 Б!др|зняс за зовн|тпн|м виш1ядом сво|х близьких в|д чуя<их.
7 3датна добре координувати м'язи ояей' а тако)к синхронн!оть рух|в

(рука-оч;).
(осоок|сть зникае остаточно' хояа !нод| р}хи одного ока можуть
в|дставати в!д другого' особливо коли дитина дивиться вб|к.

\0-12 Розр1зняс предмети за формото. Ёа фотощаф1| вп1знае знайомих
дорослих.

\2-15 Фр1енцсться у двох контрастних (з р|зницето 3 см) предметах
(наприклад' у двох р1зних за розм|оом м'ячах).
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|аблшця2.2.
€лухове сприй:шапня

про0овэюення птабл,

\2 3а словесното |нструкц|ето самост1йно вико!1уе ран|тпе розунен| д1! з

|щаплками. |[ереносить д!!, розунен! з одним предметом' на |нтпий.

Розр|зняс на олух назви к|лькох предмет|в | д|й, |мена дорослих |

знайомих д|тей. Биконус прост! словеон| завдання.
24 3азначен| досягненн'{ в олухов|й сфер| розтширтототься 1

погл иблюються. Розум!с значення конкретних 1менни к! в, що
означатоть конкретн1 поняття | предмети: за 1нструкш|е1о дорослого,
сприйнятото на олух' пок€шус вс! предмети, назван! дорослим, |хн|
части11и, частиъ1и т1ла тощо.

30 36 3а словесното !нструкц|сто вибирае предмети або малтонки за темами
<|щатпки>, (посуд), <Фдяг>>.

[1оказус. де на м€шюнку А!внинка спить. щасться. !сть.
Биконус сприйнят| на слух доручення дорослого (<Ааб' <|!осади,
погодуй ляльку)) тощо).

з6 €постер|гасться готовн1сть до звукового анал|зу: <<Ёе можу
вимовити це слово>' виправляс мовлення !нптих д1тей (<1реба
говорити корова, а не колова>>).

з640 !св]домлтос в1дм|нн|сть у вимов| того самого слова' вимовленого
нето | дорослим'
Б!лгшукус той елемент, яким в!др!зня€ться слово. вимовлене нею 1

дорослим.
}св|домлтое елемент (звук), яким в!др|знясться слово' вимовлене
не}о та дорослим.
Формуютьоя образи сл!в (фонематинн| уявлення), як| в!дпов!датоть

у)ке не власн|й (поки що неправильн|й) вимов1 дити|1и,а
мовленнсв!й норм!.
Ёа основ! слухового сприймання пор|внтос звуковий образ слова,
вимовленого дорослим ! нето, а також визначас наявн|сть того чи
того звука в слов|.

4548 Ёе завхсди звах(а€ на власну неправильну вимову звук|в, а будус
слухов! (звуков|) обоази сл]в в]дпов]дно до мовленнево! норми.

45-50 3а словесною !нструкц|сто показу€ на ма.]1юнках предмети'
зображен| в однин| 1 мно:кин| (ст1л _ столи, коса - коси).
3а |нструкц|е}о пок€шу€ на м::л1онках предмети'
що в1др1зтлятоться у вимов| одним звуком (миока - ми1пка'
коса'коза топло)'

54-57 Ри6ирае малтонки. в назвах яких е заданий звук.

8!к,
м!с. !, арактерн1 ознаки сенсомоторного розвптку дитини
0-1 Б|дразу п!сля народ:кення сприймае тембр, гунн!сть | висоту голосу.

3датна ьиявитц джерело голосу: почув1пи звук' крутить головото,
{цука}очи його джерело. 3вукам л1одського голосу в!ддас п еревагу
нав|ть тод1, коли при цьому звучать дзв!нонки. €постер!гатоться
синхронн! рухи з лк)дським мовленням (проте вони в|дсутн!,
наприк.'1ад' на ритм!нне стукот|ння).

2 3дригасться в раз! р!зких звук!в ! кл1пас очима. [иференц|тое як]сно
р|зн| звуки' наприклад, звучання труби | дзвоника. 1ривало
зо серед)куеться на них' 3датна диференц|тов ати звуки, 1швидко
повертае голову почув1пи гутний голос.

з4 |{овертас голову в б!к невидимого джерела звуку ! знаходить його;
по-р!зному реагус на звучання му3ичних твор!в.

5 Розр|зняе ! вп!знас голос близько{ лтодини, сувору ! ласкаву
|нтонац|то, з якото до не| звертатоться, по-р|зному 11ри цьому
реагутони на не|.

6 |!о-р1зному реагуе на власне 1 чухсе 1м'я.
7 €лух дитини дооягае р|вня тонкоот| слуху доросло| л1одини.

||очинае формуватиоя фонематинне сприймання, яко забезпетуе
зд|йснення дитино1о диференц!ац|| сл!в за !хн!м значенням.
8казус пальцем на предмети' що називатоть доросл1 (<|{ококи,
де...)). Б1дтцукуе цей самий предмет поглядом.

8 }{а запитання <Ае...?> поглядом знаходить к]лька предмет|в (2_4)'
розта1шованих на пост!йних м!сцях.
3а словами дорослого викону€ т| д|| (навинки, вм|ння, елементи щи)'
що були розгден1 з дорослим.

9 11а запитання <Ае. . .?> поглядом знаходить к|лька знайомих
предмет|в, незалежно в|д пост|йного м|сцезнаходясення |х. Реагуе на
р!зну !нтонац!то, з якото вимов.!бт|оть !] ]м'я.

10 !{а прохання <!ай> знаходить серед предмет|в знайом] та подае |х.
|{|д нас гри вслуховуеться в |нструкц|ю дорослого, а пот|м виконус
розуяен! д|] та рухи.

11 3а словеоното |нструкц1сло виконуе р]зн] розучен| д1?'
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3ак1нчення пъабл.

54-60 |{равильно розк]1адас м!!.л}онки' де зобрат<ено предмети'
в назвах яких е звуки (наприклад, [тп]), як1 вимовляе
неправильно (оонце, 1папка' санки'
тпа6а тотпо).

60-65 Ёазивае в слов1 пертший звук.
70-72 Би6прае з чотирьох малтонк|в (наприклад, кран, лампа, к!тпка,

сонце) той, в назв| якого пертпий звук такий' як у 3аданому
педагогом слов1 (наприклад, <<ласт|вка>>).

Бибирае з чотирьох букв (наприклад. А, о, м, п) ц, яка в!дпов1дас
пер1пому звуку слова' названого дорослим (наприклад, <матпина>).
Бизнанас, яке слово утвориться !з звук1в, вимовлених дорослим
(наприклад: ил...а...ф...а).
йо:ке дописати букву яку почав' (1 не зак!ннив) писати дорослий.
йо>ке назвати одну за одното букви, зобра>кен! накладеними одна на
одну.
3а словесното 1нструкц!ето дорослого мо)ке правильно вказати' на
якому з двох мал!онк!в зображено <|!етра, намальованого !ваном>, а
на якому _ <||етром намальований 1ван> (|!етра зобрахсено у б1л|й
сорочц!' 1вана......у картат|й).

проо ов?!с е !!ня 7пс'б л'

.]1е>качи на спин1, збер|гае тенденц1то до згинанн'{. (оли лежить на

>кивот!, то згинання не збер1га€ться'
} раз! п|дтримання п|д пахви автоматично ходить' спира1очись на
к1нчики пальц|в (<крокуе>)'
€постео]гаеться тенденц1я до розгинанн;{ пальц1в'

-) Ёекоординовано на1птовхуеться на 1ща1шки' що висять над щудьми.
3никае п1двищений тонус верх}11х к1нц!вок (нихсн|х майхе
збер!гаеться).
|{!дн|мае руки до обличчя | розглядае |х.

.[!ежачи на спин1, робить спробу повернутися в обидва боки'

.]1ежачи на живот!, спирасться на передпл|тчя ] п1дн!мае голову

(45').
9пора на передпл1ння нестаб!льна.
Ёамагаеться повзти.

4-5 )(апае мотузку на як1й висить брязкальце, щоб воно звуч!1ло.

Ёа спин| лежить у симетричному' витягнутому положенн1.

.[!ея<ачи на х(ивот1' п{дн1мае голову на 90 '.
|{1дн|мае руки вгору | сте>кить за ними координованим поп1ядом

5 Бере |щатпку з рук дорослого та щимас т: в руц1.
,{овго лехсить на >кивот!, п|днявпли корпус 1 спиратовись на долон!
випростаних рук: ст|йко сто!ть у раз1 п!дтримання п|д руки.
,|[егко п1дн|масться' спцраючись на поредпл|нвя. |{овертаеться
(|нод1) з| спини на жив|т.
|[!дтяцеться за руки з положення <<си!5ч|| на спин|>>, м|цно
вчепив1!]ись ус!ма пальцями за пальц! рук дорослого; с!даючи,
збео!гае повний контооль за поло)кенням голови'

6 1ривало щаеться з 1щаштками, перекладаточи !х з одн1е! руки в

другу.
|!овертаеться з живота на спину'
||ересувасться' переставля1очи рухи або злегка п1дповзатоти.

!нод| робить <<м|стонок>>, упираточись голово1о | п'ятками в л|хско 1

п|дн1мае цлуб та жив|т з вигинанням хребта. 1т1охе оид|ти (3-10
хв)' не стомл}оточись.
!апае предмети вс1е1о рукою або во|ето долонето (наприклад, кубик
тоима€ м1яс долонето 1 к{нчиками пальц|в).

!облшця2.3.
Розвиток п{оторики | тактильно| нутливост|

81к,
м|с.

[арактерн! ознаки сенсомоторного розвитку дитини

ь1 Рухи к|нц|вок д\1ти1\|1 хаотичн1: оуки 1 ноги загорнут| в пел}о1пки.
! .|{ежачи на живот|' намагаеться пйняти та утримати голову

\-2 |[обачивтпи пля!печку з соско}о' в!дтворюе смоктальн| рухи |

хапае ]1.

2
3ам!сть того' щоб потягнутися до м!сця. подразненого на т!л!,
завмира€ 1 залитцаеться нерухомо1о'
|!1двищений тонус верхн1х к!нц1вок майже зникас, а нижн|х ще
збер1гасться.
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проаов?!сення побл.

7 ||[видко повзае у р|зних напрямках.
|!'е з наплки, яку тримас дорослий.
1{оли беруть на руки' п|дтягусться майя<е самост]йно.
} раз1 п1дтримання п!д пахви намага€ться стояти самост|йно,
спира}очись на к]нчики пальц|в або (зр|дка) на п1догпви н!г.
Руки не стионут1, пальц! готов| до тонко! моторно! д|яльност!.
)(апання предмет!в нагадус рух плоскогубц1в. €хопивтпи предмет'
довго розглядас його (<освотос очима>).

8 €амост|йно с1дас, сидить \ лягае. €амост1йно встае' трима}очись за
щось руками, сто|ть, прис!дас' пересцпа€ боком, тримаючись за
мебл|, тинок тощо.
,|1ехсачи на :кивот|, добре контрол}ое рухи голови' добре витягас
руки. цлуб ! нижн! к!нц!вки.
3 положення на живот1 добре переходить до повзання'
3 б|льтпото точн|стто хапа€ предмети.

8-11 3!дсувае руку дорослого, щоб д1стати заховану ]грагпку.
9 €амост1йно лягас ] без утруднень п|дн!маеться.

3асвотос рух великого пальця : здатна корисцватися пальцями
окремо ! узгодх<увати !х оухи.

9-10 |[ереходить в!д одного предмета до |нтшого, злегка притримуючись
за них руками.
.[1обре п'с з ча11|ки. тримаючи ][ руками.

10 Биходить на невисоку г!рку триматочись за перила' самост1йно
сходить з не!. !!4де вперед' тримаючись за обидв! руки дорослого.
.|{егко нахилля€ться уперед' уб!к, назад' а тако)к уперед та навколо
оо| т]ла.
)(апае маленьк! предмети великим та вказ|вним г1а]1ьцями
(мов п|нцетом).

11 (амост!йно сто1}ь ] робить пертп] самост|йн] кроки.
\2 !,одить самост]йно. без опоои.

\2-14 Фдн!ето рукото п|дтягус до себе килимок' щоб д]стати |гратпку
яка на ньому лежить.

1з |[рис!дае' повертасться, нахилясться' трива]1о ходить.
13*15 €амост1йно, одн]с|о рукою !сть ложкою густу 1жу
15-18 |1ереступас чеоез пеое1пколи поиставним кооком-
16-18 Б1дкривтпи коробку' пальцями витягу€ з не| цукеоку
\9-2\ €амост]йно ходить по обмех<ен|й поверхн| (лавонка, мо'гузка!

по намальованих крокуючих п|дотпвах тотцо).

заю1нчення пъобл.

22-24 |!еоеступае чеоез пере1пкоди неприставним кроком.

24 з0 |1овн|стто самост|йно одяга€ться' проте не заст]бас ЁуАзики | не
1а1|тн]'товуе взуття-

28_з6 |{ереступае через перешкоду' що горизонт[штьно прип1днята над
п!длогото на 30-35 см.

{вома руками (за допомогою дорослого) заст|бас цАзики |

за!]1нуоовус вз!тгя.
48 50 Б|дтвортое пози пальц]в руки (спонатку одн1с], пот1м другот), як]

пок(вус литин] доро слий.
50-52 |з закритими ояима в|дтвор}ое ц позу пальц1в руки' яку задае\й

дорослий (спонатку одн]е| руки, пот|м друго!).
Б!дтвортос за показом дорослого рухи губ, язика, щ|к, бр|в,

посл|довн|сть рух|в руки (кулак-ребро-долоня).
52-60 Ёе в|дриватони ол|вець в|д аркуп]а паперу' продовжус м!ш1}овати

в|зеоунок. запропонований дорослим.
60-62 (оординус одночасну зм1ну пол ожень право1 1 л1во] рук

(кулак_долоня).

62-65 [зеркально в1дтвор}ое пози руки' запропонован1 дорослим
(<,{оторкнись руко}о до к|нчика носа' до вуха тощо)).
[з заллющеними очима вказус на свосму т!л! те м|сце. до якого

доторкнувся дорослий.
65-61 1з заплтощеними очима вка3у€ на своему т1л1 т1 два м1сця' до яких

доторкнувся дорослий.
Ёазивае предмет (геометринну ф!гуру цифру)' який дорослий
пальцем (палинкото) ((нам{ш1овав) на долон| дит|1ни (спонатку на
одн]й. пот1м на друг!й).

67-10 Бказус на ляльц] те м!сце, до якого на т|л! дитини (он1 у не|

запл}ощен|) доторкнувся дорослий.
{одить на3ад, нав1ппиньки.
Робить вперед 10 стрибк1в. не падаючи.
1{идас предмет одн!сто руко}о на 2_3 м, ловить тен!сний м'яв,
кинутийзвисоти1м.
|одить по колод|, балансуюяи: ходить у перед, назад, уб!к.
1\4о>ке стрибнути на 2 м.
|{ерестрибус калто>к|' самост|йно гойдаеться.
йоже вести. п!дбивати, утримувати, в|дбивати м'яч.
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2.3. 1\{исленнсвий ро3виток
][' багатьох фах!вц!в ! батьк|в осо6ливий !нтерес виклика€

стан }шисленневого ро3витку дитиЁти. 1-{е й зрозушт|ло, оск|льки
цей псих!нний процес е складним результато1ш тривалого рос-
т9, 1{о починаеться в|д дня народ}кення. 1 коли йдеться про
мислення' то взагал| маемо найзагадков|тпий феномен серед
ус!х |нтших псих|чних процес|в. Фднак сл|д пам'ятати' що про-
щеси мислення перебува1оть у пост|йн|й взаемод|[ як пошт|эк со-
бото, так | з соц|альним середовище1у|' а тому пост|йно зшл|нто-
1оться. 3г!дно з цим мислення уг[орядковат{о розвиваеться впро-
дов}к усього }киття: в|д безпом|чного немовляти до зр|лого до-
рослого. Ёа думку деяких учених (наприклад, }1{.|{!ааке), тиис-
лення _ це найудосконален|шта форма пристосування орган!з-
му до середовищ&, 1{Ф € поеднанням двох процес|в: под|бност!
(асим|ляц![) та пристосувант{я (акомодац||). Фтэке, мислення *

це мо)клив|сть дитини зд!йсн:овати гнучке | воднонас ст|йке
пристосування [! до навколи1шнього середовища ! соц|ально[
д|йсност|. €л!д зазначу!ту!' що основне при3начення мислення
полягае са1ше в орган!защ!т ! забезпеченн| ц|е! взаемод|1 ду[туЁ|и
та середовища.

Ёа дутику | .$осттока, <<0ося2нення в ро3вшп!.ку л1шслення
0]тпей 3але?!сшп[ь не лш!11е в10[хньоэо в!ку, а й в]0 тпоао, як ореан1-
3ову€1т0ься 1 спря:пову€!пься[хня 1арово [ новчольна 0]яльн]сгпь
у коэ!сно]!4у в1ц1. €пец!ально ортан[зованшлс процесо.]ш навчоння !

ро3вш7пку ]шо]]сна 3ночно п10вшщштпшр!вень сфор:шовоноспт! у ншх
]пш с л е ннс вш х 0 1й, с у 0 эю е нь, ло[р к у в анъ 1т!' а у л' о вш в о 0 ] в 

'> 
.

Фсновното у1шово}о' що забевпечуе розутиовий ро3виток
дитини (на пертших :и|сяцях [! хсиття), с сфорштован|сть [[
ф|з|олог|нних показник|в. Б|дпов!дно до цього треба ува}к-
но спостер|гати за наявн|стто у дитини окреш|их рефлекс|в
та |хн|х ко1!!плекс!в, щоб зробити правильний висновок |

деяк| прогнози щодо мо)кливостей та обмеэкень :иайбутньо|
д!яльност\ дитини з р|зними предмета1ии, тобто предшлетно|
д!яльност!.

Фдн|е:о з умов фортшування мисленнево| д!яльност| дитини
е [[ предметна д|яльн|сть. 1ому потр|бно 3нати основн| показ-
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ники рефлекторнот д|яльност!. ду|тин'у| на пер1цому роц| 'киттята час' коли ц! рефлекси за норм6льного ро3витку ма1оть згаса_
ти(та6л.2.4).

!аблшщя2.4.
Рефлекси не1шовляти та час згасання !х

{ас згасання 1{азва оефлексу Фписання рофлексу
[1:оля 2 м1с. Фпори |[од!бний до рефлексу

крокування: коли дитину
.']д"''''" до кра}о столу | вона
його торкаеться ногами' то
намага€ться на нього стати.

||]оля 2_3 м|с. (роцвання 1(оли дитину трима}оть
вертикально' спира1очи !1 сцпн!
об тверду гтоверхн1о та нахиляк)чи
т1ло вперед, рухи ногами
нагадують крочванн'{
(скоординована активн|сть).

|!]сля 3_4 м|с. <|{отпуку

фудей)
{кщо доторкнутися до щоки
дитини, вона повертаеться в б|к
подразника та в|дкривае рота,
н]би тпукае груди матер|.

|{1с:тя 4 м]с. йоро (оли дитину р|зко п|дн|матоть або
опускають. обидв! ]| руки, з!гнщ!
в л!кт!' випростовуються, пальц!

розту.'1'{к)ться; пот|м руки
повертатоться у вих|дне
поло>л(ення, а пальц| знову
стиска}оться в кулак.

3азвичай п]сля4
м!с.

1|1ийно-
тон|чний

!(оли голову дитини, якалежить,
повертатоть уб|к, вона витяце
руку та ногу з того самого боку
куди повернута голова' а
протилежну руку та ноц згинас
(нагалуе позу фехтувальника).

[!]сля 4 м]с. Бабк]на } раз| натисканняна долонто та
передпл|пня будь -яко! з рук
дит|4ни вона в1дкривас рота'
повертае голову в б!к подразника
та заплтотпуе оч!.
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3аю'нчення п1обл.

3азвичай п]сля 5
м]с.

)(апальний
кист1

(оли до долон1 дитини
торкатоться ол]вцем або пальцем,
вона сильно хапасться 3а нього;
в раз| спроби забрати ол|вець _
тримаеться 1пе лу)кче.

|[|сля 6 м]с. Баб1нського 9 раз| подразнення сцпн| в|д
п'ятки до пальц!в спостер!гасться
згинання пальц!в у б]к п|дотпви;
великий палець згинасться в
б!к тильно] частини ступн1.

|!|сля 6 м!с. €моктання 9кщо прикласти т{{!пець до рота
дитин|, вона починас смоктати
його, виконуюни ритм!нн!
смоктальн! д|].

|{|сля 6 м1с. [[лавання 9кщо дитину пом!стити у воду
животом донизи то вона
намагаеться зд|йснити
скоординован| плавальн|
рухи.

|{1сля 8 м|с. <3 очей на ш]и}о)) {кщо тримат|4 дитину
вертикально' не прищимуюни !1

голову ззад} ! вв!мкнути св!тло.
то вона 1пвидким рухом
в|дкидасться назал.

|[|сля 9 м!с. !,апальний сщпн! !кщо натиснути к1нчиками
пальц|в
на передн}о частину п|долпви
ду!тини' то у не! в1дбудеться
тон1чне згинання ступн{.

!продовхс життя 31ниць 3|ниц! дитини звужу}оться на
яскраве св!тло та п!д нас
засина11ня; роз1]]ир}ототься в
темряв! та в момент
пробудження.

|{|д нас спостереэкення 3а рефлекторно}о д|яльн|стто дити-
ни ва}кливо 3вернути увагу на так| показники' як звикання'
ор|€нтувальна реакц1я' тонус м'яз].в тощо (табл . 2.5).
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!облшця2.5.
|1оказники повед!нки не1}довляти

[1оказник [1овед!нка

3викання
|[видк|сть, з якото дит|1на 3викае до св|тла,
звуку_ боязкальшя. музично] |гратпки

Фр1снцвальна реакц1я

1[видк|сть, з яко1о дит|411а повертаеться у
т{апрямку св|тла, звуку брязкальця або обли'тчя
дорослого

1онус м'яз|в та рухова
активн|сть

€ила | ст|йк]сть р}хово! активност1 дитин14

,(инам1ка стан|в
1[[видк|сть та легк|сть, з яко}о дит14на
переходить в{д сну до бадьорост|. в!д плачу до
споко1о

Регултовання стан;в
.|!егк|сть (тяхск|сть), з яко}о дитина
заспоко}осться

Бегетативна ст1йк!сть Реакц|я д\1тини на раптове притискання

Рефлекси
!{аявн|сть у повед!нц| немовляти ус1х рефлекс|в
та ступеня ]х прояву

|[!сля 2-4 мт|с., коли частина рефлекс|в у дитини 3никае
або зашл|нтоеться тпир1пою по1шуково}о повед|нко!о' мо)кна спос-
тер|гати у нет першт| так зван| про |нтелектуальн! прояви (тобто
т|, як| поки що зам|щатоть виконання дитиното справ)кн|х |нте_

лектуальних процес|в). 9 подаль1шош[у саш|е щ| прояви статоть
основото для появи ду)ке ва)кливих новоутворень' без розвитку
яких неш[о}кливийподальший рух дитини до формального |нте-
лекту' що 3абезпечус утворення р|3них форм думок | фортш |хньо-
го поеднання.

Фтэке, з 1цош!енту народ}кення дитинт | приблизно до двох
рок|в у нет 1\{о}куть спостер|гатися характерн1 ознаки у{ислен-
невих прояв|в (та6л. 2.6).

! облшця2.6.
)(арактерн| ознаки 1иисленн€вих прояв!в (ранне дитинство)

Б1ковий пер1од )(аоактерн| о3наки прояв!в мисленн€вот сфери

8|д народження Бласне |нтелектуальн1 прояви не спостер|га}оться.

6 тижн1в 3'являетеся <рефлекс на руку)' як сходинка до
вир1тшення завдань.
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3аю'нчення п1абл.

6 тия<н|в *
3,5 м1с.

Б|дбувасться змикання двох систем дйльноот| -
тактильно! та зорово|' що виявля€ться у смоктанн1
кулачка з одночасним розп1яданням його. -{,вище
активно] ц|кавост| (лосл|Анишьк1 |нтереси)' Биникае
зв'язок м1ж слуханням та розп1яданням.

3,5-5,5 м|с. Фзнайомлення з предметами через координа:]!ло рух|в
очей.
|{очинас ц|кавитися св|том, а найб|льтпе _
мапенькими предметами.

5,5-8 м1с. [итина вже майже пройтпла вс| 4 етапи д|й з
предметами:
!) в!дсутн|сть {нтересу до предмет!в;
2) з'являеться 1нтерес до предмет1в (нерез власний
кулак);
3) взасмод|я з предметами;
4) зосередлсення на властивостях предмета.
Б!дбувасться накопичен ня лосв|лу.
3'являсться повед!нка з подолання труднощ|в як
пер1ша форма вир|тпення завдань.

8-14 м!с. 8раховус надбання попередн1х фаз. (р|м того,
розвиток мислення на цьому етап1 т]сно пов'язанийз
мовленням; виокремити певн| |нтелекцальн| прояви
поки що немоя{ливо.

14м1с.-2роки Ёаявн] значн1 знання про св1т; розум|е багато
причинно-насл|дкових зв'язк1в.
|!очинас волод|ти як1сно новим миоленням -
предметн| д1| перетворло1оться у мисленнсв1 уявлення.
€постер1гаеться д1яльн|оть досл!дясентля та виконання.
3датна оперувати мал||мипредметами та пом|чати
нев1дпов|дн|сть м|:к ними.
1}1оже стати на точку зору |нтпого.
1!1о:ке уперед)кувати результати сво!х д|й.
[итина вже розм|рковуе; створюс внутр|шн|й план д|й

2-3 роки Ёаявн| розм|рковування перед д!сто; зб!льлпу€ться
обсяг знань про св|т (завдяки мовленнто): встановлтое
умовно-наол1дков1 зв'язки; з'яв.гтя€ться ц|кав|сть до
феномену життя та живого; досить в!льно волод!с
абстракц|ето.

9:;агальнто}очи дан| та6л. 2.5,3авначимо, ш{о } пертп| роки
)[(]!,!'1'я дитини 1!!о}кна ор:.ентувату!ся 

'1а 
111!сть стад|й сенсо1цо-

'!'(' 
| } | | ( ) |'о |нтелекту, вид|лен! психологом }{{. |{|аэк е (т а6л. 2.7 ),

'|'аблшця 2.7.
€тад!| сенсо:шотор}{ого |нтелекту

|'ад1я('

1

8!ковий
пев!оп. м!с.

[азва пер!оду
)(арактерн! ознаки

вйповйного пер|оду
01 Рефлекторна

повед|нка
€моктання, хапання'
розг.'ш{дання' слухан11я.

2 \4 |!ервинн1 реакц|| Бзасмне пристосування
основних в|дчутт!в та рух|в.

-) 4-8 Бторинн| реакц|!
(саме з цього в1ку
вчен| зазначатоть
про сенсомоторний
]нтелект д*ттини)

3апонатковутоться пер1ш1

стратег||, тобто планування'
прогнозування,
продовження вражень,
ц1кавих д!1я дити|1и.

4 8,12 (оорАинаш|я

вторинних реакц|й
.{!| статоть б1льтш

передбаненими, з'являеться
здатн1сть до по1шуку
схованих об'ект|в.

5 \2-18 1ретинн| реакц1| \:[етодом спроб та помипок
активно досл1джу€
предмети. 1гратшки тощо.

6 з 18 \:[ентальн|
комб|нац|!

!являе д|то в думш|, перед !1

виконанням; знаходить нов!
способи досягнення
поставлено| мети.

Фтэке, в ц| пер|оди формутоться певн| еле1центарн|, але ду)ке
ва)клив| |нтелектуальн! зд|бност|: 1) здатн|сть використовува-
ти 3вичайн| предтиети; 2) розутш|ння пост|йност| р|зних об'ект|в;
3) сишлвол|чна система' яка передуе оволод!ннто 1иовлення1и.

]/ пер!од ро3витку дитини 3 2 до 7 рок!в вчен| св|днать про
появу дооперац|йного |нтелекту' який' у свото чергу' под!ля_
готь на допонят|йний' сиу|вол!чний (2-4 роки) та !нту[тивний,
або перех|дн:,4й (5-7 рок!в).

,(ооперац|йнутй |нтелект ма€ так| особливост|: 1) конк-
|)0тн!сть дитячого 1шислення: 2) певна егоцентринн|сть, тобто в
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центр| всього ди1ина ставить свое |ндив!дуальне <я>; 3) фоку-
сування уваги на тих станах предтшет|в, як! дитина безпосеред-
ньо спостер|гае.

,{|тя:ш переддо1пк|льного | дотпк|льного в|ку (в|д 3 до 6 рок|в)
приташ|анн! ознаки |нтелектуального ро3витку' наведен| у табл.
2.8.

|аблшця2.&.
Фзнаки 1нтелектуального ро3витку

зак[нчення тпабл.

!м]с пол|чити 12 предметтв.

)/ груп| правильно 1 в1дпов|дно до призначення використовус

.,-.р;''й { приладдя (ножиц|, фарби тощо)' Б|дпов!дас на

запитання на додавання та в|дн|мання об'ект1в у межах п'яти'

Бказус на к1лька предмет|в; визначае' де б|льтш|сть (ус!,

й. середн]й, оотанн|й !в (п

2.4. Формлування 1шовдення в процес!
онтогенетичного ро3витку дитини
)['сне мовлення т1ередбачае наявн|сть голосу' | крик ду1\ин|7

в пертш| тижсн| | ти!сяц| }киття в)ке характери3уе т! природэкен|

механ!зми, як! використовуватимуться нето п|д час становлен-

ня мовлення. $рик здорово| дуттинихарактери3уеть-ся дзв!нкитш

голосо1ц'коротки1швдихом!шодовэкенимвидихошт.|['экев|дразу
п!сля народ)кення крик набувае р|зного обертонального 3абарв-

лення | е пертпото |нйонац!ето' 3начущо}о за сво!ш: коштун!катив_

нишл зшл|стой (*р'* дискотифорту' голоду тощо)'
3 2_3 м!с. дитина часто реагуе криком на припинення

сп|лкування 3 не1о. 6аште подаль1пе !нтонац|йне 3багачення

св|днить про початок формування у не[ функщ|| сп|лкування' ]['

цей пер|од диту|напочинае прислуховуватися до 3вук1в мовлен-

ня' в!д|]]укувати шоглядо1ц д}керело 3вучання' повертати голову

до л1одит1и, що зверта€ться до не[' 3осеред}куточи свото увагу на

облинн|, губах дорослого.
} <<гул|нн|,, (2-3 м|с.) уэке мо}кна вид|лити 3вуки' що нагаду-

1оть голосн т (о,о,у,е), найлегтш! для артикул[овання; губн| приго-

лосн1 (п,6, м),зумовлен| ф|з|олог|нним актом ссання' ! задньоя-

зиков| (о, ю, х),пов'язан| з ф|з|олог|нним актом ковтання'
Баступний етап, м!эк 4 ! 5 м|с', передмовленневого ро3вит-

ку - лет1етання _ характери3уоться появо!о о3нак локад|зова-

ност! | структуру',""" складу' тобто у диту\ни поступово фор-

муеться''"'"'ф:";олог!чний механ!зм складоутворення' Ёа
|(ьо\{у етап| онтогенезу лепетного мовлення у дитутни просте-

Б!к. м!с !,апактерн1 ознаки нормального розвитку дитини
24-з6 Ри6ирае та ро3дивлясться кни)кки з м!1л}онками' розп1знас

об'екти на мал}онках, називас намальован| об'скти.
\4ох<е доторкнутиоя до 1-3 об'ект]в ! пол1чити ]х.

Розр1зняе чотири кольори.
Ёамагасться гратися з незнайомото |гралпкото.

з648 Ёазивае п'ять_тш1сть кольор!в.
€в|домо розклада€ кубики або к!льця за |х розм!ром.
Розп|знас та визначас проблему.
Биконус дв| три частини з мистецького проекту.

€тавить запитання для отримання !нформац|! (<9ому?>, <-!{к?>

тощо).
!м|с пол!чити до семи об'ект!в.
3нас св|й в]к.
}{азивае 6 частин т|ла' якщо дорослим описано |хн! функц||
(<{им ми беремо ло>кку?>).

€ортуе об'скти по групах з однаковими ознаками (кол|р,

форма, розм|р).
Базивае або парус об'скти, що використовутоть разом (<1!о

беремо 
'азом 

|з щ|ткото для зуб1в?>)

48 60 |!|дказус, риму}очи слова для зак1нчення рядка.
йалтое л1одину за п'ятьма характерними ознаками (такими' як
голова' тлия,тулу6, руки' ноги).
йо>ке назвати та показати на мал}онку частиъти т|ла.

йалтос, називае та описус малтонок.
\{о>ке п!д{брати чотири протиле>кн! аналог|| (л|д холодний,
вогонь _ гаряний).
[!ередбанае реальне зак]нчення под|й або опов1дання.
Ёазивае деяк| л|тери та цифри.

:!(;
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в|дкритий склад (во - ва _ во' ос7 _ ?о _ ?о), зосеред)}сено при-
слуховук)чись до себе.

|{|сля 8 м|с. 3вуки' що не в1.дпов|датоть фонетинн|й систем|
р|дно[ 1иови' поступово почина}оть 3гасати. Ёатом|сть 3'явля-
1оться нов]. мовленнов| 3вуки' под|бн| до фонем мовленн6вого
оточення. €атие в цей пер|од розвитку у ду|тини починае ро3ви-
ватися власне 1иовленнева па1и'ять, завдяки чотиу у не| форш!уеть-
ся фонетинна (звукова) систе:ша р|дно| мови.

у 10-12 м|с. атсиття д|ти вэке здатн| в|дтвортовати найти-
пов|тш| характеристики мовленн€вого ритму' п|сля чого у них
з'являтоться пертп| слова (|{ри цьому 3аува}кимо' що строки |
темп ро3витку усного мовлення не зб|гатоться з| строками | тешт-
потш форшлування розушл|ння 1шовлення' оск|льки в)ке в 7-8 ти|с.
д|ти адекватно реагутоть на сдова 1 фрази на 3ра3ок: <,|]окаэки,
де 1шама' телев|зор, в|кно?'> тощо). Фтхсе, пертп| слова у ду|тини
3'являтоться наприк|нц| пер:пого року }киття. ]{' тетшпах розвит-
ку мовлення у хлопчик|в | д|внаток спостер!га|оться деяк|
в1дм!нност|. € дан| про те' що у д|внаток слова з'являтоться на
8_9-тшу, у хлопчик|в _ на 11_12-тшу м|с. *тсиття. |1ертп! слова ди-
тини характери3у[оться низко!о особливостей, а са:ше:

_ ти1ш сами1у| словом (матиа) дитина }ио)ке висловл}овати звер-
тання' вказ|вку' прохання' скаргу;

- слово 1шо}ке висловл}овати зак|нчене ц|л|сне пов|домлен-
ня, тобто в!дпов!дати реченнто;

_ слово зазвичай мо}ке бути пооднанням в|дкритих склад|в,
що повтор|о1оться (:по _ ].|.о' па _ па', оя * 0я тощо);

- за збере*кення частини слова (кореня, пер1пого чи наголо-
1пеного складу) звуковимова е спотвореното. {! фонетинн| спот-
ворення ста}оть дедал| пошл|тн|тпими на тл1 тшвидкого поповнен-
ня словник а дитини | розвитку лексико-семантично| сторони [[
мовлення. [е особливо пом|тно пор|вняно з| звуковимовлянням
диту!ни' яке для свого вдосконалення потребуе |стотного дозр|-
вання у не| фонетиатинного сприй1цання' фонетшатинних уявлень
| мовленнево| моторики.

1!1овленнева активн|ст ь дитиницього в|ку ситуативна, т|сно
пов'язана 3 предметно-практичното д|яльн!стто | залеэтсить в|д
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ештоц!йно:. унаст! дорослого у сп|лкуванн|. Бимовляння дити-
ното сл!в супровод}1суеться зазвичай )кестами | м|м|кото.

111видк|сть оволод!ння активним словником у переддо-
тпк!льний в|к мае |ндив|дуальний характер. Фсобливо 1пвидко
поповн1оеться словник в останн| м!сяц| другого року 'киття.Ёаприк!нц! другого року хсиття формуеться тако}тс елемен-
тарне фразове 1шовлення' яке ох0пл1ое зазвичай два_три слова'
що висловл}о}оть ви1цогу (<<ш:&}[0, Аай>, <<!&!Ф: йди>, <'Ёат| пити
дать>). .!,кщо до 2,5 року елеш!ентарне фразове 1шовлення не сфор-
мувалося' то вва)1са1оть' що те1цп 1!1овленнсвого розвитку дити11и
в|дстае в!д норми. Аля фраз наприк|нц! другого року }киття
д|тей характерним о те' що вони здеб|льш:ого вимовлятоть [х у
ствердэкувальн!й форшл! з особливим порядко:и сл|в, 3а якого <<ос-

новне> слово сто!ть на пер1шому шл|сц|. )[' цьотшу в|ц| д!ти почина-
1оть ро31цовляти з !гратшками' до1у|а1дн!тши тварина:ши. Ёа-
прик|нц| двох рок|в мовлення стае основним засобом сп|лку-
вання з доросли1ци. 1!1ова акест|в | шт|м|ки починае поступово зга-
сати.

Ёа третьому роц| }киття р|зко посил1о€ться потреба ду!т|т11и

у сп|лкуванн|. )/ цей пер!од не т!льки стр|мко зб|льтшуеться об-

сяг загальновэкиваних сл!в, а й зростао здатн|сть до словотво-
рення (<,Андтотпка - поду1пка)' <<копатка)) зам!сть лопатка'
<.в|дкл:онити двер|> затц!сть в|дкрити двер|). ||оступово фор_
муеться вшт|ння правильно пов'язувати слова у реченн!. Б|д про-
сто| фрази з двох сл!в дитина переходить до в}1сивання складно!
фрази 3 використанням сполучник|в, в!дти|нкових форм !штен-

ник!в, однини | мно:*сини. 3б!льтшуеться к|льк|сть прикмет-
ник|в.

|{|сля 3 рок!в |нтенсивно розвива|оться фонетшатинн| про-

цеси | формуеться звукови1шовляння. Бва:*сатоть' що 3вуково}о
стороно1о мовлення 3а нормального мовленневого ро3витку ди-
тина оволод|вае в 4_5 рок!в. Ёормативн| мовленнев| звуки спо-
чатку ду}тсе нест!йк|, легко спотвор1о1оться в раз| збудэкення чи
стомлення ду!ту1ь1и. }1априк|нц| третього року жсиття дитина ще
погано керуе сво|тш голосом' з труднощами зм|нтое його гунн|сть
| силу. |1[91|1ц9 мовлення з'являеться т|льки наприк!нц! чет-
вертого року ?киття.
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ладнто€'ться (речення складаоться в середньому 3 5_6 сл!в). )/
мовленн! д!ти дедал| част|тпе використову1оть складноп|дрядн|
| складносурядн! речення' легко 3апам'ятовутоть | розпов!да-
лоть в|ртш!", казки' переда}оть зм|ст малтонк|в. 6вот |гров| д|| суп-
ровод}ку}оть :у!овленням' що св|днить про формування у них ре-
гуляторно| функц|| мовлення.

у 5_6 рок|в у тиовленн| д|тей 3'являтоться узагальнен| !мен-
ники | нов| слова, утворен1 3а до[о1иогото суф|кс|в. }1априк|нц|
п'ятого року }1сиття д|ти оволод1ватоть контекстни1и тцовлення:у|'
тобто здатн|стто самост|йно створ|овати текстов| пов|домлення.
]хн! висловл|овання за фор:шото !о..ина'о'ь нагадувати коротк!
опов|дання з вклточенняшл фраз, що потребують 3начно| к!ль-
кост! сл|в. ][' цей сатший пер|од спостер|гатоть зб|льлпення гра-
1\{атичних по1цилок (неузгодакен|сть сл|в за в|дти|нкошл, родотш |
ниолотш), пору1шень у структур| ренень, труднощ| у плануванн|
висловлтовання. 3'являтоться пау3и хезитац||, що в|добра}ку1оть
1шисленневу активн|сть дитини' спря1\{овану на по1пуки адек-
ватно| лексе1ши або гра:шатично| конструкщ!|. }1а ду1у{ку вчених'
у цьо1иу в|ц| афективне напру}кення дитини стосуеться не
ст!льки зм|сту контекстного мовлення, ск|льки його лексико-
граматичного офортшлення. |[риблизно з 6 рок|в формування
мовлення дитини в лексико-гра1иатично:иу план| вва}ка!оть 3а-
вер1пеним.

3 7 рок|в }киття д!ти вэкиватоть слова' що означа}оть понят-
тя' а тако)к слова 3 переносни1ц значення:и, пост|йно оволод!"ва-
}оть ро31цовно-побутовим стилем 1цовлення.

)/загальнло|очи викладене' 3а3начи1цо' що пер|од мовленне-
вого ро3витку д|тей в|д 1 до 6 рок!в вва}т(а}оть сен3итивним, тоб-
то особливо чутливим як до сприймання !у|овлення лтодей, що
отонутоть тх' так | до впливу р|зних чинник|в зовн|тшнього | внут-
р|тшнього середовища. 6а:ше в цей пер|од д|ти штоэкуть особливо
продуктивно оволод!вати усним мовленням за у1цови доброго
здоров'я дитини | сприятливого мовленневого оточення.

4кщо в сензитивний пер|од розвитку 1цовлення орган|зм
дитини зазнае впливу певних тпк|дливих чинник1в (нинник|в
ризику), то нор1иальттий процес 1у{овленневого ро3витку цору-

4о

1шуеться. Бади мовлення 1у{о}т{уть вщникати а6о внасл|док усу-
1{ення ни3ки необх|дних умов для його формування (порутшен-
ня 1шовленн€вого сп|лкування 3 дорослими' слуху тощо), або у
3в'я3ку з появо1о нових <(несприятливутх> чинник!в (р!зке
зб!льтпення сенсорно! |нформац||, пост|йне гучне оточення'
багато нових л1одей в оточенн| дитупти,зм|на мовного середови-
ща тощо). )[' будь-якому раз| оволод|ння усниш| ш|овлення1ш у пе-
р|од впливу тшк|дливих чинник|в утруднло€ться. €отцатичн| й
особливо нервово-псих|чн| захвор}овання' а тако}к емоц'ональ-
на депривац|я, обшлеэкен|сть 1!!овленневого сп|лкування ш|о}куть
при3вести до 3атримки' спотворення | патолог|| 1иовленневого
розвитку. Ё{езваэкаточи на те' що весь пер|од в|д 1 до 6 рок|в вва-
}ка}оть сен3итивни1и для ро3витку мовлення' на цьош|у тл| спос-
тер|га}оться достатньо обмехсен| зачасотчд г|персензитивн| фази.

1ертла з цих фаз характерна ддя пер|оду накопичення пер-
тпих сл|в. ]/мовно це пер!.од в|д 1 до 1,5 року. ||персензитивн|сть
ц!ет фази виявлясться' 3 одного боку, в тош|у' що адекватне мов-
ленневе сп|лкування дорослого з дитино}о дао з1иогу дитин| до-
сить 1швидко накопичувати слова' як| статоть осново1о для по-
даль!шого норш|адьного ро3витку фразового 1шовлення. 3 другого
боку, недостатнс мовленнове сп|лкування 3 дорослими' сома-
тичн! ! псих|чн| стреси призводять до пору1шення 1шовлення' що
фортшуоться. це мо}ке виявлятися у 3атриманн| появи пер1ших
сл|в, у <,3абуванн|' тих сл|в, як1 диту|на вя{е знала, | нав|ть у
припиненн! тшовленневого розвитку.

Аруао г|персензитивна фаза в розвитку ш|овлення ди1ини
стосуеться трьох рок!в (2,5-3,5 року) !! экиття. [е пер|од, коли
д'7тиъ1а активно опановуе розгорнуте фразове 1у!овлення' тобто
переходить в|д неси1цвол|чно| до ситшвол|нно| вербал|зац![ (в|д
конкретних до у3агальнених форм сп|лкування), в!д односкла-
дових фраз до комплекснт4х та |ерарх|нно орган!зованих сиЁ!--

таксичних | сештантичних структур. €ашле в цей пер|од р|зко ус-
кладн1оеться внутр|штньомовленневе програмування.

Реал!зац!я дитино1о мовленневого 3адуму на цьому етап|
супровод}куеться не ли1пе псих!чним, а й емоц|йним напру}1{ен-
ням. |['се це познача€'ться на характер| усного мовлення. Б шлов-

ленн| дитини 3'являтоться паузи' як| ш!о}куть виникати не т|льки
м!.э+с окретшишли фразаш!и' а й усередин| фраз | нав|ть сл|в (диз-
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ритш!|я мовленневого висловл}овання). |{оява пауз усередин|
сл!в як м|ак складами' так | всередин! склад!в (онтогенетинн!
паузи хезитац|[) св|днить про |нтенсивне формуван}{я внутр|-
1пньомовленнового програмування. 3'являтоться повторення
склад|в, сл|в, словоспФл1гч6тт5, або так зван| ф|з|олог|нн| |терац||.
{ей пер!од характеризуеться певними особливостя1ии мовлен-
невого дихання. [итина мо}ке починати мовленневе висловл1о-
вання в будь-як|й |з фаз дихального акту: на вдиху' видиху' в
пауз| м|эк видихошт | вдихо:ш. Ёер|дко мовленневе висловл|ован-
ня д!тей цього в!ку супровод}куеться вира}кени1ци вегетативни-
ми реакц|ями: почервон|ннятш, ду}ке частиш| дихання1и' 3агаль-
ним тц'язовим напру}1{енням.

]/ цей самий пер!од мовлення само[ дитини стае засобошт !!
|нтелектуального | мовленневого ро3витку. )/ дитини 3'являоть-
ся п|двищена потреба в 1иовленнев|й активност|. Бона пост|йно
зве1!таеться до дорослого |з запитанняшти, |н|ц!ативно п|дклто-
ча}очи його до сп|лкування з собото. |{сих|чн| стреси' а тако}к
будь-як| види сенсорних депривац|й мо)куть не ли1пе зм|нити
те1\{п 1иовленневого розвитку (затришлання мовленневого розвит-
ку), а й призвести до патолог|| мовлення (за!кання).

!ретпя г|персензитивна фаза (5-6 рок|в) характеризуеться
формуванням контекстного мовлення' тобто самост|йного 3аро-
д}кен1{я тексту. Б цей пер1од у дитини|нтенсивно розвиваеться й
|стотно ускладн1о€ться 1шехан|зшт переходу внутр|тшнього задуму
у зовн|тшне мовлення. ,[к ! у в|ц! 3 рок!'в, центральна нервова си-
стема д!тей 5_6 рок!в у процес| мовлення значно напру}ку€ться.

[птттна у цьому в|ц|, з одного боку, надм!рно вра3лива до
якост| мовленн€вих зразк|в контекстного мовлення дорослих' з

другого - псих!чн! стреси мо}тсуть при3вести до виникнення 1у!ов-

леннево| патолог||, а обмеакення 1цовленневого сп|лкування' ни3ь-
кий р|вень мовленневого оточення _ до недостатньо| сформова-
ност| монолог!чного мовлення. )[' подаль:пому ця недостатн|сть
погано компенсуоться | потребуе спец|ально| допотшоги.

Фтэке, зазначен| в|ков| особливост! усного 1цовлення
(нест|йк|сть ш[овленново| функц|онально| систе1ци в доп:к!ль-
ному в|ц|) пояснто1оть виб|ркову нест|йк|сть його розвитку впли-
вом р|зних тшк|дливих чинник|в.
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]['загальнен| дан| про стан мовденневого розвитку диту1нл
в|д народакення до сешли рок!в подано у табл. 2.9 |2.10.

|аблшця2.9.
Розвиток активного у|овлення

Б!к' м!с. [арактерн1 ознаки нормаль|!ого мовленневого розвит ку
дитини

2 8имовляс нейтральн1 (нен1тк|) голосн| звуки' часто |з

закоитим оотом. [ул|ння.
6 <,(1алоги>> у вигляд! вимовляння голосних звук|в;

г{овертанн'{ голови (або всього т{ла) у б1к батьк!в. |1оява
приголосних. Бикористовутови сво| мох<ливост|, зм|нтос
гучн|сть | висоту голосу.

8 -[епетання, вимовляе склади на зра:}ок: кц-2ц).
[{лаче | см1еться.
8икористовус у лепетанн1 р|зн1 види 1нтонац1|, зокрема
1нтонац|то запитання.
3'являтоться вказ1вн| жести' складопод1бне лепетання на
зр€шок: бц-ба-ба, ]|'а-]|'а-]у'а.

Фднонасно з'явля€ться лепетання' !нтонац!йно под1бне до
мовленн'т дооослого (<<оозмовляе фоазами>).

8-\2 3'явля:оться пер:ш| слова.
\2-16 8икористовус слова' за |нтонац1сто под!бн1 до речення.

[рас з викооистанн'{м голосних звук1в.
15-18 3'являготься пертп| ренення р€шом з перш|ими

диференц1ац|ями сл|в.
Бикористовуе )кести | вокал1зац{то для привертання уваги'
вк€вування на предмети' а також для црохання. 3'являготься
осмислен1 слова. як! тгива;лий час чергу1оться з лепетанням.

18 €ловниковий запас: в|д 3 до 50 сл|в.
18 €постер1гаеться перенесенн'т значенн'{ сл{в (наприкл ад, <<т а-

то)) _ звертання до вс|х чолов|к1в.
1 8-20 3'являються словосполу{ення з двох сл|в, фаматично не

оформлен!.
8икористовус мовленн'{ для прохань' а такох( коменцвання
о!зних д|й.
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прооов]!сенн'. /пабл,

[{рагне г{риверн}ти увагу птодей, що отон1,тоть !1'

Р1отслив| част1 ехолал|| (повторення звук|в, склад1в | сл|в
чужого мо влення) та 1м1тац|| (насл|др ан н я), наприклад,
голос!в диких ! домашн1х тварин.

20 Формусться зв'язок м!:к звуланням олова та його значенням.
24 Бикористову€ словосполучення в|д 3 до 5 сл]в (так зване

<телеграфне мовлення>).
Бикористовус прост1 залитання (наприклад, к.{е мама?>'
<1ти?>).

€упровод:кус вимовляння олова <<це>> вказ{вним }кестом.
Ёазивас себе по |мен1, але не (я).
1{оротко перек€шуе висловлтовання дорослого, але не мо}ке
п1дтримати тему розмови.
\4овлення сфокусоване на тепер|лпн1й час | м!сце'

з6 €ловниковий запас близько 1 00 сл]в.
[!равильно використову€ граматичн! морфеми (мно:кину,
минулий нас, прийменники тощо).
3р|дка спостер|гатоться ехолал|нн| повторення.
{аст|тпе використову€ мовлення для позначення ((там))

1 <тод1>.

3адае багато запитань для продов)кення розмови1 але не для
отоимання |нфоомац||.

48 Бикористовуе складн| структ}ри речень (наприклад,
<9ранц1 я п|ду до дитсадка | буду щатися з д|тьми>, <с1,

повечеряю' а пот1м подивл1ося мультф|льм>).
[{|дтримуе тему розмови | додае нову 1нформац1то.
|{ерепитус про те' що € незрозум1лим. просить пояснення у
процес1 висловл1овання дорослого.
|{ристосовус св|й р|вень мовлення за.]1е)кно в1д слцана
(наприклад' спро1цу€ сво€ мовлення для двор1чно| дитини)

60 3икористовус значний комплекс простих | складних речень.
Болод|е в основному вс|ма граматичними структшами
(в1дм|нками' родом, числом тощо).
Фц|нтос речення як правильно чи неправильно побуАован|
(граматинн1 - нещаматинн1 структри) ! виправляс
помилки.
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Розум1е жарти 1 сарказми, вп1знас мовленнев1 двознанност|.
3ростас зд|бн1оть пристосовувати власне мовлення залея{но
в|д слухача.

65,12 |{ереказус в|дом| казки, опов|дання.
€кладае 1 розпов|дас власн1 опов|дання.
[{отпиргос речення.
[{рисднусться до тих частин опов1дання, п1сн1, в1ртпа' що
повтор}ототься.
Бикористовус описов1 слова щодо тканин' смак|в тощо
(м'як|' жорстк|, солодкий тощо).

|аблшця2.10.
Розутш1ння мовлення

Б1к, м!с. )(арактерн! ознаки нормального розвитку розум!ння
мовлення

25 Бп|знае материнський голос.
з-6 [1видко повертас голову на знайомий голос.
4,6 Реагуе. почув1|1и свое !м'я.
47 |{овертаеться" почув1пи свос |м'я.
6-8 Реагус. п|дн|маточи ручки, на гтроханн'1 <1ди до мене).
'/-9 3упинясться' почув1]]и свос 1м'я.
7-12 Розп!знас назви знайомих п0едмет]в,
8-9 Ёа запитання <Ае...?> знаходить поглядом ! вказус пальцем на

предмети (2_5), розтатпован] на пост!йних м|сцях, тобто
гбоомусться елемен1аоне оозум1ння мовлення.

8 10 3упиняеться, почув1]1и голосне попередження <Ёе мох<на>.

9 Ёа запитання <Ае...?> знаходить поглядом | вказуе па.'1ьцем на
знайом! предмети' що знаходяться в р1зних м!сцях, незале)кно
в|д 1хнього пост!йного м1сцезнаходження.

9-10 Формусться процес слухово! диференц|ац11 звук]в мовленн'1.

911 3упиняеться, почув1пи попередх{ення <Ёе мо>кна)' висловлене

розмовним мовленням.
910 Биконус прост] вказ!вки (на зразок <{ди до мене))' <Аай...>).

11 3а словесното ]нстоукц|ето виконуе дт|. не п:дказан1 предметами.
1о |2 Розум|с >ке ст <бувай - бу вай>> (<до побачення>).
14-17 |{оказуе принаймн| три частини т1ла (н1с' роц руки або ноги).



3ою'нчення тпобл'

15 Розум1е, що означатоть слова <в|дкрий> | <закрий>; виконуе
|нструкц||. в яких с ш1 олова.

15-18 )/загальнтое предмети за |стотними ознаками в межах
лексичного запасу д[7тини.

15-19 Биконуе |нструкц1[, що ск.11ада!оться з двох частин' наприклад:
к|1|ди в к1мнату !принеси мен;...).

\5-20 Розум1с, що означа|оть прийменники (на) | <з>. Биконус
!нструкц|| 3 цими словами.

1 8-25 Розрл1с значення сл|в, що вказу!оть на розта1пування предмет|в
у простор|, таких як: <<в>>, <<п|д>>, <б1ло, (<над))' <<м|>к>.

1 8-25 Розум|с. 1цо означа}оть слова (вгооу) 1 <<вниз>.

\9-21 9загальнтое предмети за 1стотними о3наками у мея(ах сво го
лексичного запасу.
Розум1е зм1ст нескладного опов|данн'{ за с}ожетним малтонком'
в|дпов|дае на запит ан|1я дорослого'

\9 26 |[равильно в|дпов1дае (<<так> чи <н|>) на поост1 залита|\ня.
20-29 Розум!е, що означас слово (один)) да€ (бере) саме один

предмет.
20-з0 Розум1е, що означас слово (вс|) -дае (бере) на прохання'

наприк.]1ад. вс! ол|вц1'
21-з0 |[равильно визначас (вказуе) предмет за н{}зво}о його кольооу.
22 24 Розум|с коротке опов]дання дорослого про под1|, як| були в

доов!д1 дитини.
2з-з6 |{оказус на г!рохання б|льтший з двох поедмет1в.
48 70 €лухае опов|дання та стежить за м€ш1ют{ками.

8иконус три- 1 багатосцпенев| |нструкц||.
3адае в]дпов1дн1 запитання.

2.5. Розвиток сп1лкування та гри
Розвиток комун|кативних ум|нь та навичок дитини фор-

муеться в процес| п|знання навколи1пнього св|ту, сп|лкування
3 дорослими та ровесниками. велике 3начення 1иае |грова
д!яльн|сть. Розглянеш|о 31ш|ст основних етап|в фор:шування
р|зних вид!в д!яльност! д!тей раннього в|ку та т| ушт|ння, що
ма}оть бути сфортиованими в певний в!ковий пер|од (табл. 2.||).
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|аблшця2.11.
[арактерн1 ознаки нор1шаль;ого розвитку дитини

8!к, м!с. !,ашактевн! ознаки ноомального оозвитку литинп
2 |!овертас голову й оч! на звуки. |[осм1ха€тьоя п1д час

сп|лкування.
2з 3игукуе зв\ки. коли з не1о оозмовлятоть.
2з (ористусться голосом для висловлтовання емоц|й (не

т|льки плаче').

2-5 Ёамагаеться привернути Рагу дорослого лепетанням та
усм!тшкото.

з4 3буркусться фал1с), коли дорослий бере на руки.
Бп|знас знайомих дооослих.

3-5 1ряое брязкальцем, якщо його вкласти в [{ руку.
6 |{ростягае руки' чека}очи' коли !1 втзьмугь на руки.

3-6 |{о-р|зному реагус на сторонн1х л}одей 1 на
знайомих.

4*8 |{осм|хаеться' коли дороолий ро6ить см|тшну гримасу.
?ягнеться до знайомо| л1оди|1и.

5,7 |олооно см|сться, коли лоскочугь.
|1рибирае хустинку' якщо не}о закрити !{ обличчя.

5-9 €м|еться' коли дорослий робить ом1тпну гримасу.
6-8 (идае 1гратшки ! дивиться, як во|{и пада}оть'

Ё{амагаеться привернути увагу дороолого тим' що
тягнеться до нього | протягуе руки.

6-9 Реагуе на гру в схованку (<ку-ку>).

78 (идае | п|дн1мае |гралпки
7-9 )1тобить кидати |щатпки, для того щоб дорослий тх

п|д|боав.
7-11 |1лаче. коли забиратоть 1гэатпку.

8 [рае в гру на зразок <<[ай | в|зьми> з обм|ном предмет1в
з дорослим.
![ахае руко1о на прощання.
|{лаче або повзе за мамо}о п|сля того' як вона виходить
з к1мнати.

8-10 1м]туе гру (цолоньки-долоньки>.

8-11 |{рутасться, коли дорослий (або дитина) намагасться
в|д1брати |щатпку'
Фб|ймас маму, виявляточи сво1о лтобов до не|.

8-! 3 |[лаче, коли сварять.
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9-12 [рае у схованку (<ховае>> обличчя долонями).
{ас 1щатпку матер|, якщо вона попросить.
|{ростягае руку, щоб показати' що в н]й
тримас'

10 11 |1лескае в долон|, коли попросять.
10-12 Бказус руко|о (ни пальцем) на щось для не| ц!каве.

Бказус на предмет, який хоче взяти.
8имагас щось дати' простягаточи руку | викону+они
хапальний я<ест фозкривас | закривае долонто).
||ереносить д1!' розщен| з одним предметом, на ]нтций.
(атас м'ячик з дорослим.
€тискае ляльку ни |нтпу 1гратшку, щоб вони зазву{али'
[рас з ляльками.

!0-14 |{рикладас до в}ха телефонну сл}хавку.
11 15 <9итас> (в|дкривас книгу' перегортас стор|нки).

Бозить !грагпкову ма1пину або |гратшковий в]зок.
12 3ростас зоровий контакт з дорослими п|д тас три з

|гратпк1ми. |{ивас голово}о на знак заперечення.
12-14 Ёасл|дус вираз облиння дорослого.

12 | б|льтпе
н|:к 15

Ё{амагаеться повторити слова.
![аст|тпе |н|ц|тое |гри.

13 1 б|льтпе
н]хс 15

Фб|ймае або ц|лус ляльку.

з-17 <|{итпе> ол|вцем або руткото.
3-19 1-|1лус дорослого, коли просять.

14 | б|ль:пе
н|:к 15

|{|дм|тас в|ничком.

\4-19 (опае лопаткото.
14-20 9мокас губами, щоб показати (<смачно)).

{итас головото в значенн| <н|>.

1421 |[овтортое слова' коли просять
[5 б|льгпе

н|х< 15

|!росить |х<у за допомогото сл1в ни звщ|в.

Б1льтше н1>к

15

Б|добра>кус в гр| окрем| д||, за якими спостер|гала ран|лле.

15-18 {м|туе знайом! справи (наприклад, (розмовля€ по
телефону> або <спить>)'
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Б1льтпе н!я<

15- 19

|]азвичай дтлиться |щатпйами або 1нтпими речами.

|5 21 |1росить допомогти' коли щось робить.
\6 23 [рас з |нтшими д]тьми, робить щось разом з ними.

€тискае плечима' щоб показати: <б|льтпе немае)>'

<зак|нчилося) або (пропа!'то)).

\7 !,итас голово1о в значенн1 (так).

17 21 3'являсться щось под1бне до гри: пок'}зу€' пропонус' бере

|гратшки.

18 1{ладе ляльку в л|х{ко.

1 8-28 |нод1 говорить <<н )' коли дорослий на чомусь наполягас.

\9-29 |!осилас пов!трян поц1лунки

20 €п|вчувас 1нтпим д'тям, намагаеться допомогти, вт11пити {х.
11 1А Б|дтвортос низку посл|довних !грових д|й.
2з25 3'являтоться еп|зоди, що нагадутоть гру.

24 3а рлови активност| д14тини з'являеться д|яльн|сть, под|бна

до |щово{ (наприклад, |гри на зразок: <,(ох<ени !

потопкнися>>).

24-28 [ра набувас с1о)кетного характеру; в1дображус р1зноман|тн!
с}о)кети з }киття лтодей, що оточ}.ють !1. | характеризуеться
взасмозв'язком ] посл|довн]стто д|й.
|! очинае використоврати предмети зам]нники.
Бисловлтое скаоги словами.

2644 Б|тасться (наприклад. <|{рив|т>).

2740 3'являтоться елементи рольово| гри з в|добра>кенням у н!й
л юдських взасмостос\ъ к1в.

28'з6 Ё1авчасться взаемод1| з однол|тками.
з6 8'п1зоди насл|д1ъання взаемостос}.нк!в з дорослими.

9асто свариться з однол!тками.
з6_38 .]1тобить допомагати батькам у веденн| дома1]]нього

госполаоотва.
з640 -[1тобить см, шити !нгших.

Бажас зробити щось добре батькам.
з740 Биключас неба)каних д!тей з гри.

4548 8|ддае перевагу друзям по гр1.

4648 8засмод|с з однол1тками верб€|]|ьно (словеоно)' |нод!

ф|зично (тптовхае, гладить' бере за руку тощо).
48 Розпод|ляе рол! з однол!тками в соц!одраматинн{й щ|.



2.6. Ёплоц1йно_соц|альний розвиток
€оц|ал|зац|я дитини _ це встановлення зв'язк|в м|эк дити_

ното та ].нтпими л}одьми | засвоення не1о соц|альних навичок.
]['загальнен| дан! про стан емоц|йно-соц!ального розвитку ди-
тини наведено в табл. 2.!2.

!аблшця2.12.
€оц!альн| 3в'я3ки дитини у р|зш| пер!оди !'| экиття.

8!к. м!с. {арактерн| о3наки норма.}1ь[!ого ро3витку литпни
1 Биявляе |нтерес до лтодоького обличчя. 1нод| в1др!зняе обличчя

матер|.
2 йоже з'явитися посм1тшка в раз1 появи людського обличчя.
6 Роздивляеться на сво€ зображення у дзеркал|.

6-7 8|др1зняе <сво!}>> 1 <ну>ких>.
€тримано зустр|нас незнайомих лтодей: н]яков1е 1 бо!ться.
Бсм1хаеться мам] | тим л}одям' яких добре знас. |[роситься на
руки. |1росить поносити ]|.

7 |{очинас поглядом активно 1шукати маму' яка раптово зникла.
8*11 Ёе звертае уваги на |нтпих д|тей.
8*\2 (ринить 1 плане' коли !1 забирають в|д матер! (або в{д особи, яка

пост|йно про не| лбас). |{росить тримати т{ за р\ку.
9 1!1ан|пултотони |гратшками, посм|хасться, спок|йна, зац!кавлена.

Биявляе особливу ц1кав1сть (в!ддас перевагу) до деяких |гратшок.
|{осм]хаеться у в1дпов|дь на результат д|! (наприклад, в|дкрила
коробонку) за насл!дранням.
Биявляс нест1йкий |нтерес до д|тей, !1 щи.
Рад|е веоелим |щам з дорослим' танц|ова}:ьним рухам.
|[осм|тшкото, хниканням звертае на себе рагу' проситься на
руки.
Розр1зняе 1 адекватно (в|дпов1дно) реагуе на м1м|ку та вигуки
дорослого' по3итивно чи негатив1{о забарвлен|.
|{лаяе, обра:каеться, в|дповзае: у в|дпов!дь на р!зний тон голосу
дорослого; 3 появок) незнайомо] лтодини; у раз| невм|ння
виконати д|то.
}{езадоволона' якщо не може самост|йтдо зм|нити позу.
3'являеться опециф1нний вираз облиння за р1зних ситуац!й:
|нтерес' задоволення' рад1сть, рага, образа.
|[овзе назусщ!ч !нгц!й !*ттин|.
[асл|дус деяк1 рухи та д|| !нтпо| дитини.

про0овэ:сення пъобл,

\2

!5ш

€м1точись та лепечу{и' протягуе тав]ддае |щаштку 1нтп1й дитин{.
1[-[ткас |грагшку. <(заховану)) | н:шою дитиною.
8имупено звертае увагу на 1нтпих д1тей - част|тше у зв'язку з

тим' що почина€ взаемод|яти з ними (наприклад, хоче взяти той
самий предмет).

16 18 8иявляс адекватн| реакц|| на р1зн] ситуац1!.

\9-21 Риявляе деяк1 ознаки недов!ри.
\9-24 [ратотись |з д|тьми' не займаеться сп|льното д|яльн1стто - кожна

дитина щае окремо' сама по соб1.

-[1оухн1 зв'язки короткочасн!, нест1йк1.

24 Бдосконалтое виб|ркове ставлення до д{тей ! дорослих.
3'являтотьоя елеме1{ти фантаз||.

24-зо Биявляс елементи оимвол1чност1, 1м1тус деяк1 елементи
побщового та соц1ального життя.
Ёабувас елементарного досв]ду соц|атьного життя'

24-36 €постер|гас за |нтпими д|тьми' ненадовго приед}1уеться до гри.
Робить виб|р з двох.}пьтернатив.
3ахищас овое майно.
|1очинае грати в <ц1м>, затлутасться до простих ролей.
Бере уласть у зан'1ттях у м[}лих щупах (наприклад, сп!в,
плескання в долон|' танц| тощо) впродовж 5-10 хв.
3нае ознаки стат!.
Ёаполягас на самост!йност!.
[!осл|довно виконуе щи-чотири д|| за одного нагадування.
€амост|йно ща€ться за влаоно}о |н|ц|ативото 15 хв.
Бирокас р|зн! емоц|! в|дпов!дними д!ями, словами або виразом
обличчя.

30-36 Биявляе. елементи негатив1зму 1 самоот1йн1сть.

з6 Розпов|даточи про себе, почина€ в}кивати займенник <с>.

з648 1н1ц1тое соц|альну взасмод|то з |нтпо+о дитино}о або з дороолим.

.(|литься |щаштками, матер|а"лтами або страв ами.
|[очинас роз!щрати лраматинн! !ри. виконуточи ц1л! сценки
(наприклад, подорож' 1щатпковий буАинонок, зображус тварин).
|1итае дозволу взяти р!н' що 1{а]1ежить |нтш|й дитин|.
Бере уласть у А!яльност| м.1лих щуп (п1д кер1вництвом педагога)

впродовж 10_15 хв.
[раеться з2-3 дттьми з частими взасмод1ями протягом 15 хв.
9екае або в|дкладас виконання свого бажання на 5 хв.
(умл]нно виконуе до трьох правил денного розпорядку.
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зак|нчення пта6л.

|[роводить дозвй.ття' сп1лк1понись сама з собото.
{асто ставить запитанн'1 дорослим.
9вах<но сл}хае розпов1дь дороолого чи д'1ти\1:г|; просить, щоб {{

слуха.'|и.
48-60 [рае в прост| наст|льн| |щи.

€тожетно_рольов| 1гри набли:катоться до ре.1льност|; прид!ляс

Рагу деталям | простору.
Бир|тшус проблеми з ровесниками зам]ното, переконанням або
переговорами.
Розпов1дае про недавн| заняття, под||.
|{отребус позитивного оц1нтовання сво!х д1й, вчинк!в.
|[ояснтос лричини почугт|в ово|х товаришл|в.
|{осл|довно 1 самост|йно намагаеться виконати завдання' що
в|дпов|дае р|внто розвитку.
Фбере>кно поводиться з речами' що належать !нтпим.
|!рипиняс нег!дну повед|нку п1сля першого зауваження.
€амост|йно вир|тшус, завдання, як! ставить перед собото.
3осереджусться на нов1й |нформац!|.
Активно та творчо щасться.
} щоденн1й д1яльност| використовус побугов1 знання та вм|ння.
Фб'ективно оц]нтос складн|сть завдань ] сво| можливост] щодо
виконання 1х.

60 72 €амост|йно вибирае друз!в серед !нтших д|тей.
||осл|довно вир|тпус проблеми за складних ситуац|й.
[рас у змагальн| |гри.
Разом з !ншими д!тьми бере щасть у кооперативних 1грах. шо
передбанатоть гр}пове прийняття р1тпень' розпод|лення ролей,
чесну гру.
8!тае, п|дтримуе 1нтшу д|4тину ви допомагае !й.
Бисловлюе позитивн| твердя(ення щодо сво|х зд|бностей.
(амост!йно виконус вс! аспекти завдання, що в!дпов|дас

розвитку.
€амост|йно прац1ое впродовж 20 хв.

|{ор|вняльну характеристику стану 3агального ро3витку
дитиъ1и в|д 4 до 7 рок|в наведено у табл.2.|3.
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сумн|ву. 3нання, здобут| при цьому' допомо}куть спланувати'
як виховуватита навчати диту!ъту' робити певн| прогнози щодо
того' в який дитяний садок (а пот|ти ! в тпколу) дитина п!де, по-
бачити динам|ку ро3витку [| псих|чних шроцес|в (сприймання,
уявлення' мислення' мовлення тощо). [| знання дадуть 3могу
краще зрозум|ти || соц|альну повед!нку: ни втш|е вона сп!внува-
ти, чи усв|дошллтое почуття |нтших лтодей (рад|сть та сути), ни
допо1цагае 1н1шишт, як граеться з |нтшишли д|тьми тош]о.

?акоак треба враховувати' що багато насу потр|бно для того'
щоб номусь навчити ци|ину' яка на той час е надто шлалото. |[ро-
те за к|лька тш|сяц|в, коли вона досягне в|дпов|дного р!вня роз-
витку' те' що вона не змогла осво|ти' стане !й доступнитш. Фтэке,
па:ш'ятай:шФ, |цФ |снутоть певн| пер|оди ро3витку' коли навчан-
ня | виховання е найефективн|шлитии | коли дити\]а3асвотое певн|
знання' вй|ння та навички в|дносно 1швидко та легко. 1{р|:ш того,
лсих|чний розвиток значното шл|рото визначаеться ф|зинни1\[ до3-
р|ванняти. |[росте дозр|вання не единий чинник' в|дпов|даль-
ний за потш|рний розвиток ди1иъ|и. € ще два ва}кливих 1!|о1у[ен-

ти: по-пер1пе' навколи1шне середовище' в яко1у!у ро3виваеться
ду|ту|на, по-друге' загальн! принципи виховання.

,(остатн|й р|вень ф|зинного дозр|вання' навколи1шне сере-
довище | в1дпов|дне виховання е складовиш|и одного процесу _
процесу соц|ал|зац![. 3а його допо}[огото дитина адаптуеться до
виш|ог' звичок | звича|в свое| культури.

2.7. Феновн! форп|и | впдп 1шовленн€вих пору|шень
Б!домо, що пору1шення мовлення }\{атоть р|зноб|тний харак-

тер 3але)кно в|д |х ступеня' локал|зац|| функц1| та ступеня [|
ура)кення' в|д виразност| вторинних в|дхилень' що виника1оть
п!д д|е:о пров|дно| ъади.

Фск|льки мовленнев| порутпення тривалий час 3алит]7алут-
ся пред1у!ето:и вивченн я дисци|1л|н медико-б|олог|чного циклу,
найб|льтшого по1ширення набул а кл]н]ко-пе0аеое1чно юласшф[-
ю ац1я мо в лен не вш х пору !1!ень (1!1. )(ватцев, Ф. Рау, Ф. |[равд!на,
6.)1яп|девський' Б.|р|нлшпун). Б основу кл|н|нно| класиф|кац||
покладено вивчення причин (ет!олог||) | патолог|чних прояв|в
|-; (!

(патогенезу) тшовленнево[ недостатност!. Бид!лятоть р1зн| фор-
ми (види) мовленнево[ патолог||,'ко}кна з яких мае сво1о ет|оло-
г|то, патогенез' симптоматику | динам|ку прояву.

€хематична кл|н!ко-педагог|чна класиф!кац|я:
||ору:пення усного 1иовлення
Розлади фонац|йного оформлення:
_ офон!я,0шсфон[я - в|дсутн|сть або пору1шення голосу;
_ бро0шлол/я _ патолог|чно упов|льнений темп мовлення;
- п[ах1лал1я - латолог|чно при1швид1пений тешлп ]шовлення;
- 3а[кання - пору1пення темтториттш|вно| орган|зац|| 1шовлен-

ня' 3у1шовлене судо1цним станош{ тц'яз|в 1\{овленневого апарату;
- 0цслал]я - пору1шення ви1цовно! сторони 1цовлення за нор-

]у|ального слуху ! збереэкено[ |нервац|| штовленневого апарату;
- ршнолал[я - пору1пення тетшбру голосу | звукови:шови' 3у-

1цовлене анатош:о-ф!з|одог|чни1ци вада1ци 1шовле}т1{€вого апарату;
- 0шзартпр|я _ порутпення вимовнот сторони 1шовлення' 3у-

1!!овлене недостатньото |нервац|ето тиовленневого апарату. |{ору-
1шення структурно-се1цантичного офортилення висловл1овання;

- олал1-я_ в!дсутн|сть або недоро3вит{ення 1цовлення внасл|док
орган|чного ура}кення 1у|овленневих зон кори головного 1шозку;

_ афоз!я - повна або часткова втрата }!овлення' спричинена
докальни1ши ура){(еннями головного 1шо3ку.

|{орутшення писе]шного :иовлен1!я
[шслеюс!я ( олекс!я ) - часткове (повне) пору1пення процес|в

читання.
!шсароф!я (оераф[я) - часткове (повне) специф|нне пору-

1пення процес|в пись1ша.

,(ля ц|е[ класиф!кац|| приташланне поеднання психолого-
л|нгв|стичних | кл!н|чних (ет|опатогенетинних) критер|[в.

Б|дпов|дно до особливостей пору1шення для ко}*сно| форшти
нин| розроблено специф|нн| :иетоди | прийотши корекц|йно-ло-
гопедично[ роботи.

,{,к основу для комплектування спец|альних логопедичних
заклад|в | вибору фронтальних метод!в впливу 111ироко використо-
ву!оть псш хо ло а о- пе0 ое о а1нну клосшф1кащ[ю ;пов ленне вшх пору11|ень.
Бона розроблена Р..}]ев|ното | 1рунтуоться на вид!ленн| наса1\[пе-

ред тих ознак мовленнево[ недостатност|, як| важ{лив| для зд|йснен-
ня единого педагог|нного п|дходу до навчання | виховання.
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Ёа основ| психол!нгв|стичних критер||в _ пору1пення мов-
них засоб!в сп|лкування ! пору1шення в 3астосуванн| засоб!в
сп|лкування в процес! мовленново! комун|кац|| _ вади мовлен-
ня под!лятоть на дв| групи.

[о пертло[ 2рупш нале)кать так| порутпення: фонетинне не-
дорозвинення; фонетико-фонетиатичне недоро3винення; загаль-
не недорозвинення мовлення.

[о 0русо[ арупш в|дносять за|кання' 3а якого осново}о вади €
пору1пення коштун|кативнот функц|[ 1шовлення за зберехсеност|
ш!овних засоб|в сп|лкування.

|[сихолого-педагог|ч}1а класиф|кац|я в|дкрила тпирок|
мо}кливост| для впровад)1{ення в логопедичну практику науко-
во об/рунтованих фронтальних метод!в корекц!йного впливу на
пору1пене 1у{овлення й |нп:| псих|чн| функц|| д|тей дотпк|льно-
го | тпк|льного в!ку. |||д кутошл 3ору психодого-педагог|чно[ кла-
сиф|кац|! найзначн|1шитш е питання про те' як саш!е компоненти
мовленново| системи недоро3винен| або порутпен|. .(отримуто-
нись цьо|о п|дходу, логопед ш|о}ке ч|тко спланувати напря}д ко-
рекц|йного навчання за в!дпов|дно| категор|| шловленневого роз-
ладу: 3агадьного недоро33инення 1у!овдення' фонетико-фонема-
тичного недорозвинення' в раз| недол|к|в вимовляння звук|в.

}{оакну груп} в&А, у сво}о чергу, розр|знятоть за фортиото (при-
родото) порутпення | ступенети [| вираэтсеност|.

$л].н!ко-педагог|нна | психолого-педагог|нна класиф1кац1|
в3аемно доповн}о1оть одна одну ! використову1оться як в д|агно-
стиц!., так ! для корекц|| мовленн6вих пору111ень.

2.8. Фсновн! пер!оди нор1у|ального 1шовленн€вого
ро3витку дитини
1!1овленнева функц|я в|д|грае ва}1сливу роль у псих!тному

розвитку ду|ти11у1, в процес| якого в|дбуваеться становлення
п|знавально| д|яльност!, формутоться зд|бност| до понят|йного
мислення. |{овноц|нне ш[овленневе сп|лкування е нео6х!дното
умово1о зд|йснення нор1цальних соц!альних л1одських кон-
такт|в, а це' в сво[о чергу' роз|шир1ое уявлення дитиЁ{и про на-
вколитпн|й св!т. Фволод!ння дитино1о мовленням певно}о м|рото
регул1ое [| повед|нку' допош|агае спланувати адекватну участь у
р!зних формах колективно| д|яльност|.
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1ому вираа*сен| в|дхиле1тня в мовленневому розвитку дити-
ни ма1оть так| негативн| насл|дки:

а) в|дстао псих]'чний розвиток ду!тит1у|;
б) упов|льнк)еться формування вс|х р!вн!в п|знавально[

д|яльност|;
в) з'являтоться пору1пення емоц|йно-вольово[ сфери, що

при3водить до формування особливих особист|сних якостей (зам-
кнен|сть, емоц!йна нест|йк|сть, в|днуття втрати' нер|тшуност|);

г) виникатоть труднощ! в засвоенн! письтца | нитання, що
3ни}куо усп|тшн!сть диту|ну! у навнанн|.

)|' л|тератур| питанням поетапност| становлення мовлення
за його нор1иального ро3витку прид|ляеться достатньо багато
уваги. Б монограф|| Ф.|воздева' в працях |.Розенгард-|[упко,
,(. Блькон|на, Ф. )1еонтьева' }1. 111вачк|на, Б. Бельт1окова доклад-
но описано становлення мовлення уд|тей з раннього дитинства.

[! автори з р|зних позиц!й розгляда}оть | вид|ля1оть етапи
1!|овле}{невого розвитку. 1ак, Ф.[воздев на основ! докладного
вивчення посл|довност| засвоення дитиното частин 1шови' струк-
тур речень' характер граматичного оформлення [х пропонуо
свото пер!одизац|то.

[ . Розенгард-|1упко розглядае два пер|оди фор:шування мов-
лення: до 2 рок|в - п|дготовний; в|д 2 рок|в | дал| - пер|од са1ио-
ст!йного становлення ш{овдення. €пира:очись на досл|дэкення
Ф..}1еонтьева' мо}кна умовно вид|лити основн| пер|оди 1иовлен-
невого розвитку ! в ко}кному 3 них визн ачиту! ту сиш[пто1иатику'
яка мае насторо)кувати педагога в процес| сп|лкування 3 диту!-
но1о. спиниш!ося докладн|:пе на чотирьох пер|одах:

|-й - п10еотповчшй (з мотиенту народ)кення - до 1 року);
2-й - пере00отлк]льншй (в|д 1 до 3 рок|в);
3-й- 0отлк]льншй (в|д 3 до 7 рок!в);
4-й - тлк1льншй (в|д7 до |7 рок|в).
[1|дготовний пер|од
!итина 3'являеться на св!т ! сво:о появу оголош1ус криком.

$рик * пер1ша голосова реакц!я ду1ти11и, 1 крик, | плач ду!ту!ни
актив!зутоть д|яльн|сть артикуляц|йного' голосового' дихаль_
ного в|дд|л!в штовленневого апарату. 1ошту якщо в розд!л! <анам-
нестичн! дан|> зазначено' що дитина народилася в асф|кс!| |
в|дразу не закричала' то ця |нформац!я вэке мо}ке бути ваэкли-
вишт д!агностични1у| симптомом для логопеда.
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||ер|од <(гул|ння> в!дм|натоть у вс!х д!тей. ]['жсе в 1,5 м|с, а
пот|м - в 2*3 м|с. голосов| реакц![ ду!ту[т1а виявляо у вимов| та-
ких звук|в, як о-а-бм'бм, бль, у-ау, бу. €аме вони в подаль1пому
статоть осново1о для становлення членорозд|льност! ]шовлення.
<,[ул|ння> у вс|х д|тей народ|в св|ту однакове.

]/ 4 м|с. ускладн1о|оться звуков| сукупност|: з'являтоться нов|,
на 3разок 2н-о?н' ля-аля' рн. [итина в процес| <(гул!ння,> н|6и
граеться з! своттш артикуляц|йнишл апарато1у|' к|лька раз|в повто-
ртое той сатлий 3вук' отри1цу}очи при цьо1цу 3адоволення. |улить
ди1и11атод|, коли вона суха' вист!а-т\ася, нагодована | здорова.

,{,кщо поблизу перебувае хтось |з р|дних | починае <<розмов-
ляти)> з дитино1о' то вона |з задоволенням слухао 3вуки | н|би
<,п|дхоплтое> |х. !{а тл| такого позитивного емоц|йного контак-
ту дитина починае насл|дувати дорослих' намага0ться ур|зно-
:тлан|тнтовати голос вира3но1о |нтонац|ето.

,(ля розвитку навичок <,гул|ння>> !€тсФ1ш€н.{уеться | так зва-
не 3орове сп|лкування, п!д час якого ди1у!т:.а вдивля€ться в
тш|ти|ку до}ослого | наштагаеться в1дтвортовати [[. Б сво]х працях
Ф.1ихеева пор|внтое дитину в пер|од <<|}л|ння>> з 1цузиканто1ц'
що настротое св|й !нструш:ент.

3а норткального ро3витку дити:гти <(гул|ння' поступово пе-
реходить у лепет. у 7-8,б ти|с. д|ти вимовля}оть склади на зра-
3ок ба-ба,0я-0я, сп!вв|дносячи |х 3 л1одьми, що оточу}оть |х. .71е-

пет _ це не механ|чне в|дтворення складових сп|вв|днотшень' а
сп|вв!дноп:ення |х 3 ви3наченими лтодь1ци' пред1цетами' д|яу{и.
)[' процес| сп|лкування 3 дорос ]|иу!и дитиЁ!а поступово на1ша-
гасться в|дтвор:овати |нтонац||, темп, ритш|' тиелод|йн|сть' а та-
ко}т( ви1у!овляти 3вуков| елетшенти ш|овлення |х. ][' 9-10 шл|с. роз_
1шир}оеться обсяг лепетних сл|в, як| дитин'ана1иагаеться повто-
ртовати задорослим.

у 8'5-9 тц|с. лепет мае модульованийхарактер з р|знотшан|т-
т1и7у|и |нтонащ|яшли. |{роте не у вс|х д|тей цей процес однаковий:
з! зниэкенням слухово| функщ|[ гул|ння <(3атухае}), | це нер|дко
е д|агностичним симптомом. 1ак, якщо на консультац|то при-
водять дитину без мовлення в 2,5-3 роки' яка не розу:и|о звер-
нене до не| мовлення | не розмовля€' ваш{ливо з'ясувати, чи не
3никало } не| <,1уд!ння) в ранньому в|ц|. Б под|бних випадках
потр|бно обов'язково зробити [й ауд1ограму.
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)[' досл|дакеннях фах|вц|в з л|нгв|стики дитячого 1у!овлення
ви3начено основну посл!довн|стБ |т формування: в!д стад|| ле-
пету до 7 рок|в (Ф.[воздев, €.1сен!на, Ё..}[епська, Б.1арасун,
Б.1ищенко, €.!'ейтл|н, А.[11ахнаровин).

|{ереддотшк|льний пер|од
]/ цей пер|од ро31ширтоеться обсяг лепетних сл|в, що вико-

ристовуе дитина. |{ереддотшк|льний пер|од характеризуеться
п!двищеното уваго}о дитиъ|у1 до доросли*, 1{Ф оточу]оть |[, поси-
л}осться || мовленнова активн|сть. €лова' що використовуо ди-
ти\1а' багатозначн|: однонасно тиш| са1ци1ц лепетним слово1у| вона
позначас к|лька понять: <,бах'> _ впав' ле}кить' сп|ткнувся;
<0ай> - в|ддай, принеси' подай; <'бшбш,> - |щ€, катаеться' 1ца1пи-
на, л|так, велосипед.

|[!сля п|втора року спостер|гаеться зб|льтшення активного
словника д|тей, 3'являлоться пертш| речення' що склада1оться 3

аморфних сл!в-корен|в:. <'тпатпо, 0ш'> (тато, йди); <(]у[с', аа кх'>
(шлама, дай кицто).

51к показутоть досл|д}кення' д|ти не в|дразу оволод|ватоть
правильни1ц мовленняшт: одн| явища ш!ови засво}о[оть ран|тпе,
|нтп| п|зн|тше. Фтэке, що прост|тш| за звунанням | структуро|о
слова' то |х легтше 3апам'ятову}оть д!ти. )[' цей пер|од особливо
вахсливу роль в!д|грае сукупн|сть таких чинник|в:

а) тиехатт|зтш насл1дування сл|в дорослих' що оточу!оть дитину;
б) складна систеш|а функц|ональних 3в'я3к|в, що забезпе-

чу}оть зд|йснення 1шовлення;
в) сприятлив| утиови, в яких виховустьс я дитина(доброзин-

ливе' ува}кне ставлення до дитини, повноц|нне 1цовленневе ото-
чення' достатнс сп|лкування з дорослипли).

Анал|зутони к|льк|сн| показники 3ростання лексичного
запасу д|тей у цьотиу в|ц|, моэтсна навести так! дан|: п|втора року -
10-15 сл!в, до к|нця 2 року _ 30 сл|в, до 3 рок!в - близько 100 сл|в.

1аким чино}\{' упродов)к п|втора року в!дбуваеться к|льк!с-
ний стрибок у роз1ширенн| словника д|тей.

)(арактерни1ц пока3нико1ц активного мовленнового розвит-
ку д|тей на цьо1цу етап! е поступове формування граш|атичних
категор|й.

1!1оэкна вид|лити в цей пер|од етап <<ф1з1олоа]чноао а2ро]ша-
!т!,ш3]|[у>, коли дитина використовуе в сп|лкуванн| ренення без
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в|дпов|дного граматичного оформленн я 1х: <'Р| а;па, оой ляля>
(тшатиа, дай ляльку); <<Бова ]па т!'шна'> (у Бови немае платпини).

)/ раз! нормального 1иовленневого розвитку цей пер|од три-
вае всього к|лька:и|сяц|в ! до 3 рок|в дитинасамост|йно в'кивае
найпрост|тп| граматинн| конструкц||.

Багато батьк|в оц!нто:оть 1иовленневий розвиток свое| дити-
ни т|льки за ступенем правильност| звуковимови. 1 в цьому вони
помиля1оться, оск|льки пока3нико1ц становлення дитячого мов-
лення о своечасний розвиток у дитини зд|бпост| використову-
вати св|й лексичний запас у р!зних структурах речень. ]['аке в
2,б_3 роки д|ти використову}оть три- | чотирискладов| ренення
3 частковими граматичними формами (й0ш_й0е _ й0емо _ не
й0у; ляльюа _ ляльц1 * ляльку ).

у 1_3 роки дитина багато звук|в р|дно| мови переставляе'
випускае' зам|нтое прост!тпими за артикуляц!ето. 1-{е пояснтоеть-
ся в|ковото недосконал|стто артикуляц|йного апарату' недо-
статн|ти р!внем сприйштання фонем.

|{роте характерним для цього пер!оду е достатньо ст|йка
вимова |нтонац|йно-ритм!нних' ш!елодичних контур|в сл!в, на-
приклад : << кас янс'в'> (косплонавт), <, п!я:п!0 а'> (п|рам|да'), <, 1птая'>
(г|тара), <1 тп'тпаяська> (небуратшка), << с1нюська >> (свинлолпка).

,{,к зазначае Ё.}{{укова' ((3 моменту появи у ди1и11у|1у!о}кли-
вост| правильно будувати нескладн| ретення | зтц|нтовати слова
за в|дтш|нка1!ти' числа1у|и' рода1ци | часошт в|дбуваеться як!сний
стрибок у ро3витку 1шовлення>.

!акш;п чшнол', 0о к!нця пере00отшк!льноао пер!о0у 0!тпш
сп!лкуюпъься лт1эю собою 1 0орослштпш, що о1т!,очуют0ъ[х, вшюоршс-
т[овуючш с/прутс7пуру прост!о2о по!1'шрено2о речення з найпрос-
тп[ц.ош :шц ? р а ]пап!.шчнш ]'1ц ю ат'е 2 ор1ялсш :пов ле ння.

Батьки | виховател| шлалоть 3нати' що найсприятлив\улий |
|нтенсивний пер|од у розвитку мовлення ду!ту|ъти припадае на
пертш| три роки }киття. €аме в цей пер|од вс| функц|| централь-
но[ нервово| системи в процес| природного формування:х най-
лег1ше п!ддатоться тренуваннто ! вихованн}о. ,!|кщо у1цови ро3-
витку в цей час несприятлив|, то формування :иовленнево[
функц|| наст|льки спотвор1оеться' що в подаль1шому не 3ав}кди
вдаеться в повному обсяз! сфорштувати повноц|нне 1у!овлення.

62

! 3 рокш проюп.шчно 3авер!шуеп'ься она.п'оло!чне 0озр[вання
.]|'овленн€ вшх 0!лянок лаозку. !шйшно оволо0!вос основнш]шш 2ра-
мап],шчншл1ш форлсолош р10но[ у'овш, накопшчуе вш3ноченшй лею-
сшчнц& 3апос. !олту, яющо в 2'5_3 роюш вона сп!люуетпься зо 0о-
пол[о2ою лепет!.ншх сл!в ! уршвк1в лепет'ншх речень: <<нотьш'>

(н1этсюш), <<в!юо>> (в!кно), <,0ев!,> (0вер1)' <у]т[ш, (руюш); <(т!,шна,>

(;потлшна ), потпр!бно тперлс!ново протсонсультпувопш т.[ в лоаопе-
0о' перев1рштпш ф[з[олоа1чншй слух 1 ораон1зуватпш корекц!йн1
3оня!т!.п[я в у.]шовах ясельно[ або 0отлк]лъно[ лоаопе0шчно[ арупш.
3алштл:опъш без спец!ально[ 0ополуо?ш /паку 0штпшну не л'о]юно,
7по]у[у що бу0е упущеншй но[сспршятплшв!шлшй пер1о0 в [[ мовлен-
невому ро3вш7пюу,

[о:пк!льний пер!од
1-{ей пер|од характери3у€ться най|нтенсивн|тшим мовлен-

новим розвитком д!тей. Ёер|дко спостер|гаоться як!сний стри-
бок у розтширенн| словникового запасу. [итина починае актив-
но використовувати вс| частини 1цовлення' поступово форму1оть-
ся навички словотворення.

Аеяк| автори вид|ля:оть етап дитячого словотворення'
п|двищено| зац|кавленост! до мовленневих явищ | узагальнень
(Ё.)/лпакова, €.1-{ейтл|н та |н.). ||роцес 3асвооння :шови в|дбу-
ваеться так дина1![|нно, що п!сля трьох рок|в д|ти з високи1и
р!внем мовленневого розвитку сп|лкутоться 3а допош|огото не
т|льки гра1\{атично правильно побудованих простих реиень, а й
багатьох вид|в складних речень' 3 використання1ш сполунник!в
| сполунних сл|в (щоб' т!.о]пу що, тпо&.' якш[э ).

)/ цей час активний словник д!тей досягае 3-4 сл!в, фор-
1шуеться б!льтш диференц|йоване використання сл|в в|дпов!дно
до |х знанення, зд!йсн}о1оться г]роцеси словозм|ни.

)/ в|ц| 5-6 рок|в висловл1овання д|тей досить потпирен!, про-
сте}ку6ться ви3начена лог|ка викладання. Ёер1дко в [хн!х роз-
пов!дях з'являтоться елементи фантаз![, баэкання придумувати
еп|зоди, яких насправд| не було.

)[' дотпк|льний пер|од спостер|га1оться достатньо активне
становлення фонетинно[ сторони мовлення' вм|ння вимовляти
слова р|зно| складово| структури | звуконаповненост!. 8кщо у
когось |з д|тей | виникатоть при цьо1цу по1\дилки' то вони стосу-
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1оться наискладн11ших' малов}киваних 1 наичаст11ше незнаиомих
для них сл!в. при цьо1иу достатньо виправити дитутну, дати 3ра-
3ок в]"дпов!д! | трохи <(повчити)) || правильно виш|овляти це сло-
во' ! вона 1швидко введе його в сашлост|йне мовлення.

Розвинена навичка слухового сприймання допо1цагае ди-
тин| контрол1овати власну вимову | нути по1шилки в тцовленн|
дорослих' що оточутоть [|. Б цей пер|од фортиуеться мовленневе
в|днуття, що 3абезпечуе впевнен|сть використання в само-
ст|йних мовленневих висловл}ованнях ус|х граматичних кате-
гор|й. ,[кщо в цьо1иу в|ц| дитина допускае ст|йкий агра1иати31у|
( <арою ботпшко;п'> - гра1ось з братикотш; <<мо]пою булш лсоеазшн1'>

- з мамо}о були в магазин|; <]ш'яч упав 1 п!оя> - ти'ян упав з|
стола), скорочення | переставляння склад!в | звук!в, упод!бнен-
ня склад!в, [х зам|ну | пропуск, то це е ва)т(ливим ! переконли-
вим симпто1у!о:и' що засв!днуе вира)кене недорозвинення 1шов-

лення. 1ак| д|ти потребутоть систе1цатичних логопедичних 3а-
нять ще до вступу тх до тшколи.

Фт}ке, до к|нця дош:к|льного пер|оду д|ти тиа:оть волод|ти
ро3горнутим мовленняшт, фонетично' лексично | гратшатинно
правильно офортиленишт.

Р|вень ро3витку фонематинного слуху да€ 3ш|огу |м волод!-
ти навичка1ши звукового анал!зу | синте3у' що е необх!дно:о у:шо-
во|о засвоення грацдоти в тпк|льний пер|од. 8к зазначав Ф.|воз-
дев' до се:ши рок|в дитит1а оволод|вае мовлення1у! як повноц|н-
нитц засобошл сп|лкування (за уш|ови збереэкеност1 тцовленневого
апарату' якщо не1ша€ в|дхилень у псих|ннотиу й |нтелектуаль-
но1\[у розвитку' якщо вона виховуеться в нор1цальнош|у мовлен-
новош|у ! соц|альношлу отоненн|).

111к1льний пер!од
)/продовэк цього шер|оду тривае удосконалення зв'я3ного

мовлення.,(|ти усв|до:илено засво|о}оть граш!атичн| правила
оформлення в|льних висловл1овань, повн1стто оволод|ва1оть 3ву-
ковим анал|зопд | синтезом, формуеться писе1цне 1цовлення.

Фтэке, розвиток дитячого ш{овлення - це складний | р|зноб!н-
ний процес. ,(|ти не в|дразу оволод|ватоть лексико-гра1\{атич-
ни1у{ складош|' словозм!но:о, 3вукови1шовото | складово1о структу-
рото. Фдн| мовленнев| групи засво1о|оться ран|тпе, |н:п| - знач-
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но п!зн!тпе. 1отиу на р|зних стад!ях ррзвитку дитячого 1цовлен-

ня одн| еле}иенти 1шови виявля}отБся вэке повн|стто 3асвоени1ци'
а |нш| _ ли1ше частково. 3асвоення фонетики т|сно пов'я3ане !3

3аг€!льним поступальни1ц процесотш форшлування лексико_гра1ша_
тичного складу укра|нсько| тцови.

!{онтрольн1 запитання 1 3авдання
1. 1{о розум|тоть п|д поняттям <(пору1пення мовлення'>?
2. 6характеризуйте основн| види 1цовленнево] патолог!|: в

усному й писетцношлу мовленн!.
3. )[' нотиу полягатоть основн| особливост| двох тип|в класи-

ф!кац|| мовленневих порутпень?
4. Роль мовленново| функц|| в псих|чнош1у розвитку д'7ти\1и.
5. ,{,к| негативн| насл!дки вира}кених в|дхилень у 1цовлет{-

невош!у розвитку дитини?
6. €характеризуйте основн| пер!оди нор1цального 1у1овлен-

невого ро3витку дитини: ш!дготовний; переддотпк|льний; до-
тпк|льний; тпк!льний.
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Роз01л 3

дислАл]я
3.1. 1{ласиф!кац1я дислал|й
,(ислал1я - це пору1пення ви1у|овно| (звуково:) сторони мов-

лення за збереэкено[ |ннервац|[ :шовленн€вого апарату' що най-
част|тпе виявляеться в дитячо:шу в|ц|. Ёеправиль"а ,'мо,а моэке
ф|ксуватися батька:ци | лтодьми' що оточу}оть дитину' досить
рано' оск|льки д|ти оволод1"ватоть артикуляц|ето звук|в ли1пе
г{оступово. |[рийнято вва}кати' що помилки у витшов|, виявлен|
до 5 рок!в, е ф|з|олог|чно 3у1шовлени1ши' подолання яких
зд|йснтоеться спонтанно в тих вишадках' коли у ду1ти|\и нема€
в|дхилень у 1!!овноруховошту ! слухово:!!у анал|заторах.

3ниэтсення слуху утрудн1ое своечасне | повноц|нне форму-
вання звуково[ сторони мовлення. ?ак, у д|тей з| зниэкени1ц слу-
хом особлив! труднощ| виникалоть п!д час засвоення' наприк-
лад, м'яких ! дзв|нких приголосних.

Белике значення для ро3витку повноц!'нно[ фонетично| сто-
рони тиовлення ма€' мовленневе середовище' в яко1шу виховуеть-
ся ду!тит1а. Ёер|дко на прийом до логопеда батьки приводять
ду'т'1|1у з1. скарголо на погане штовлення' а в процес| обстеэкення
виявля}оть' що аналог!нн| вади 3вуковимови спостер!.галоться унайблиэкчому отоненн|.

у |о% д!тей з| зниэкеним слухо1\( 1 б0% ро3у1шово в|дсталих
спостер!га|оться р|зно:шан|тн| види пору1пень у звукови:шов!..

3алеэкно в|д збереакеност! анатоти|чного складу ш!овленно-
вого апарату дислал|то под!лятоть на два види..
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а) функц|ональну (пору1шена.ви:иова звук!в, тод! як 1цовлен-
невий апарат не 1иае патолог!чних зш:|н);

б) тшехан|нну (неправ14льнавимова 3умовлена вира)кеними
пору]шеннятши в будов| артикуляц|йного апарату).

|[ринина:ши функч|от+олъно1 0шс поп11 е:
а) загальна ф|зинна ослаблен|сть' 3у1цовлена части1ии сома-

тичними захвор1овання1ии' що спостер|гатоться в пер!од
най|нтенсивн|тшого формування 1у!овленнево| функщ|[;

б) недостатн|й ступ|нь розвитку фонематинного слуху;
в) несприятлив| соц!альн| | тиовленнев| утшови, в яких вихо-

вуеться ду{титта;
г) двомовн!сть у с|ти'|.
|[ринини ;пехон1чно1 0шс пап|1 - це наса1у[перед природэкен|

або набут! вади к|стковот | м'язово[ будови периферинного' 1иов-
леннового апарату' серед яких вид!ля1оть:

1) недол|ки будови щелепно-3убно[ системи:
а) вади у будов| зубного ряду (в|дсутн|сть передн!х зуб!в,

р|дк| передн! зуби, подв|йний ряд зуб|в);
б) вади у будов| щелеп:
- про?нот!./я (верхня щелепа висунута вперед' порутшен| до-

пустишт| норми);
- проаен!я (ниэкня щелепа висунута вперед' порутшен| до-

пустишл| нортии);
_ передн|й в!дкритий прикус;
- б|чний (право-, л|воб|чний), двоб|нний прикус;
- укорочена або дуаке масивна ву3дечка я3ика'
2) патолог|чн| зм!ни розти|ру ! форми я3ика (дуэтсе малень-

кий а6о, нав1таки' ду}ке великий язик);
3) неправильну будову твердого | шл'якого п|днеб|ння (вузь-

ке' високе' плоске' укорочене). 3а таких аномал!й найпо:ц|тн|-
1пе пору1пуеться правильна вимова 1пиплячих ! свистячих
звук|в, сонорних' стра}кдае зрозутш|л|сть мовлення загалом;

4) атипову будову губ (товст|, масивн|, вузьк|, тонк!, мало-
рухошт|), що призводить до неправильно! вимови губних, губно-
:губних, а тако}к голосних звук!в.

6л|д зазначу!ти, що не 3авж{ди в раз! патолог|чних в|дхи-
.,!()!|ь у будов! артикуляц!йного апарату порутшуеться 3вукови_
м()|!11. 1{омпенсаторн| моэкливост| у кохсно[ ду!тини | в дорослого
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р!зн|, то1иу за наявност| вад артикуляц|йних орган|в в окре1ших
випадках спостер|гаеться правильне виштовляння звук|в.

3але:тсно в!д к|лькост| порутпених груп звук|в дислал!то по_
д!лялоть на 1уъоно]}4орфну (стра>т<дае одна група звук|в, нашрик_
лад свистян1 _ с, сь, 3' 3ь' ц) т по л1 лоорфшу, коли порутшено дв1 |
б|льтше груп звук|в.

3а к|льк|стто пору1пених звук|в розр|знятоть дислал11о про-
стпу (в1д| до 4 звук|в) | скла0ну (в|д 4 | б|льште звук|в).

]/ в|тчизнян|й | заруб|экн|й л1тератур| розгляда|оть дв| фор_
м!и дислал|| залеэкно в|д того, як| психоф|з|олог!чн| тиехан|зпши,
що беруть участь у зд|йсненн|:цовленневих процес1в, порулпен|.
Бид{лялоть сенсорну | мотпорну дислал|то ($.Беккер, 1!1.€овак,
1!1.)(ватцев, Ф.1окарева, 6.|{равд|на та |н.). 1акий шод|л дис-
лал|т спря1\[овуе увагу на шлехан|з1у|' корекц|я якого шлае бути
зд|йснена.

.Ёа суна"сно:иу етап| розвитку логопед|т класиф|кац|я дис.
лал11 спира€ться на сукупн|сть критер|тв р|зних дисципл|н, як|
вивча}оть мовлення. Боднонас для логопед|| як педагог|нно| га-
луз| знань ва}кливи1ц е вид|лення таких о3нак пору1шення, як| е
|стотними саме для логопедичного впливу, тобто врахування
того' яко1о е вада - фоне:шатичното ни фонетинното.

Б|дпов|дно до 3ашропонованих критер||в вид|лятоть три ос_
новн| фор:ши дислал7|: акустико-фоне1шатичн у, артику ляторно-
фонетиатинну' артикуляторно-фо!1етичну.

Акустико-фонетиатинна дислал|я. .(о не| нале}кать вади 3ву-
кового офор:илення :у|овлення' зу1шовлен1 виб|рков|стто, несфор-
мован|стто операц|й перероблення фонешл за |хн|:ци акустични-
ми пара}детра1ци в сенсорн|й ланц| механ|зму сприйшлання 1шов-
лення. 1аки:ци операц|яшли е вп|знавання' з|ставлення акустич-
них о3нак звук|в | прийняття р|тпення про фонешли.

Б основу пору1шення покладено недостатн}о сфортиован|сть
фонематинного слуху' при3начення1ш якого е вп|знавання | роз-
р|знення фоне:и, що входять до складу слова. )/ раз| цього ||0ру-
1шення систе1ца фонешл у дити\1|т неповн|стто сфортиована (реду-
кована) за сво|шл складо:]!|. [итинане вп|знае ту чи ту акустичну
о3наку складного звука' 3а яки1ш одна фоне1ша протиставлена
|нтп|й. )['насл|док цього п|д нас сприйтшання мовлення в|дбу_
ваеться упод|бнення одн|е: фоне:ши до |нтшот на основ| сп|льност|
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б|ль:пост| ознак. )[' зв'язку 3 невп!знаванням т!е] чи т|е| ознаки
звук уп!знасться неправильно' що при3водить до неправильно-
го сприймання сл|в (гора - <<ЁФР0)): }*{ук _ <(щук) 

' ру16а_ <'либа>).

|{| недол|ки зава}тса}оть правильно сприймати мовлення як тому'
хто говорить' так | слуханев|.

}1ерозр|знення' яке призводить до ототож{нення' упод|бнен-
ня' спостер|гаеться в раз| дислал|| здеб|ль:шого щодо фонешл з

одночасни1ши акустичними в|дшл!нностями' напр ик лад, 1шу]и -

них фонешт, як! розр|зня}оть 3а ознакото глухост| - дзв|нкост!, а
тако}к деяких сонорних фоне:ш ( р _ п ) та |н1пих. ][' тих в'1лад-
ках' коли тачи та акустична о3нака е диференц|йното для гру-
ши звук|в (наприклад, глух|сть - дзв|нк|сть), спотвор[оеться
сприймання вс!е| групи. 1ак, дзв|нк! | тшутин| сприйштатоться |

продуку!оться як парн! |шл глух| ( эос _ щ, 0 _ тп, ? - 1{' 3 - с.тощо).
)[' низц| випадк|в пору1пени1ци вияв л'||оться протиле}кн1 звуки
в груп| проривних або сонорних голосних.

3а акустико-фонематично| дислал|[ у д!4тину1 не1у[ае пору-
1пень слуху. Бада зводиться до того' що у не[ виб|рково не фор-
1шуеться функц!я слухового розр|знення деяких фонети.

Б|д акустико_фонешлатично| дислал|! сл|д в|др!зняти
груб!тш| пору1шення' як| по1шир|ототься на перцептивний та
сутисловий р|вн| процес|в сприйш|ання 1шовлення' | т|, що при-
зводять до його недоро3винення.

Артикуляторно-фонеш|атична дислал|я. !о ц|о[ форшли на-
лежсать д|ти, зутшовлен| несфор;иован|стто операц!й в|дбору фо-
не1ц 3а |хн!тци артикуляторниш|и параметрами в моторн|й ланц|
продукування 1у{овлення. Бид|лятоть два основних вар|анти по-

рутпень. )/ раз| пер1пого артикуляторна база не повн|стто сфор_

ш|ована' редукована. |||д нас в|дбору фонем зам!сть шотр|бного
звука(в|дсутнього у дитини) в|дбираеться 3вук' що наблиэкаоть-
ся до нього за набором артикуляц|йних о3нак. 6постер|га€ться
явище субституц|1, а6о зам|ни одного 3вука на |нтпий. )/ рол|
зам!щуваного виступае прост!штий за артикуляц|ото звук.

3а другого вар|анта пору1пення артикуляторна 6азавияв-
ляеться повн|стто сформованою. 3асвоен| вс| артикуляторн| по_

зиц||, потр!бн| для продукування звук!в, проте у добор| звук|в
прийтшаеться неправильне р|тшення, внасл|док чого звуковий об-

ра3 слова стае нест|йкишл (дитина ш|о}ке вимовити слова правиль-
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но ! неправильно). {е призводить до зм|тшування звук|в чере3
[хнто недостатн1о диференц|ац|:о, до невиправданого викорис-
тання [х.

3ашт|ни | зм|тпування в раз! ц|о[ форми дислал|! зд|йснто_
1оться на основ| артикуляц|йно| близькост! звук|в. Фднак, як !' в
попередн|й груп| пору1шень' ц! явища спостер|га}оться здеб!ль-
тшого ти|эк звукаш|и або класа:ши звук|в, що в|др!знятоться 3а од-
н|ото |з ознак: свистячиш|и ! лпиплячими с - 1ш,3 _ 7!с (криса -
<<Ё!1411!8>), м|эк проривни1ии 1шу1шни1ии передньо- | задньоязи-
ковиш[и тп_ к' 0 - о(|оля- <,1{оля> 

' 
гол - <<дол>>), м|ак парними за

артикуляц|ето язиковими твердишти | тчл'якитии фонемат,!!и с _ с',
!| _ ![',тп, - тп'(сад - <(сядь>, !}( _ <л1ок}), ]}( - 41@тс>>) та |н. {|
явища мо}куть спостер|гатися серед звук|в, однакових за спосо-
бом творення, м|}к африкатаплич|н (.курца, - курча' <крица-
ти> _ кринати), сонорни1ии ||л(<,1ц(а,> -ри6а, (рапа> -лапа).

3а ц|е[ форми дислал|| фонетшативне сприймання у дитиЁ!и
здеб|ль:пого сформоване повн|стто. Бона розр!зняе вс| фонеш!и,
вп!знае слова' в то1!|у числ| | слова парон|ми. ,(итина усв|домлтое
сво1о ваду | намагаоться подолати ||. Б багатьох випадках така
самокорекц|я п|д керування1и слухового контродто в|дбуваеться
усп|тшно. |[ро ще св|днать деяк| з|ставлен]' дан| про по1пирення
зм|тшування | зам|ни звук|в на р!зних в|кових етапах ро3витку
д|тей. Ёаприклад, зашл|ни р _ п в 5 рок|в становлять 42%. уе|х
пору1шень 3вукар' в 6рок|в_ 34, в 7рок|в - 18, в 8_9рок|в - |8% ;
зам|ни л - р в 5 рок|в становлять 9!', в6 рок|в _ 5'^,в 7 рок|в |
наступн| роки не спостер1.га1оться; за:ц!ни & _ (, 

']с 
* 3 в 5 рок!в

становлять 50% вс!х пору1пень тшиплячих' у наступн| роки _ 23_
26% (м.^лександровська). 1енденц|то до подолання зам|ни !
зшл!тпування звук|в у д|тей у процес| |х розвитку в|дшл|нено у цра-
цях багатьох досл|дник|в (А. [во3дева' Б. Бельттокова, Ф. |[равд|-
на, Б.1арасун, 1!1.[1[еремет). Боднонас автори за3нача}отБ, 1{Ф
повного подолання недол|к!в досяга1оть не вс! д|ти. 6еред утн!в
загальноосв!тньо| 1пколи (|_2 клаеи) недол|ки вимови фонема-
тичного порядку становлять не мен1ше н|:к 30%. ,(о к!нця на_
вчання у тшкол| вони трапдя}оться поодиноко.

€потворена ви1цова в раз! ц!е| форми дислал|| зу1иовлена не
власне моторниш|и пору1шеннями' а пору1шенням операц|й в|дбо-
ру фонети за |хн|ми артикуляторни1ии ознака1ши. [итина сцрав_
ляеться |з завданняш|и на |тш|тац|:о складних неш[овленневих
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звук!в' як| потребують для свое! реа.,т!защ|т певних уклад!в мов-
леннсвих орган!в; нер!дко продукуе б!льтш складн| звуки ! зам!-
нтое ними т!, як! в!дсутн!, найпрост!тш! за артикуляц|ето 3вуки.

Артикуляторно-фо!1етична дислал|я. [о ц|е| форми нале-
)кать вади 3вукового оформлення мовлення' зумовлен| непра-
вильно сформованими артикуляторни1ши позиц|ями.

3вуки виш[овля1оться ненормовано' спотворено для фонетин-
но[ системи певнот мови' яка у дитини за ц!е! дислал|! сформо-
вана' але фонетши реал|зутоться у незвичних вар!антах (алофо-
нах). Ёайнаст|ш1е неправильний звук за сво[шл акустичним ефек-
том наблиэкаеться до правильного. €лухач без особливих утруд-
нень сп!вв!дносить щей вар|ант вимови 3 певно1о фонемото.

€постер|гаеться й |нтший тип виправлення' за якого звук не
вп|знаеться. Б таких випадках говорять про пропущення' ел|з![
3вука. Бипадок процущення звук!в у раз! ц|е| фортии дислал7\-
явище р!дк|сне (наст!:ше трапляеться за !нштих, груб|тпих вад'
наприклад, у раз| алал![). Б раз| дислал|| аналог 3вука, суто |нди_
в|дуальний засво|ти акустичнитш ефектом, виконуе в тшовленнев!й
систем| дитини ту саму фонетшатинну функц!1Ф, 1{Ф й норштова-

ний звук.
|!оруптутоться не вс| звуки: так' за р!зних |ндив!дуальних

особлийостей ви:иови акустичний ефект п!д нас вимовляння губ-
них (проривних ! сонорних) приголосних, а тако}к передньо_
я3икових проривних | сонорних приголосних у ме)ках норми.
1!1айэке не трапля1оться спотворення губно-зубних ф - ф', 8 - 6' .

Фсновну групу звук|в, як! моакуть спотвор}овати вимову'
становлять передньоязиков! непроривн| приголосн|. Р|дтше спо-
стер!гаеться дефектне вимовляння 3адньоязикових проривних
приголосних ! середньоя3икових.

|{ередньоязиков| непроривн| приголосн! _ це складн| за
артикуляц|ето звуки, оволод|ння правильним укдадом яких
потребуе тонких диференц|йованих рух|в. |[|д час вимовляння
диту!|1а не мо}ке опиратися на той рух, який у не| сформувався
ран!тше у зв'язку з б|олог|чними акташ[и' наприклад у раз| ово-
лод!ння губними приголоснимут або проривними передньоязи-
ковими. [! звуки форму:оться у не! п|вн!ште за !нтп!, оск|льки
вона мае оволод|ти новими комплексами рух|в, при3начених для
вимови.
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)[' процес| 3асвооння мовних ум|нь | навичок дитина п|д кон-
тролем свого слуху поступово прощупуе т| артикуляц|йн| по-
зиц|!, як| в|дпов|да:оть нормальному акустичному ефекту. {|
позиц|[ ((запису]оться> в пам'ят| диту[\пу!! в подальтпому проду-
ку1оться за потребото. Б раз! 3наход}кення правильних уклад|в
ди1ина ]у|ае навчитися розр|знятиуклади близьких за ви1шово}о
звук|в | виробити ко1цплекс мовних рух|в, необх|дних для про_
дукування звук|в (Ф.Рау). |{роцес вироблення ту|овних рух|в
поеднаний з| специф|чни1ши труднощами, оск|льки як пром|эк_
н1 ланки виступа|оть адекватн1 | неадекватн| звуки, як| в ук-
ра[нськ|й тцов1 не шта1оть сенсорозр|зн|овально| функц!|. Б низц|
випадк|в такий протш|экок для ро3витку ви1цови звук-зашл|нник,
що наблиэкаеться до потр|бного звука 3а акустичнишл ефектом,
починае на6увати сенсорозр|знтовально| (фонематитно|)
функц|[. Б|н с.ттрий1цаеться фонетиатинни1ц слухош! дитини як
нор1\{альний. його артикуляц|я закр|пл1оеться. Б подальтпо:иу
звук за3вичай не п|ддаеться сапдокорекц|| внасл|док |нертност|
артикуляц|йнихнавичок. {| вади, на в|дшл1ну в1д вад попередн|х
гР}п, 1ца1оть тенденц1то до закр!плення.

.(ля позначення спотворено| витшови звук|в використовук)ть
м|экнародн| терм|ни, утворен| в|д назв букв грецького алфав|ту
3а допо1шогото суф!кса и31ш: ротаци3]ш - вада ви1\{ов и р | р' ,ламбда-
ци31ш _ п | л', сиг]шати31и - свистячих | тпиплячих звук|в, йота-
ци31и _ йот ()' каппаци31и - к|к',га1и1иаци31и - 2 |?,,х1тизти - х |
х' . ! тих випадках' коли виявлялоть зам|ну 3вука' то до назви вади
дода}оть преф|кс пара-: параротаци31ш' парасигп1ати31и то1цо.

[рупування вад вимови 1 терм|ни, якими [х познанатоть,
непридатн! для описання пору1шень укра|нсько| вимовно: сис-
теми. ЁаприклаА, Аля по3начення пору1шень задньоязикових
приголосних зайвиули е два терм|ни, але вони потр|бн| для тих
мов' де а ! гс р|зн| за способом творення. .(ля характеристики
|1и3ки приголосних ця система недостатня: нема€ на3ви для вад
фрикативних 1пиплячих 1ш | эю, а тако}1с африкат. Фск|льки у
фонетинн|й систешл| грецько[ 1\[ови не було под|бних звук|в, то
в|дсутн! | в|дпов|дн| на3ви. )[' зв'язку 3 цим у1цовно було об'една-
но ! групу сигшлатизтц|в, кр|шл вад вимови свистячих, | вади |нтпих
звук|в * фрикативних 1пиплячих | африкат.
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,{ля спотвореного пору1шення вимови характерним е те' що
здеб|льтшого однор|дна вада спостер!гаоться в групах звук!в'
близьких 3а артикуляц|йними ознаками. Ёаприклад' у пар|
глухих _ дзв|нких звук|в спотворення виявляоться однаковим:
3 пору1шуеться так са1цо' як | с, о]с - як 1ш. ще тако}к стосу€ться
пар за тверд|стто - м'як|стто: с пору111уеться як с'. Бинятком е

3вуки Р | Р' , п | п': тверд| | шт'як| порутпутоться по-р|зношту. 3ок-
ре1ца' ш|о)куть пору1пуватися тверд|, а тш'як| н|.

3.2. Р!вн1 пору1пено| вишлови
Багато автор|в 3азнача}отБ, |{Ф в низц1 випадк|в д|ти пра_

вильно використову}оть звук !зольовано' в складах' а |нод! в сло-
вах | у в|добраэкенош!у ш|овленн|, а не в са1иост|йношлу тцовленн|
(1!1.Александровська). Аналог|нн! явища описан| в працях
\{.)(ватцева, Ф.|{равд!но[, }[.Беккера' 1!1.€овака та |н. {| дан!
св|днать про те' що ви1цовн| вшл|ння д!тей сп|вв|дносяться з| сту-
пенеш| складност| виду 1иовленнево| д|яльност|.

Ф.|{равд|на вид|ляе три р!вн| пору:шено| вимови: невм|ння
правильно виш[овляти звук або групу3вук|в; неправильнавимова
[х у мовленн| за правильно| виш1ови |зольовано або в легких сло-
вах; недостатне диференц|товання (зшт|тшування) двох близъких
3а зв5гчдцчятц або за артикуляц|ето звук|в за в:ц|ння правильно
вимовляти обидва звуки. Бид|лен! р|вн| в|добраэкутоть етапи 3ас-
воення 3вука в процес| розвитку дит|тни' виявлен| А.|воздевим.
1]| дан1 св|днать про те' що дитина з пору1пено1о ви1цово1о прохо-
дить т| са:ц| етапи оволод|ння звуко1ц' що й нортшальна' проте на
якош|усь |з них вона мо)ке затриматися або 3ули[1ити.ся.

Ё.Беккер | }[.€овак вид|лятоть звукову' складову | словесну
дислал|то. .(оц|льн|тпим е р|вневийлод1л дислал|й, а не розпод|л
на р|зн| форми, оск|льки факти св|днать про те' що 1иае йтися
про ступ!нь сформованост| вм!нь 3а того самого виду. Р|зний
ступ|нь сформованост! вм|нь мо)ке спостер!гатися в коэтсн!й !з
описаних форм дис лал1й.

||ору:шення 3вукови1иови в мовленн! дитини мо}куть ву!яв-
лятися по-р|зному:

1) звук в|дсутн|й: <<о./ппо'> (лапма), <1акет[о, (ракета);
2) звук виш!овляеться спотворено' тобто зам|нтоеться зву-

кошт, в|дсутн!м у фонетичн|й систем! укра[нсько| мови: наприк-
,о



лад' 3ам!сть нормативного р вимовляеться ((горловий) або
<,б|чний> р,'зам|сть }{ормативного с _ м|экзубний с;

3) звук зам|нтоеться 3вуком, прост|тпим 3а артикуляц|ето
(л-у). ?иповото е зам|на звук|в:

а) под|бних за способом утворення' проте р|зних за м!сцешт
артикуляц|[ (зам|на проривних задньоя3икових к ! а проривни-
ми передньоя3иковиули2 <'0шотп)) _ диван);

б) под|бних за м|сцем артикуляц|[, однак р|зних 3а спосо-
бо:ш утворення (зам|на фрикативного передньоя3икового пере-
дньоязикови1и проривни1ш !п: <<т!'у]у'ка)) * су1шка);

в) однакових 3а способом утворення' проте р!.зних 3а участ1о
орган|в артикуляц!| (за:ш|на я3икового ф губно-зубним: <фофо-
но> - сосна);

г) однакових за м!сцети | способом утворення' але р!.зних за уча-
ст1о голоеу (за:и!.на дзв|нких звук|в гл)гхи1ци: <<папуся)> - бабуся);

д) однакових 3а способом утворення | за активнод|тони1и орга_
но1\[' однак р|зних 3а при3начення1\[ твердост| | шл'якост| (зати!на
м'яких твердими | твердих шт'яки:ии: <<сянш,> - сани). 9аст|тпе
порутшу1оться тяакк! 3а артикуляц!.ето 3вуки: язиков! ( р | п ), гру-
т1и свистячпх (с,з,ц ) | тшиплячих (тлл,эос,ч,щ ).1верд|! ти'як| пари
приголосних пору}пу1оться зазвичай однаково1о шл|ро:о.

3алеэкно в!д того, як| звуки не сформован| або порулшен|,
вид!лятоть так| види недол1.к|в:

|. €шелсатпштл' _ недол|ки вимови свистячих ( с, сь, з, зь,ч ) 1

тшиплячих (тш,ч,'|с,щ ) звук|в. !е один з найпотширен|лших вид|в
пору1пення виш|ови.

2. Роптацш3.п' _ н'едол|ки вимови звук!вр 1рь.
3.,][о;пб0оцш3]п - недол|ки ви1\[ови звук|в п| пъ.
4. Бади вимови п|днеб!нних звук|в: капацш3]у[ _ звук|в ш !

кь; ?ал1ацшз;п - звук|в е т оь: хшп[ш3л' - звук!.в х | хь, &отпацшзм _
звука й.

б. Бо0ш о0зв[нчення _ недол|кивимовидзв|нких приголос_
них звук!в. {| вади виявля}оться в затц!н! дзв!нких приголос-
них звук|в парними глухими: б_п, 0_тп, в-ф, 3_с, 1!с_1ш' ?_1с.
{ей недол|к нер!дко трапляеться у д|тей з| зниэкенишл перифе_
ричним слухом.

6. Ба0ш по]п'якц!ення * ътедол!ки вимови м'яких приголос-
них звук|в' що поляга}оть в основному в зам|н| |х парними твер-
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дими: наприклад, 0ь_ 0, пъ_п' рь-р тощо (< пато>) _ п'ять, .Ану -

т[а), - Антота).
€л|д зазначттту!, що в процес| орган|зац|| коригувального

навчання велике 3начення ма1оть загальнодидактитн! принци-
пи. Боднонас для ефективно[ | ст|йко| корекц|[ вад вимови по-
тр!бно враховувати | спец|альн| принципи:

- ет|опатогенетичний (тобто врахування ет!олог|[ | механ|-
зму пору1шення мовленневого продукування);

_ комплексн!сть впливу на вс| компоненти тшовно[ системи;
- диференц|йований п!дх|д п!д нас корекц|[ р!зних вид!в

дислал!|.

1.2.1. |ршйо:шш 1вореюч]1 0шспоп|й у 0|тпей
0отллтс]пъно?о в]ку
Б|домо, що дитячий в|к е найсприятлив!штишл для форму-

вання мовлення 3агалом та його фонетинно| сторони зокрема.
€л!д патш'ятати' що для усп|тпного 3асвоення тпк|льно[ програ-
ми необх|дне повноц|нне, граматично правильно офортшлене
мовлення. 1ому своечасне виявлення вад 3вуковимови та вип-
равлення [х е обов'язковим еле1иентом усього комплексу роботи
з розвитку мовлення.

Форплування вимовно[ сторони 1у|овлення т!сно пов'я3ане 3

ро3вшт!.ко]у1 фоне:патпшчно?о слуху, з одного боку, | спъановлен-
ня.]п лексшюо'?ра]пот[шчншх тсот!,еаор1[о - з другого. 1ому в|д того,
наск|льки усп!тпно | своечасно буде виправлена звуковимова в

дитячо1иу в|ц!, знатното шл|рото з€!"'|е}1(ить засвоення навичок пись-
ма ! читання в тпк|льний пер|од. Б!домо, що до 4-5 рок|в недо-
л!ки звукови1у!ови 1цо}куть штати ф!з|олог|чний характер' тому
ц!леспрямован| логопедичн! 3аняття в усунення бу0ь-якшх во0
вшмовш реюолсен0овоно почшнс[т'ш з 4 рок[в.

}€орекц|йним заняттям з формування правильно[ звукови-
мови передутоть обстеЁ{ення фонетинно| сторони мовлення для
ви3начення не т|льки к|лькост! звук|в, як| неправильно вимов-
ляе диту!н-а. а й характеру пору111ення [х.

.(ля виявлення стану звукови1иови потр!бно обстеакити:
1) будову | рухопл|сть артикуляц|йного апарату;
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2) звуковимову;
3) фонематичний слух.
||!д нас обстеэ*сення артикуляц1йного апарату ва)кливо па-

м'ятати, що правильна 3вуковимова здеб|льтшого забезпенуеть-
ся збереэкен|ст:о коэкно| частини периферинного мовленнового
апарату; ротово| | носово| поро)книн' а тако}к глотки | носоглот-
ки. ,(осл!д)ку1очи будову 

'{3ика' 
зуб|в, губ, п|днеб|ння, щелеп,

необх|дно вияви1и, ни в|дпов1дае [хня будова норм|, а якщо н|,
то який наявний характер пору1шення.

)[' процес| обстеэтсення рухо1у{ост| артикуляц|йного апарату
дитин1 пропонутоть за насл|дуванням виконати так| вправи:

* в!дкрити | закрити рот;
_ утри1цати 1широко розпластаний язик на нихсн|й губ| (2-3 с);
- о6лизатл 1пирокорозпластаниш| язиком верхн}о' ни)1сн1о

губу (за насл|дування1ш' за |нструкц|е:о);
- виконати колов| рухи 1широко розпластани1у1 язиком шо

верхн|й | ни:тсн|й губ|;
- утри1шувати к|нчик я3ика б|ля правого, л!вого кутоик|в

рота (2*3 с);
* поцокати я3иком (3-5 раз|в);
- поцокати я3ико1ш (<(поганяти коней>);
- витягнути губи вцеред ({трубочко}0)): 8 пот|тц ро3тягнути

|х у пос:ш|тпц| (2-3 рази);
- спричинити в|брац|то губ, вимовляточи кучерське <,тпру'>;

надути щ|нки;
_ |м|тувати язикош| поло}кення <(трубочки));
- в!дтворити 2_3 рухи |з перел|нених поперетш|нно.
|{|д нас виконання 3а3начених вправ сл|д звернути увагу на:
- ч|тк|сть артикуляц|йних рух|в;_ тпвидк!сть ! плавн|сть в!дтворення1х;
- вм|ння 1пвидко перекл|очатися 3 одного артикулящ|йного

укладу на |нтший.
|[|д час обстеэтсення 3вукови]иови потр|бно 3'ясувати, як

д|тту!11а вимовляе 3вук' що перев|рятоть |зольовано' в словах'
складах' реченнях' текстах' використовуточи в|дпов|дний ди-
дактинний тшатер|ал.

|{|д тас обстеэтсепня фонетшатичного слуху з'ясовутоть, як
д|ти на слух розр!зня1оть фонеми р|дно| 1цови. Бикористову]оть
прийотши, спрятшован| на:
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- вп!3навання, пор|вняння | розр|знення простих фраз;
- вид|лення | запашл'ятовувАння заданих сл|в у ряду по_

д|бних до 3вукового складу;
* розр|знення окреш|их звук|в у звуково1\(} РяА}' в складах'

словах;
_ 3апам'ятовування | повторення складових ряд|в, що скла-

да}оться з 2-4 елеу:ент|в.
,(осл|дэкутоть зд|бн|сть до сприймання риттш|нних структур

р|зно[ складност|, в|дтворення ритм|нних малтонк|в.
Фсобливу увагу зверта1оть на розр!знення свистячих - !пип-

лячих' 1пиплячих африкат, глухих - дзв!нких пар звук|в.
Ан ал|з ус|х отрим а11их даътих дасть з могу ву!.3начити харак -

тер | принину дислал|| | напряшт виправлення вад 3вуковимови.

1 .2.2. |{орекц1йш& ро6опо
€истешта роботи з форштування фонетинно| сторони мовлен-

ня передбанае так| етат!и:
1) п|дготовний;
2) постановки в|дсутн|х звук|в;
3) автотиатизац|| поставлених звук|в, введення |х у само-

ст|йне штовлення;
4) диференц!ац|| звук|в.
$оэкний |з перел|нених етап|в в|др!зняеться за зти|сто:чц |

прийошлатши логопединно| роботи.
||!дготовний етап передбанае систеш|у вправ' спряш|ованих

на розвиток рухо1у!ост| артикуляц|йного апарату. (| вправи шлохс-

на под|лити на дв| групи.
1-тшо арупа - ш|аса}к артикуляц|йного а[{арату' 1цетото якого

е вироблення рухош{ост| губ, я3ика, здатн|сть перекл}очатися 3

одного артикуляц!йного укладу на !нтпий.
,{ля цього дитин|, що мае обмеэкену рухлив|сть орган|в ар-

тикуляц||, мо}кна 3апропонувати так| вправи:
- висунути язик' покласти його на ни}кн1о губу; акуратно

великим | вказ|внитци пальця1ци право| | л|во| руки 3легка по-

щипати б|нн| кра| язика;
- 1широко ро3пласта1тий язик покласти на ни}1сн1о губу | ве-

ликим пальцеш| виконати колов| рухи посередин| язика, н16и

ро3мина1очи його;
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_ 3легка покусувати передн1о частину я3ика за незначного
оскалу зуб|в;

_ пощипати пальцями верхн}о | нихсн:о губу;
* витягнутитуби,3атиснути ними ол|вець | почати перека-

чувати його коловими рухами.
|[ри цьому сл|д провести вступну бес|ду з дитиното | дотри-

муватися необх|дних г|г|ен!чних вимог.
2'аа ерупа _ вправи' виконання яких допо1![агае створ}овати

потр|бну артикуляц!йну базу для появи в|дсутн|х у мовленн|
ду|тиъ1извук|в. 1_{| загальноприйнят| в логопед|[ п|дготовн| впра-
ви такоэт{ под!лятоть на дв| групи:

_ статинн|, спрямован| на утримування артикуляц|йно[ пози;
_ динам|нн| ( << го.{инничок ))' << 1|!€!}|яР ) : << гойдалка> ).
Ётап постановки в!дсутн|х звук1в передбанас використан-

ня трьох способ|в:
о ) за насл[0ування]п, колилогопед пояснтое | показуе арти-

куляц|то певного звука. |{ри цьо:иу увагу диту!ни 3вертак)ть на
рухи мовленн€вих орган|в, в!днуття руко|о характеру видиху-
ваного пов!тряного потоку' в!брац!! голосових складок;

б) лсехан1ннш[* спос]б - використання зонд|в, йпатед|в та
|нтшого приладдя' що допо1иага1оть дитин| в|дтворити ваданий
артикуляц1йний уклад. $|нестетичн| подразнення' тцо вини-
ка1оть при цьому' в сукупност| з в!дпов|дними слуховими' да-
тоть 31шогу створити переду1иову! для самост|йного виконання
необх|дно[ артикуляц||;

в) зло1шланшй спос!б _ одночасне 3астосування ш[ехан1чно|
допомоги | показ правильно[ артикуляц![ звука.

Бтап автоппатизац1! поставлених звук[в передбанае систе-
1иу мовленн€вих вправ' спрямованих на вироблення втш|ння ви-
користовувати в самост|йних висдовл}ован:{ях поставлен| зву-
ки. |[ри цьому лексичний матер|ал мае бути р|зноб|нништ ]. охоп-
л]овати не т|льки |зольоване ви1иовляння звука' а й складов|
вправи з| словом, де поставлений звук пос|дае р|зну позиц|то, а
тако}к речення | тексти. }{р|м того, в|н мае бутинасинений вив-
чени1у| 3вуком. {е дао змогу максимально викл}очити звуки' що
дефектно ви1у!овля}оться' а тако}к зм|:путоться.

Бтап диференц!ац1[ звук!в настае п|сля того' коли добре
в|дпрацьована вимова коэкно[ |з груп звук|в, под|бних за звуко-
ви1шово1о або артикулящ!ето.
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3.3. €игтшати31у! 1 способи його виправлення
€игш:атизтш * це недол|ки у }имов| свистячих ! тпиплячих

звук!в ( с, съ, 3' 3ь' ч' 1ш'']с' ч, щ).
Артикуляц|я звук|в с' 3'ц:
_ зу6и зблиэкен| на в|дстан! 1 титш;
_ поло}кення губ | в|дстань шт|эк зубами зале}кать в|д наступ-

ного голосного 3вука:
_ язик тширокий, його к|нчик впираеться в ниэкн| р|зц!;
_ спинка я3ика в м!ру вигнута;
_ б|чн| кра| язика п|днят! | з середини вигнут|, щ|льно при-

тиснут| до верхн|х кутн|х зуб|в;
_ посередин! спинки язика утвор1оеться }колобок' по якому

проходить холодний пот|к видихуваного пов|тря;
_ 1ш'яке п|днеб|ння п|дняте | притиснуте до 3адньо| ст|нки

глотки' не пропускае пов!тряного потоку через носову поро}к-
нину;

- голосов| зв'язки роз|шлкнен|, звук тлухий.
|[|д тас виш!овляння м'якого 3вука съ я3ик напрухсений,

к!нчик язика сильн|тпе впира€ться в ниэкн| р|зц|, а спинка язи-
ка вигнута ! наблиэкена до твердого п|днеб|ння.

Артикуляц|я дзв!нких звук|в з-зь в|др|зняеться наса1ипе-

ред ти1у!' що 3вуки дзв!нк!, тобто голосов| 3в'я3ки з|тшкнен| |
в1брутоть; спинка язика п!днята вище' видих ментший, н|жс у
раз| вишловляння звук|в с-сь.

3вук т4 утвор}оеться при злитн|й | тшвидк!й вимов| двох
звук|в тп-с (тпс - при цьош|у '? 

вимовляеться не к|нчиком' а спин_
ко1о я3ика): спонатку к|нчик я3ика впираоться в ниэкн| р|зц|,
як | в раз| ви:шовляння с, ст!инкавигнута | не торкаеться альве-
ол, дал| к|нчик я3ика 3али1шаеться в тош1у самому поло)кенн|, а
спинка п|сля вибуху п|д нас з|ткнення 3 альвеолами опускаеть-
ся до поло}кення' що було в раз! виш|овлянняс, ат!о утворенош|у
:*солобку проходить холодний пот|к пов|тря.

3вуки тлл т элс _ тпипляч!, п|д нас ви1шовляння яких:
- гу6и злегка висунут| вперед;
- передня частина явика у вигляд| ковтшика п|днята до

верхн|х альвеол' але не торкаеться [х; утвортоеться щ!лина, че-
ре3 яку проходить теплий шот!к пов|тря;
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- б|чн| крат язика п|днят! | щ|льно прилягатоть до верхн|х
кутн|х зуб|в, не пропуска1очи пов|тряного потоку;

- ш|'яке п|днеб|ння п|дняте | закривае прох|д у носову по-
ро)книну;

* голосов| зв'я3ки у раз| ви]шови ти роз|мкнен|, аэю - з|тцкнен|
| в|брулоть.

3вуки тш

3вуки т |
тпъ1шь.

- тлухий, а?|с - дзв|нкий.
щ 3аправильно| артикуляц|| звук ч вимовляеться

€понатку к|нчик я3ика 3мика€ться з кор|нцями верхн|х
р|зц|в, а пот!м, п|сля вибуху, в|дтягуоться на3ад до альвеол -
утвор}осться сильнийпот|к пов|тря. }сор|нь я3ика прип|днятий
| щ|льно 3акривае прох|д у носову поро}книну, голосов| зв'я3ки
роз|мкнен|.

|{|д иас ви1шовляння звука щ (тшьтшъ) гу6ивисунут| вперед,
к|нчик язика п|днятий до альвеол; утвор|оеться щ|лина, по як{й
проходить теллий пот|к пов|тря, б|нн| кра1 3микатоться 3 верх-
н!'ми зубатши. ${-зик напру}кений, коренева частина його при_
п|днята. 1!1'яке п|днеб|ння 3акривао прох1д у носову поро}кни-
ну. [олосов| 3в'я3ки роз|шлкнен|.

3вуки + | щ завх<ди глух|.

3.3.1. 7шпов| ше0оп1кш вш]шовш свшспьячшх
] цлшплячшх 36у'с1в
|[ору:шення одного |з описаних вище артикуляц|йних ук-

лад|в призводить до неправильно: вишлови цих звук1в. 9 зв'язку
3 ци1и вид|лятоть тп|сть вид|в сигмати3му: губно_зубний, лри-
зу6ний, тшиплячий, свист ячий, м|экзубн ий, 6|нний, носовий.

[убно-зубншй сша:пагпш3]|,!' виявляеться в зати|н| свистячих |
1шиплячих звук|в фонемото, близькото до ф.{е шоясн]оеться тиш|'
що п|д час вимовляння 3вука ни)кня губа зтшикаеться з верхн|-
ми р|зцяшли.

|[ршзубншй сшемаптц3]ш виявляеться в запд|н1 свистячих |
1шиплячих звукамти тп_ 0'

€утн|сть ц|е| вади |]олягае в тому' що к|нник 
'{3ика 

вт1и-
ра€'ться в кра| верхн|х | ни>кн|х р|зц|в, створ}о}очи пере1пкоду
для проход}тсення пов|тряного потоку через зубну щ|лину.
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[шплячш1 сш2л[от[ш3]у[ виявляеться в зашт!н| свистячих 3ву-

кау|и1ш' эю.|\ри цьош{у к!нчик язика дещо в|дтягнутийу гли6и-
ну рота | прип!днятий, сттинка р!зко вигнута - зам|сть свисту
утворто!оться дещо по:ц'як1пен1тш а6о эус.

} раз| свшс1т[ячо?о сш2л'ап[ш3]пу т]7ит!лян| звуки зау:|нтототь-
ся свистячиу{'1.

3атш|ну свистячих | :шиплячих звук|в |н:шими, прост|тпишли

3а артикуляц|ето, назива}оть пар осш2 ]ша!т!,ш 3 ]||.о]у..

1\[[эюзубншй сшалсотпш3]пвиявляеться в то1у|у' що к|нник язи-
ка зайтшае поло}кення шл|эк зубапли. {и:ш поясн}оеться поява 1ше-

пелявого в|дт!нку 3вука.
Б!чнш& сш2]шот[ш3м характеризуеться тиш1' що к1нчик язи-

ка впираеться у верхн| альвеоли, внасл|док чого б!чн| кра| язи_

ка не з1цикаються з верхн|ми кутн|ми зубами _ там утвор1оеть_
ся щ|лина' чере3 яку проходить пов!тряний пот|к (право-, л!во-
б|нний), двоб|нний.

1 осовшй сш2 мот|.ш3 ]пхарактеризуеться появо}о носового (на-

зального) в|дт|нку п|д нас ви\{овляння свистячих ! тпипляних,
як| затш|нто}оться 3вуко1у|' под|бни:ш до , 3 на3альним призву-
коти. 1ака вада 3уш|овлена тим' що кор!нь я3ика п|дн|маеться |

приеднуеться до тц'якого п!днеб|ння, внасл|док чого 1у!'яке

п|днеб!ння ог1ускаеться ! пот|к видихуваного пов|тря проходить
кр1зь шрох|д, що утворився в носов|й пороатснин|.

Артикуляц1я звука с. |{|д час ви1у|овляння |зольованого зву-

касту6идещо розтягнут|, видно передн| зуби. |!еред лаб|ал|зо-
вани1ци голосними (о, у) губи дещо заокругл1о1оться' а перед

|нтпими голосни1ци (&, е,ш, 1) _ розтягу!оться у постш!тпц|' 3у6и
на в!дстан| 1-1,5 мш[' 1широкий к!нчик язика змикаеться 3 ни)к_

н|ми р|зцями' а г[ередня частина спинки я3и\<а п|дн|шлаеться до
переднього кра}о п!днеб|ння' до альвеол' утвор}о1очи 3 ни1ш ву3ь-

ку щ|лину. Б!чн| кра| язика щ|льно притиска}оться до верхн!х
кутн|х зуб|в ! частково до твердого п|днеб!ння. |{ри цьому шл!хс

к|нчикотц язика ! передн|ми верхн|ми зубами утвор1ооться ву3ь-

кий прох|д (кругла щ!лина). Бпродовэк спинки я3ика по його
середн!й л|н![ утвор}оеться эколобок, по якому пот!к пов!тря
проходить шл!эк р!зцям|4, [{Ф спричин}ое р|зкий тшум, який на-

гадуе свист (холодне пов|тря). 1!1'яке п|днеб|ння п!дняте | зак_
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ривае прох1д у носову поро}книну' годосов| 3в'я3ки ро3|мкнен| |
не в|брують' тому звук глухий.

]!1ехан|зм утворення м'якого сь в|др|зняеться в|д твердого с
тим' що середня частина с[!и!1ки я3ика додатково п|дн|маеться
до твердого п|днеб|ння, внасл|док чого зву)куеться щ!лина, по
як|й шроходить пот|к пов!тря. Б|днутно зб|льтпене напру?кен-
ня:и'яз|в артикуляц|йного апарату. Бнасл|док цього звук набу-
вае м'якост|.

)(арактеристика 3вука с..

- приголосний;
_ ротовий;
_ щ!линний;
_ передньоявиковий;
- глухий;
- твердий.
Артикуляц|я звука з. |у6и розтягнут| н|6и в посм|тпц|, зуби

на в!дстан| 1_1,5 мм' язик тпирокий, к|нчик я3ика опущений
дони3у ! знаходиться б|ля основи нихсн|х р|зц|в. 6пинка я3ика
вигнута' посередин! утвортоеться эколобок. |{от|к пов|тря, що
проходить по хсолобку' спричин:ос специф|чний р|зкий тпум,
под|6ний до свисту. Б|чн| кра| язика п|днят| | приляга:оть до
внутр|тпнього боку верхн|х зуб|в. |{!д нас вимовляння 3ь перед-
ня частина спинки я3ика стае б|льтп вигнуто}о' :колобок руй-
нуеться' середня частина спинки язика б!льтпе п|дн|маеться
вгору' н|эк у раз| вимовляння 3. 1!1'яке п|днеб|ння п|дняте, зак-
рива€ прох|д у носову поро}книну' голосов| 3в'язки з|мкнен|,
в|брутоть.

)(арактеристика 3вука 3..

- приголосний;
_ ротовий;
_ щ|линний;
_ передньоязиковий;
_ дзв!нкий;
_ твердий.
.(ля розвитку артикуляц1йного ацарату використову|оть

статичн| | динам!нн| вправи.
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(употпшчн| впровш:
<,}1опотпочко)> - висунути тзлйрокий язик покласти на ни}к-

:пго губу. 6теэкити 3а ти1ц' щоб язик не дри}кав. 1ритиати я3ик у
'|'?1ко1цу шолоэкенн| 10-15 с.

<,т{атшечюа)) _ тшироко в|дкрити рот. 11[ирокий язик п|дня-
'ги доверху,на6лизити його до верхн|х зуб|в, але не торкатися
:х. 1ришлати язу1к у тако1цу полоакенн| 10_15 с.

<<[олочко'> - в|дкрити рот' я3ик висунути далеко вперед'
напру)кити | зробити вузьким. Бправа тривае приблизно 15 с.

<'[[рка> _ трохи в|дкрити рот. Б|нн| кра[ язика шритиснути
до верхн!х кутн|х зуб|в. $|нчик язика об!перти на нигкн! пе-

редн! зуби. 1римати язик у такому полоакенн| 10_15 с.
<!рубонко)) _ висунути 1пирокий язик. Б|чн! кра! язика

вигнути доверху. }творюеться трубонка' в яку треба подмуха_
ти. Биконувати в пов|льному темп| 10_15 с.

[штоотш1нш1 впровш:
<'[о0шнншчо|с') - вису|1ути вузький язик. 

'(оторкнуту!ея 
$3у|-

ко1ц поперем|нно спочатку до правого, а пот|м до л|вого вуха.
Биконувати вправу 10-15 с.

<<Ёонячка>> * присмоктати я3ик до п|днеб|ння' поклацати
ним. 1{лацати пов|льно' сильно. |[ри цьош{у зтш|цнтототься м'я3и
я3ика' розтягуеться п!д'язикова зв'язка. Биконувати вправу 15

раз|в. <[ршбонок,> - в|дкрити рот' прис1цоктати язик до п|дне-
б|ння. Ёе в|дрива1очи я3ик в|д п|днеб1ння' сильно в!дтягнути
вни3 ни)кн1о щелепу. Биконувати вправу 15 раз!в.

<'€тпачне варення)> - висунути тпирокий язик' облизати вер-
хнто губу, а пот|шл ни}кн}о | засунути я3ик у глп6ину рота. |!о-
|]торити 10-15 раз|в.

<'3:ш!йюа'> _ 1широко в|дкритий рот' язик висунути вперед'
:;робити вузьким | максиштально висувати вперед, дал| засувати
лг гли6ину рота. Бправу виконувати пов|льно я3ико1и 15 раз|в.

<Р[аляр'> - трохи в!дкривтши рот' висунути язик. Ф6лизати
(|!точатку верхн1о' пот|:ш ни}кн}о губу по колу. 8иконувати 10

1>:;:г!в, зм|нтоточи напрямок.
<[о10олюо)) _ висунути вузький язик. 1ягнутись язиком

плс:::<:ретш|нно до носа та до п|дбор!ддя. Рот при цьому не 3акри-
:с:т':'д.:. Биконувати вправу 10-15 раз|в.
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дитина не три1цатиш{е в!льно 1широкий я3ик | д1шухати1ше на ньо-
го пов|тря.

Бправами на ро3виток }!овного дихання 1 голосу е |гри
<,Бхо>, <,3амет!ль'>, <,3адуй св|нку'>, <,|{рокатай ол!вець>,
<,6н!экинки летять)) 

' 
а тако}к |гри на насл|дування тварин.

Бправи на ро3виток дихання. ёпонатку викону}оть вправи
для розвитку подов)кеного видиху без тцовлення | д|афраг1\[аль-
ного (ниэкньореберного) дихання. 3 тшетото контрол}о над дихан-
ням логопед кладе руки на д|лянку д|афраг1ши дитини, щоб вона
в|днула його дихальн| рухи. 3астосовутоть так| |гри:

<,[/оар!смося на л[о|Ф3!>> _ д|ти вдиха1оть чере3 н|с !' дтшуха-
!оть на ((замерзл|,> Р}ки, плавно видиха]очи чере3 рот, н|би
гр|тоть руки.

<,|1шлятпш 0рова> _ д|ти ста1оть один навпроти одного пара-
тши, беруться за руки й |м|тутоть пиляння дров: руки на себе _
вдих' в|д себе - вутдих.

1!1ехан|зм утворен1{я 3вука +. [уби витягнут| вперед та ок-
руглен|, зу6и з6лих<ен1 прибли3но до 2 титш. 3а верхньо| артику-
ляц|| к!нчик | передня частина спинки я'3ика п|дн!тшатоться до
альвеол | вище, утворто!очи з альвеола:ши й передньо1о частиното
твердого п|днеб|ння з1иикання' яке переходить у щ!лину. Б раз|
ниатсньот артикулящ|| к|нчик я3ика опущений донизу ! в|дтя-
гуоться на3ад' а спинка я3ика утворюе з передньо}о частиното
п|днеб|ння 3микання' яке плавно переходить у щ!лину, б|нн!.
кра| язика в обох випадках приляга|оть до верхн!х б|чних зуб|в.

1!1'яке п|днеб|ння закривае прох|д у носову поро}книну.
[олосов| зв'язки не в1брутоть.

)(арактеристика 3вука ч..
_ приголосний;
_ ротовий;_ передньоязиковий;
_ з!тцкнено-щ|линний (африкат);
_ тлухий;
_ твердий.
1\4ехан|з:ш утворення 3ву|са ти. 3вук ц| мае два вар|анти цра-

вильно[ артикуляц|[:
- верхн}о;
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- ни}кн!о (зале+кно в!д полоэкенця я3ика).
|уби п!д час вимовляння 3вука 1ш витят|1ут| вперед, що

:лб|льтпуе передн|й ре3онатор | зниэкуо власний тон цього при-
голосного.

3у6и з6лиэкен| прибли3но до 4-5 тшшл.

$|нчик | передня частина спинки я3ика за верхньо| арти-
куляц|| п|дн!ма:оться до передньо| частини твердого п|днеб|н_
ня | утвортое 3 ни1ц щ|лину, по як!й проходить видихуване по-
в1тря.

)/ раз| ни+кньо| артикуляц|| к!нчик я3ика потовщусться й
в|дтягуеться на3ад' внасл|док чого м|)|{ спинко1о я3ика ! перед-
ньо1о частино1о твердого п|днеб|ння утвор|осться щ|лина.

Б|чтт| кра[ язика в обох випадках приляга}оть до б|чних
зуб|в. 1!['яке п|днеб!ння закривае прох|д у носову поро}книну.
|олосов| зв'я3ки роз!шткнен|, не в|брутоть.

)(арактеристика 3вука ;| .'

- приголосний;
_ ротовий;
- передньоязиковий;
_ шд!линний;
- глухий.

3 .3, 2 . 8шпр ов ленюя ш е 0 о л]тс]в вш 1}|,о вш е вшс7пячш х
1 тллшппячшх тву,{,]в
|!остановка в|дсутн|х свистячих | тпиплячих звук!в 1цо}ке

6ути зд|йснена 1цетодоти насл|дування' коли ду[тин| показутоть |

шоясн1о!оть артикуляц|йн| уклади' датоть зразок правильно1
виш!ови звук|в. Ёа экаль, цей прийом зр|дка дае позитивний ре-
3ультат. 9аст!тше доводиться ставиту| 3вук наново' використо-
вуточи механ!чний ! зм|тпаний прийотии. !,ля цього потр|бно:

1. 3апропонувати дитин| просунути язик м|а*с верхн|ми !

ниэкн!ми р|зцями та подов)кено вимовляти звук с у м!экзубному
полоэкенн!. [ал| спец|альниш| 3ондом або к!нчиком 1шпателя
'греба натиснути на к|нчик язика | завести його за ниэкн| р!зц!.
! [е вийматочи 3онда' продов}кувати ви1цовляти протя}кно 3вук
('' {]легка ро3тягу}очиту6и у посм|тшц|. 1зольована ви1у!ова звука
с' :;::кр|плтоеться в складових рядах на зра3ок са' со' су ' еш; ('с'
1)(',' цс,шс'

85



,(ля в!дпрац1овання 3вука з потр!бно звернути увагу дити-
ни на роботу голосових зв'язок: дати1ймоаклив|сть в!днути зву-
чання ц|е[ фонеми' приклада1очи руки до власно[ гортан| | вклто_
ча}очи та викл|оча}очи голос.

[[1об навни ту[ дити|1у вимовляти 3вук щ, треба 3апропонува-
ти |й ви:цовити суц|льно звуки тп | с ( тпс ), поступово прискор}о-
1очи те1цп. 3акр|плення звука' що 3'явився' починасться з обер-
нених склад|в (отпс_ач, оц, уч, 1щ ).

2. 3апропонувати дитинт скласти я3ик <(трубочко}о> 1 в та-
ко1!!у полоэкенн| подш|ухати в кудьку. |{ри цьотшу увагу дитини
треба спря1шувати на характер пов|тряного потоку (дати шлоэк_
лив|сть в|днути його), на поло)кення б|чних кра|в язика, як|
щ|льно з|тцкнен| з верхн1тши кутн|ми зубапли. ,(ал| зондом або
1ппателем завести к|нчик язика за ниэкн1 зуби; злегка р03кри-
титу6и, продов}тсу1очи д]шухати в кульку.

3. 3апропонувати дитин| сг{отворено виш1овляти звук / на
тверд|й атац|. |[от|ш перейти до в|дтворення спотворено йотова_
них (1, я' е, к)' й), ф|ксуточи увагу дитини на поло}кенн1 губ,
я3ика' сильнош|у холодно1цу пов|тряно:иу потоц|.

Б|д йотованих звук!в сл|д перейти до ви1!!овляння ти'якого
сь. 1дал| закр|плтовати цей звук у сп|вв|днотшенн|: яяя-с&' еес-
се' к)к)к)_с'о,' в словах : ся-ся0ь.

Б|д:ш'якого звука сь поступово переходити до твердого ва_
р|анта фонеми с: нш_сш' ее_се, &а_са.

4. Биправля}очи носовий сигмати3м, потр|бно навчити ди-
тину контрол|овати проход}!{ення пов|тряного потоку через ро-
тову поро}книну. |{ри цьому використову}оть в|дом| в логопед|[
прийоми: дмухання на ватку' задування запалено[ св!чки або
с|рника, п|ддування пов|трянот кульки, гра на дудонц!, пус-
кання мильних бульба:пок. €понатку дитина дмухао 3а м|экгуб-
ного поло}кення язика, а пот|:и _ за шл|атсзубного. Баэкливо зак-
р|тити у ду|ту1ни навички в|дтворення 3вука с на ротовому ви-
диху. 3акр|пивтпи в1днуття потр|бного пов|тряного потоку'
к|нчик я3ика ф|ксуеться за ниакн|тчги р|зцями.

5. 9 раз| постановки 3вука тл дитин| пропону[оть тривало
ви1!товляти звук с | впевнитися у г{равильно1у!у його звунанн|.
,{ал| зондом або тшпателе1ш п|дн|матоть к|нчик я3икадо верхн|х
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альвеол у подо}кенн! (ча1шечки> | влегка лаб|л|3у}оть (витягу-
ють уперед) губи. |1ри цьому потр!бно сте)кити' щоб не утвор1о_
валося 3микання язика з верхн!ми р!зцями _ |нактпе у дитутну\
з'являеться боковий звук с.

,{,к базовий 3вук для постановки |д мо}кна використовувати
3вук р _ тпеп!тний | однонасно 1ппателем погасити в|брац!то
к|нчика язика' злегка лаб|л!зувавтпи губи.

3вук ас мо)кна став'1ти аналог!чними способами' спира}о_
чись на збереэкен| звуки з | р.

,(ля правильно[ виш[ови звука ъ дитин| пропону|оть к|лька
раз|в повторити склад штпъ | одночасно 111пателем або зондом
п|дн|матоть передн|й край язика 3а верхн! р!зц|, губи злегка
висунут! вперед.

)/ раз| постановки 3вука щ дититта мае тривало вимовляти
сполученн8, ]{9 склада1оться |з к|лькох пош!'якц]ених звук!в ти

(шьъ-тшъ-тшъ).

1{онтрольн1 запитання | завдан1|я
1. 1{о таке дислал|я?
2. 8к| лру!чит1и дислал||?
3. €характеризуйте основн| вади ви1шови звук|в у раз| дис-

лал![.
4. }{азв|ть основн| причини розвитку спотворено[ звукови-

мови.
5. 1{о передбанае обстеэтсення для виявлення пору1пень у

звуковимов|?
6. Фпитп!ть основн| прийоми корекц|[ дислал|! у д|тей до-

1пк!льного в|ку: сигматизму' ламбдацизму' ротацизму, йота-
цизму' вимовляння твердих ! м'яких приголосних, п|днеб|н-
них звук!в.
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Роз0]п 4

ди3АРтРичнт поРу1пвння

4.\. |утъ, прояви' причини 1 класиф1кац|я
ди3артричних пору|пень
}{а сьогодн| група пору111ень звукови1у{ови охопл1ое численн|

недол!ки ви1!!овляння звук|в, що в|др!знятоться за сво[м прояво1\[
! тиехан|з:цами' _ це дислал||, ринолал|| та дизартр!т.

1ертш|н <,дизартр|я> походить 3 латинсько| | в переклад! оз-
начае розлад членорозд|льного 1у|овлення.

.(изартр|я характеризуеться певни1у|и особливостями 3а-
ле}кно як в|д прояв|в, так | в|д поход}|{ення.

Фсоблив|ст1о дизартричних пору1пень е |х патогенетична
сп|льн|сть з руховими розлада1ши (Ф.1!1асттокова, Р.Бабенкова'
1!1. ]ппол!това та !н.). {е виявляеться насаш1перед у характер|
пору1пень загально| | :иовленнево[ моторики.

.(о особливостей моторики артикуляц|йного апарату ос|б з
ди3артричними ро3ладами нале}кать тп|сть вид|в пору1пень:

1) обмеэкен|сть або недостатн|сть дов|льних рух|в орган|в
мовлення;

2) зм|нний (нест|йкий) характер пору1пень тш'язового то-
нусу в мовленнев|й мускулатур|;

3) наявн|сть г|перк!нез|в (притиусових рух|в);
4) настота оральних синк!нез|й;
5) порутшення |мпульсац|| в|д м'яз|в артикуляц|йного апа-

рату;
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6) вплив патолог|чних тон|чних рефлекс!в на м'язи арти-
куляц|йного апарату

Розглянетшо докладн|тпе перел|нен| особливост| пору1пень
1\{оторики артикуляц|йного апарату.

Ф б ;п е эус е н[с пт.ь об о н е 0 о с тп а птн!с пт.ь 0 о в [ льнш х р у х!в ор е а н[ в
л[о6лення (шл'яз|в губ, язика' п|днеб!ння' голосових зв'язок)
виявля}оться в то1шу' що д|ти 3а нор1цально| будови периферин-
ного 1цовленневого апарату не у|о)куть 3а 3авдання1ц висунути
я3ика за тшеэк| зуб|в, пересувати його у поро)книн| рота, опуска_
ти вниз до ниэкн|х р|зц|в, п|дн|шлати к1нчик я3ика до верхн|х
р|зц|в. ,(ля таких д|тей приташ|анн|: нап|вв|дкритий рот, г|пер-
сал!вац|я (слиновид|лення), утруднення п|д нас )куват1ня твер-
до[ !э*с|, п!дн|шлання к|нчика я3ика.,(ов|льн| рухи губ обтшеэкен|,
а |нод| _ не1у|о}клив| (д|ти не 1шо}куть витягнути губи впереА, 3Ро-
бити <,хо6оток,> тощо). €постер|гаеться 1пвидке висна)кення мов-
леннево| ш[ускулатури, тобто поступове виконання (за завдан_
нятш) 2-3 рух|в стае не1шо}кливим.9асто обтиеакення рух!в м'яз|в
ш|овленневого апарату по€днуеться 3 втратото к|нестетичного
в|днуття в них (тобто дитиЁ!автрачае шлоэклив|сть в|днувати по-
ло}кення | рухи я3и1\а' губ, п|днеб!ння).

)['насл|док цього виника1оть:
_ труднощ| в диференц!ац!| тонких рух!в (наприклад, к|нни-

ка язика | р|зних д|лянок спинки язика):
- велика к|льк|сть непотр|бних додаткових рух|в (наприк-

лад, п|д час виконання тих чи тих рух|в я3ико1ш одночасно по-
чина}оть рухатися гу6и, ни}кня щелепа' руки).

9ерез обмеэкен|сть в|льних рух|в ш|овленневого апарату ар-
тикуляц|я звук!в | вимова сл|в утрудн1о}оться' 1цовлення набу-
вае неч|ткого' стертого характеру.

Ёайб!льпт| труднощ| виника}оть п|д нас вимовляння вс!х
приголосних звук|в, як| потребутоть б!льтп складно[ координац||
мовленневих рух!в. 1_{! звуки 1шо}куть спотвор1ова\у!ся, випада-
ти, упод|бн|оватися' зтш|тпуватися. Фсобливо утруднена вимова
звук|в у 1шовленневош|у потоц|, де координац|я рух|в е найск-
ладн|тшото.

3начн| труднощ| для дизартрика з обмеэкенитули дов|льни-
1ци руха1ци становить вимова сл|в з| зб|гом приголосних звук|в.
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8вуки в раз! зб|гу [х у оловах ваввичай випадають, нав|ть якщо
дитина ум|е правильно вимовляти кожсний окремий звук.

Р1 1нлшвшй ( нес тп1йтсшй ) х ар аютпер м' яз ово ? о 7пону су (його
п|двищення або 3ни)кення), залеэкн|сть в|д впливу зовн!ш:н|х
9инник|в, стану дов!льних рух|в, етшоц!йного стану ду!ту!ни,
поло)кення |! т|ла ]. голови зумовл1о1оть 1нтш|, н|:к у пер1пому
випадку' пору1ше}1ня звуковимови. 3а цих пору1пень в!дсутн|
стаб!льн| артикуляц|йн| пору1пенн8, 4Ф спричин1ое не-
пост!йн|сть пору1пень фонетинно[ сторони усного 1цовлення.

,[кщо у спок1йношлу стан| 1у!овленнево| ш:ускулатури вияв-
лено дистон!то, тобто м\нливий характер тц'я3ового тонусу
(п|двищення' пони}кення), то в раз! на1у[агання говорити спос-
тер!гаеться ли]пе р|зке п|двищення 1ц'я3ового тонусу в артику-
ляц|йн|й мускулатур!. 1он|нн| тш'язов! пору1шення мохсуть та-
ко)к по1шир1оватися на дихадьну 1у!ускудатуру | 1ш'язи гортан|,
3у1\[овд!о1они своер|дн| голосоутворення | дихання у цих д|тей.
[ошту ва:кливо враховувати' що дов|льне п|дклтонення голосу у
них 3ав)1сди ускладнене: мина€ певний латентний (прихований)
пер|од ти|хс беззвуковок) артикуляц|ето | в|дпов|ддто дитини. )['
таких д|тей 3авя{ди спостер|гатоться <(особлив]") труднощ| усно[
в|дпов|д|. Баэ*сливо при цьо1цу патц'ятати' що полег1пення мов-
леннового висловл1овання настао у зв'язно1\{у 1\{овленн|, а тако:к
у раз|, кол|Ат|итання поставлене не до конкретно| дитини, а до
[[ сус|да або до всього класу' тобто враховувати' що у цих д|тей
передус1м пору1цуеться функц|я сп|лкування. мовлення стер-
те' неч|тке' голос 3 гугнявим в|дт|нком.

|{ а яв н!с тпь е !п е р ю1н е з 1 в (примусов их рух|в ) у мовлен не в!.й
мускулатур| грубо спотвор1ое мовлення' !нод! робить його мало-
зрозум|лим' часом не1\[о}1сливим для розум|ння. [!перк|нези
призводять до примусового в|дкривання рота | викиданн$ я3и-
ка вперед' що 1ио)ке призвести до повно| втрати дитино]о мо)тс_
ливост| говорити. }{р!м того, у д|тей мо}куть спостер|гатися
г|перк|нези в м'я3ах д|афрагшли, м|экреберних тц'я3ах, що грубо
пору1цуе дихання' плавн|сть 1цовлення ! в тяхских випадках
призводить до виникнення насильницьких викрик!в, стогону.

т!осптотпу оральншх сшнк]нез1й сл!д в|др|зняти в!д г!перк|-
нез1в у мовленнев!й тиускулатур|, що спостер|га1оться зазвичай
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у споко[ | п|двищуються в раз| спроби до мовдення | дов!льного
руху. €инк|нез!| виника:оть 3а вс|х тип!в активних рух!в у
к|нц|вках | особливо бува1оть виражсен| п!д нас рух|в право| руки,
але виника}оть головним чином у процес| засво€ння ново| рухо-
во| навички (наприклад' письма). Бони виявля1оться у в|дкри-
ванн| рота' в облизувальних рухах язика' губ. Баэкливо пам'я-
тати' що синк!нез||, на в!дм|ну в!д г!перк|нез|в, ду!ту|т1а мо}ке
г!одолати вольовим 3усилля1и. 9асто оральн! синк|нез!| поедну-
тоться з г|перк|не3ами.

[1 ор у т;.о е ння [ :ппу ль с оц1[ в1 0 лу' я з [в ор т!.шк у л яц1й но а о (' п ар о -

!т[у вияв]'яеться у слабкост| або недостатност| в|днутт|в полоэтсен-
ня | руху орган|в артикуляц||. .(!ти слабко в|днуватоть поло}1{ен-
ня я3ика' губ, напрятци [хн|х рух|в. 1пд ваэтско нав|ть 3а прикла-
дом в!дтворити|зберегти артикуляц!йне полоэкення язика, губ.
)[' деяких випадках' навчив1шись виконувати той чи той рух 3а
насл|дування1и' вони не мо}куть його повторити через дух(е ко-
роткий в|др|зок насу. [е зуш|овлено нест|йк].ст:о к].нестетично-
го насл|дуваного образу в артикуляц|йн|й мускулатур|, тобто
д|ти легко <(3абува1оть)) поло}т{ення | рухи орган|в артикуляц||.
)[' зв'язку 3 цим нав|ть за не3начних парез!в м'яз|в артикуля-
ц|йного апарату ц| д|ти вая{ко засво1о1оть артикуляц|йн! поло-
}кення ! рухи я3ика, губ, що спричин}ое труднощ| у логопе_
динн|й робот|.

Бплшв потполоа1чншх птон1чншх рефлекс!в на ;п'язш орпшку-
ляц1[сноео апоро/пу виявляеться у то1\{у' що стан м'я3ового арти-
куляц|йного апарату | моэклив!сть дов!льних рух|в у ньому 3а-
ле'кать в!д полоэкення тулуба' голови' к|нц|вок. 3а деяких по_
ло}}{ень голови (наприклаА, п!А час опускання голови донизу)
м'язовий тонус в язиц| посил1оеться | активн| рухи його ста:оть
обмеэкен|ш:ими. |{орутшення м'я3ового тонусу | зб|льтшення об-
штеэкеност| дов!льних рух|в по-р!зному виникатоть у тих чи тих
поло)кення х дити\1и'. су!дячу!.' леэкачи' стоячи. Ёаприклад' коли

длту!насу!дить' за р|зко п|двищеного м'язового тонусу вона не в
змоз! в|дкрити рота ! висунути я3ик уперед. Фднак у полоэкенн|
ле}качи дит\4на 1ио}т(е виконувати ц! рухи.

Розглянут| розлади артикуляц|йно| моторики у вс|х д|тей з
такиш! 1цовленн€ви1и пору1шенням зазвичай усклад1{1о1оться роз-
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ладами дихання | голосоутворення.,(ихальн| поруш:ення | роз-
лади голосоутворення 3начно}о м!рото ви3начатоться тон|чништи
спа31иа1\[и дихалъних | фонац|йних :ут'яз|в та наявн|стто г|перк|-
нез|в.

1!1айэке у вс|х д|тей спостер|гаеться скорочене' уривчасте
дихання з р|зко обмеэкенитш видихо1и. ,(ов|льне п|дклтонення
голосу утруднене' а то1\[у д|ти ш|д час усних в|дпов|дей мо}куть
переривати не т|льки фразу, а й слово. ,(ля подолання труднощ|в
усно| в|дпов|д| вони почина1оть говоритинавдиху' | тх тцовлен-
ня набувае <<захлинадьного'> характеру.

9загальнто}очи викладене' 3азначи1шо:
1) порутпення 1шоторики' голосоутворення | дихання при-

зводить до того' що 1цовлення д|тей стае стертиш| 3 гугняви1у{
в|дт|нкотш, часом скандованим' :цалозрозутш!лишт для оточення
з| 3начни1ии пору111ення1ии звукови1цови;

2) д|тяти або доросли1у| з дизартр|ятши приташ{анн| тшвидка
мовленнева втош|а' нер|дко значне слиновид|лення (г|персал!-
вац|я). ||отштовх видихуваного пов|тря слабкий. ,(|ти 1швидко
сто1\[л}ототься' для вира)1сення процес|в артикуляц|: та фонац||
вони пост|йно малоть докладати зусиль.

Фт}тсе, тяэкк| розлади р!зних стор|н ви1иовляння звук|в е
пров|днитш пору1шення1ш 1цовлення в раз| дизартр1|. 1ншт| сторо-
ни 1иовлення: розу:ш|ння' словник' граш{атична сторона 1цо}куть
або не порутпуватися, або в|дставати у сво€1у{у ро3витку' як | за
розумово| в|дсталост!. 1нод| дизартр|я спостер|гаеться на тл]
3начних рухових пору1шень' ступ|нь вира}1{ення яких шлоэке бути
р|зним. ?ак, у д1тей часто страхсда€ ]иоторика верхньо[ частини
облиння; при цьому спостер|гаеться нерухоме маскопод!бне
ам|ттд|чне обличчя. Ёер|дко д|ти погано пере)ковутоть | ковтатоть
[аку. }|[охсуть траплятися парал|ч| або паре3и рук | н|г, а за !х
в|дсутност| _ загальна моторна незграбн1сть.

Ёайчаст!:по|о причино!о виникнення ди3артр|й е дитяний
цере6ральний парал|ч (А{г{).

|{роблема,(1_{|! е одн|о}о з актуальних | найскладн|тших про-
блем штедицини | спец|альнот педагог|ки - як |х теор||, так | прак-
ту\ки. }{ин| (як | ран|:ше) вир!тпення ц|е| проблетши потребуе
утаст| фах|вщ|в р|зних галузей науки. )/ зв'язку 3 циш! сл|д роз-
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1шир}овати 1шере}ку спец|альних заклад|в' де шроводять комп-
лексне вивчення' л|кування, розЁиток, навчання | соц|ал|зац|то
д|тей 3 пору111енняш[и опорно-рухового апарату.

Аруга причина - це пол|ошт|ел|т як еп|де:ш|чне захвор]овання'
що спричинтое виб|рков| ураэкення певних 1т!'я3ових груп' пер-
винно не пору1шуточи |нтелект' у|овлення ! фортшування вищих
к|ркових функц|й. 1ошлу д|ти 3 насл|дками пол|отц|ел|ту усп|тпно
засво}о]оть програ1шу дитя!1ого садка ! тшколи. ,{,кщо кйьк|сть д|тей,
хворих на пол|ом!ол|т, р|зко скоротилася останн|1ц часош!' то
к!льк|сть д|тей, хворих на '{[]||' 

не 31цен1шуеться.
Ёа в|дм!ну в|д пол!оти|ол|ту, дцп - захвор}овання недо-

зр|лого 1у|озку' яке виникае в пер|од внутр!штньоутробного роз-
витку' в момент полог|в ! на пертпому роц| }киття. 3а [[|| на-
самперед ура}ку}оться рухов| зони мо3ку, спостер!гатоться 3ат-

ри1шання ! порутшення його ро3витку загалом. 1ому у д|тей з

дцп € мно}1{инн| порутшення: рухов|, |нтелектуальн|, мов-
леннев!, а тако}1с ро3лади |нтпих вищих к|ркових функц|й, про
як! йтиштеться дал!. |!рактика навчання д|тей ц|е[ групи
св|днить, що мно}кинн| порутшення не датоть з1цоги певн|й
к|лькост| д|тей повноц|нно засво}овати програ1цовий тшатер!ал

дитсадка | тшколи, зумовлю}очи у них спещиф|нн| труднощ! в
навчанн!. 1ому завжсди гостри1ц було ! 3али1шаеться питання про
знаход}1сення тплях|в корекц|! рухових порутшень | тшовленне-
вих розлад|в у ц1е| категор|: д|тей.

1{л!н|чн| обстежсення д!тей (Ф.1![асттокова, }1.1ппол!това та
|н.). спрятиован! на виявлення нозолог|чних1 особливостей, по-
ка3али' що д|ти з церебральни1ш парал|чем ({п) е неоднор|д-
но}о групото. Бстановлено' що р|зновиди | тяэкк|сть цих пору-
1шень за А1{|{ 3аде}кать в|д насу, локал|зац|| | потширення ура-
}кень мо3ку.

3 насу описання,([|{ основну роль у його виникненн| в|дво-
дили пологов|й травтш|, а п|зн|ште _ асф|кс||. Ёин| називатоть т!
сашл| притини' хоча оц|нтототь [х дещо !нактше. 3алеэкно в|д насу,
характеру | тяэккост! ура)тсення внутр|тшньоутробна патолог|я

\ [{озолоа!я _ вчення про сутн|сть окремих 3ахвор}овань' що охопл}ое опи-
сання:хн!х форм, характеру ! ступеня вира}кеност! рухових, 1цовленн€вих
| шсих!чних порутпень.
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1\{о}ке 6ути як г{ричино1о 3ахвор1овання' так ! утиовото дл явини'4"-
нення пологово[ травми ! асф|кс|й, ура}кук)чи ш!о3ок у 1шо1шент
полог|в.

)[' л|тератур| зазнаненФ, 1!Ф найчаст|тше трапля|оться внут_
р|тпньоутробн| (пренатальн|) ура)кення' що виника:оть унасл|-
док гострих ! хрон|нних 3ахвор}овань матер|, токсикоз|в ваг|т-
ност| та |нтоксикац|й, спричин1отони хрон|чне кисневе голо-
дання плоду (внутр|тпньоутробну г|шокс|то), як|, як вва)ка1оть
унен|, пору1пу}оть розвиток 1шо3ку у внутр|тшньоутробний пер|-
од. Белику увагу прид!"лятоть тако}к в|дсутност| дихання п|д нас
народ'1{ення' пору1шенням мо3кового кровооб|гу, внутр|гшньо-
черепним крововиливам.

€ вказ|вки на певну роль генетичних чинник!в у ро3витку
дцп' хона деяк| автори не вва}{(а1оть його спадковим 3ахворто_
ванням. Белике 3начення ма:оть ура}кення мозку внасл!док
несум!сност| кров| матер! | дитинп за групото або резус-факто-
ром. Фтэке, дизартр|я о одним |з прояв|в парал|ну центрально[
нервово| системи.

.{,к висновок щодо причин,({|! зазначимо' що найнаст|:пе
це 3ахвор1овання виникае внасл|док р|зних тшк|дливих нин-
ник!в, як| впливатоть на пл|д внутр|тшньоутробно, п|д час по-
лог|в або в пертш1. м!сяц| }киття ду[титти.9инники, що зумовл1о-
тоть ура)т(ення (г|покс!я плоду, тобто нестача кисн1о' |нфекц|[,
травш|и' 1нтоксикац|| тощо), при3водять до пору1пення 3акла-
дення | дозр|вання 1ио3кових структур. Ёасл|дко1и цього о не-
правильне, патолог!тне становлення | ро3виток рухових' пси-
х!чних | тшовленневих функц|й. |{оступово формуеться кл!н|чна
картина,({|[ з| с1тастичним або атон|чним стано1ц ти'я3|в, по-
ру1шення1ш р|вноваги або з наявн!стто зайвих рух|в _ г|шерк|нез|в.

[итина 3 дцп не мае нор1у!ального ул'я3ового тонусу, у не[
не 3гасак)ть приш:|тивн| рефлекси новонароджсених | тошлу пору-
1шу}оться механ|зтши, що забезпечу1оть вертикальне поло}кення
(вертикал|зац|то) т|ла, а тако)л{ зв'язок пл|эк нуттевитши | рухови-
ми системами. |{атолог!чний руховий стереотип д|1тини, || поза,
мо}кливост| пересування у простор| (локомоц||) в|добра:кутоть
ступ|нь тяэккост| ура}кення котпан0ншх рухових систем у голов-
ному або спинному мозку. Фднак за ц|е| патолог|| 3ав}кди вто-
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ринно стра}*сдае вшюоновчшйруховий апарат - суглоби | зв'язки
хребта, ш!'язи ст|ини ! тулуба, як! утришлутоть т|ло у вертикаль-
но1шу полоатсенн|. 6траэкдае тако)к тш'язово-суглобовий апарат
к|нц|вок, обтшеэкутони моэклив|сть активних, усв|доштлених рух|в
дитини. Б руках ! ногах пост|йно з'являтоться нерухо1и|сть, кон-
трактури | дефортшац|[. |!орутшу}оться сп!впраця й узгодэкене
функц!онування <<$Ф}|&нАиР|в> | <,виконавц|в> рух!в (за терм|-
нолог|ето Б.$озявк|на), створтоеться не3дорове коло _ складний
котт[плекс патолог|чних зти!н. @днити |з компонент!в цього ком-
плексу с р|зн| фортши дизартр!й.

€ к|лька класиф!кащ|й дизартр|й. 3агальноприйнято1о е
класиф|кац!я за локал!зац|йним принципом. 3а ц!е:о класиф!-
кац!ето розр!знятоть так| форми дизартр!й: псевдобульбарну,
екстрап!рам|дну, мозочкову та к!ркову.

Фск!льки м'язи орган!в артикуляц!йного апарату приво-
дяться в рух (|ннерву:оться) терепно-мо3ковими нервами' то в
цьому руховому процес| матоть бути зад|ян| |хн| ядра, розм|щен|
у довгастому 1шозку (бульбус|)' | п|рам|дно-над'ядерн| тпляхи,
що з'едну}оть ядра 3 коро}о головного мо3ку (моторното д!лян-
кото кори). Фтэке, для виконання того чи того руху потр|6наз6е-
реэкен|сть ус|х перел|чених д!лянок мо3ку.

Фдно- | двоб!нне ура}кення вс|х в|дд|л!в щентрально| нерво-
во| систетии (тшоторнот д|лянки кори п|ратш|дних тшлях|в, ядер
черепно-1у|озкових нерв|в) шри3водить до парез!в | парал1ну
ти|шл|ко -артикуляц|йно| :иускулатури.

|{роте в зд|йсненн| шловленневих рух!в ва}кливу роль в|д|гра-
тоть й |нтш| д|лянки 1шозку. 3окре:ша, п|дк!рков| ядра (екстрап|-
ратш!дна система) регул}ототь тонус 1ш'яз|в, 1цозочок - координуе
рухи. Фт:ке, ура}кення цих д|лянок тако}к при3водить до свое-
р|дних парез|в | парал!н!в мовленневого апарату.

|[ереваакното форшлото е псев0обульбарна 0шзортпр1я' яка ха-
рактеризуеться р|знитши пору1пеннями :и'язового тонусу. ц|
пору1пення зумовлен| ура}кенням черепно-мо3кових нерв|в, що
|ннервутоть артикуляц|йну мускулатуру. Бнасл|док ура]кення
я3икоглоткового' блукатоного ! п|д'язикового нерв|в у д!тей ви-
являсться псевдобульбарний синдро1ц' що характери3уеться
пору1шенням ковтання' дихання' голосоутворення' р|зкото об-
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]ше}*{ен|ст}о рухош|ост| орган|в артикуляц|йного апарату. 1ак,
ура)кення )( пари черепно-1цо3кових нерв|в виявляеться :цляв|-
ст}о ти'якого п|днеб!ння, слабк!ст1о глоткового рефлексу' шопир-
хуванням п|д нас |эк|. Б раз| ураэкення !]1 пари спостер|галоть-
ся пору1шення |ннервац|[ губнот тиускулатури | паретинн|сть
(слабк|сть) колового м'я3а рота.

)/ раз| псевдобульбарно[ дизартр|[ перева}ка}оть пору1шен_
ня м'язового тонусу за типо1ш еластичност| (Ф.1!1асттокова та |н.).
Бнасл|док такого пору1пення рух|в (тобто напру}кеного стану
вс|х мовленнових орган|в) спотвор1оеться або нецравильно фор_
муеться вся 3вукова сторона мовлення: тверд| проривн! приго-
лосн| пом'яктшу1оться' фрикативн| _ спотвор}о}оться' голос на-
бувао 3давленого в|дт|нку, в ньому немае модуляц|[. 1!1овлення
тихе, маловира3не.

}{р|м пору1]1ень ти'я3ового тонусу за типом еластичност| в
раз| псевдобульбарно| дизартр1| спостер|га}оться тако}тс ро3ла-
ди м'я3ового тонусу за типо1ш паретичност|. |[арез м'яз!в гор_
тан| | голосових 3в'я3ок даеться взнаки 3 пер1пих дн|в экиття
дитину|: у новонарод}кених спостер|га}оться г лухийголос, слаб-
кий крик, часте поширхування п|д час годування. 3 ро3витком
1иовлення у таких д!тей виявля}оть пору1шення вимови дзв|нких
приголосних звук|в, глухий, тихий, монотонний, немодульо-
ваний голос.

|[арез м'я3|в:и'якого п|днеб|ння виявля6ться в його 1\[дяво-
шлу або в асиметричному скороченн|, в!дхиленц| :иаденького
язичка в!д середньо| л|н||. Бнасл|док цих прояв|в м'яке п|дне-
б|ння п|д нас ш!овлення не 31иикаеться взагал| або змикаеться не
досить щ|льно !з задньото ст|нкото гортан|, ! видихуване шов|тря
проходить чере3 рот | н|с. Фтэке, внасл|док парал|ну або парезу
м'яког0 п|днеб!ння 1цовлення набувае гугнявого й увулярного
в!дт|нку, що призводить до пору]шення вимови язикових
звук!в.

|[арез м'яз|в губ насто виявля6ться в 3глад)т(еност| носо-губ-
них складок (у норм! п|д нас усм|тпки ц! складки добре видно),
немо}кливост! зробити деяк| м!м|чн1 рухи - витягнути губи тру-
бонкото, ро3тягнути в сторони. )/ раз| одноб|нного парезу спос-
тер!гаеться аси1цетричне розтягування губ у сторони (тобто не-
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однаково ро3тягу1оться шравий | л|вий кути рота)' |[арез шт'яз!в

губ призводить до стирання в|дшт|нност| всередин| групи голос-

них звук|в.
|[арез :ц' я3!в я3:,7кавиявлясться по-р!знош!у: мо}ке в!дшт|на-

тися повна нерухом|сть я3ика. 3а легких форм спостер|га1оться

обштеэкення 'б;"*у рух|в, ушов!льнен|сть, неплавн|сть рух|в'
немо}клив!сть утришлувати язик у певно1цу полоэкенн!. 1нод| па_

ре3 я3ика виявляеться п|д час виконання найпрост|тпого зав-

1,""" _ к|нчик язика в|дхиляеться вб!к у раз| висування його з

ро'а (за одноб!чних шарез|в) або спостер!гаеться в!дхилення вс!е|

й'"''"""*а ! його к|нчика в поро}тснин| рота. )['насл|док паре3у

м'я3!в язика пору1шуеться вимова язикових звук!в'
|{аретинний стан окремих тц'я3!в артикуляц|йного апарату

при3водить до пору1шень координовано[ роботи дихального' го-

,''''''"' й артикуляц|йного апарату. 1ому за псевдобульбарно[

дизартр||'д"б!'''-'го спостер|гаеться асинхронн|сть (неодно-

часн|сть голосоутворення' ш|овленневого дихання | артику-
ляц||). 1ак, якщо ц| д!ти почина}оть говорити' видихнув1ши все

пов|тря, вони 3му1шен! переривати свое мовлення частими
!нсп|р_ац|ями (вдиханням пов|тря). 1ак! пору1пення здеб!льшто-

го виступа}оть 1{а тл| б!льтш 3начних рухових пору1шень' тобто

парезу або парал|ну рук | н|г.
^ 

||с е вд обу 7ь6 артт а диз ар тр | я 1ц о }к е ви яв л'{т ися р | з но то :ш|р ото :

- середня тяэтск|сть або вираэкена псевдобульбарна ди3арт-

р|я, за Ёко| тиоэклив| рухом!сть окре1цих ти'язових груп | деяка
артикуляц|я звук|в;_ 

_ легка або стерта дизартр|я, за яко| невролог|нна си1шг[то_

матика ттеч|тко вирахсена' наявн! парези окремих ти'я3ових
гР}п, що суг!ровод)ку1оться неч|ткото 3вукови1шовото, назал!3а-

ц|ето, дисфон|ето' просодич11иму{' ро3ладами' коротким 1 поверх-

"""'й д'*'"""* (.}{. 1т1артин ова, |9 7 2 ; €' 6оботови ч, \97 4; А' | у_

ровець' €.1!1аевська, 1981). €пинимося докладн|тше на характе-

ристиц! цього ступеня дизартр||._ 
[осл!д}кення стертих фортш дизартр|| довели' що вс| д|ти з!

"'"р''. дйзартр|ото для п!дтверд}кення орган!нно| природи ц|е|

вади потребу:оть яко1шога раннього |х виявлення' комплексного
обстеэкення ! спец|ального навчання'
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ленних пору1пень 3вукови1у[ови (таких' як б!чна ви1иова свистя-
чих' 1шиплячих 3вук|в, ти|экзубний сигматизул | ла:шбдащизм),
усунення яких пов'язане з| 3начни1ши труднощами' покладено
легк| залитпков| ро3лади |ннерващ1! мовленн€во[ мускулат}Ри,
так 3вану орган|нну шт|кросимптоматику. Бона виявляеться
ли1ше в раз! поглибленого спец!ального обстеакення рух|в арти-
куляц|йного апарату (сер|:о таких спец|альних проб буде роз-
глянуто ни}кче в розд|л! д|агностики мовленневого ро3витку
д|тей з ди3артрични]\{и розлада1ши). 9 зв'язку з| стертим' неви-
ра)1сени1и характером ц| рухов| поруптення ма]оть тяэкний, н|эк
за функц|онально| дислал,.т' характер' але € 3начното м|рото ском_
пенсованими. 1ому вони виявля[оться част|:пе не в процес! ви-
ко}!ання окремих |зольованих рух|в, а в потоц| мовлення' тобто
в динам|нних мовденн€'ворухових процесах. ! зв'язку 3 цим
пору1шення ввук|в у ц|е[ категор1! д|тей за зовн|тшн|м проявом
нагаду}оть дислал|то, що на початкових етапах корекщ|йно-ло-
гопедично[ роботи призводить до зм|лшування стерто[ дизартр||
| пол|морфно[ дислал!|.

Ретельне вивчення ц|е[ вади да€ 3ш{огу встановити пору1пен-
ня |ннервац|| одн|е! сторони язика (право| ни л|во|), що вияв-
ляеться в слабкост! рух|в одн|е[ половини язика або в!.дхиленн|
його вб|к. Баакливо за3начити, 14о 4| особливост| виявлятоться
ли1пе в процес| вимовляння звук1в, причо1!|у не т|льки свистя-
чих | :шиплячих' а й ус!х передньоязикових.

)[' результат| визначено' що ц}о ваду правильн|тше в|дноси_
ти до ди3артр|й, оск|льки п!д нас невролог|нного обсте)кення у
такош!у раз| виявля]оться ти!кроситипто1ши орган|чного ураэкен-
ня центрально[ нервово] системи з одн|е! сторони' а зазвичай |
зни)кення слуху (з т|е! само[ сторони), тобто вс! ознаки' що вка-
3утоть на центральний, орган1.нний характер ц|о[ вади.

.{!агностика стерто[ дизартр|т пов'я3ана з| значништи труд-
нощами. |{роте п|д нас обстеэ*сення у д|тей стану пору1шень 3ву-
кови1цови :цоэкдив|сть таких розлад!в потр|бно враховувати з
мето1о ви3начення правильних метод|в подолання |х.

Фтаке, якщо подолання пору1пень 3вуковимови мае склад-
ний, затя}кний характер' то логопед' передбаналони наявн|сть у
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/(]['|'и1{и стерто| форми дизартр||, повинен довести' що подов}кен-
!{1! ()троку корекц|йного логопединного впливу зумовлене не
'|']|м' що в|н неправильно ви3начив 1шляхи 1 штетоди усу}тення
!!1!/( 3вуковими, а ти1ц' що ро3лад звуково| систеш|и 1иовлення у
'|'1! !{их д|тей :шае орган|чну природу.

3 ц|ето 1шето1о педагог штае волод!ти:
1) данитии ана1шнезу про пренаталъний, натальний ! постна-

':'::льний пер!оди }киття ду!ту!нут;
2) результаташти обсте}кення стану рухово[ | тиовленновору-

хово[ сфер ду|ти!1у!.
][' таких д!тей, особливо у тих' хто ш!ае б|нну вимову звук!в,

п|д нас вивчення анамне3у зазвичай виявля1оть численн! пору-
|пення переб|гу пренатального (допологового) пер!оду: токси_
ко3 ваг|тност|, гостре респ|раторне 3ахвор}овання у пертш|й по-
ловин! ваг|тност!, хрон!нн! хвороби матер!: серцево-судинн! зах-
вор[овання, туберкульо3 легень' тяэкк! 1плунково-ки1пков! зах-
вор1овання' хвороби печ|нки' сечостатево[ системи, алкогол!зм.

Розгляд переб!гу попередн|х ваг|тностей моэке показати
наявн!сть викидн|в | мертвонарод}кення' наст! аборти' як! пе-

редували ц|й ваг|тност!.
|[ров|дното патолог|ето в пологах е слабк!сть пологово! д!яль-

ност! матер| |з загрозото асф|кс![ плоду' що потребувала стиму-
ляц|| полог|в, стр|мк|, тпвидк| пологи; 1ио}1се 6ути виявлена ре_
зус-несутш|сн1сть кров| тшатер| | народэкено| в строк дитину1' за
яко[ обу:|нного переливання кров| не проводили.

1!1оэкуть траплятися особливост1. в характер| раннього пост-
[!атального ро3витку ц|е| категор|[ д|тей. 1ак, у шер|од новона-

[)()д}кення в деяких д!тей мо)куть спостер|гатися шору1шення
)!ситт€,вого риту!у (<(день-н|ч>>, 3& !€!тт|!нолог|ето Ё.€еменово[,
().1![асттоково|, Ё.€тиугл|на), руховий неспок|й; несамовитий
|с[)ик дитини впродовя< 2-3 д|б п!дряд у перлш| м!сяц| [! экиття,
:с<;.пи л|кар-пед!атр не моэке пояснити т7ричи11у[ цього стану со_

м1!тичниш! 3ахвор1ованням. Ёа думку автор|в, под!бна повед|н-
!(1! мал}ока мо}ке св!днити про тя}кке пору1шення мозкового кро-
:тсгсгб1:'у | безпосередн| насл!дки асф!кс|й.

! ,пастини д!тей смоктальний рефлекс виявляеться т!дьки
||([||(|:| :с|.пька дн|в п|сля народ}кення. Ёа под|бн! пору1пення
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смоктального рефлексу у д!тей' яким п!3н|1ше встановд|о1оть
д|агноз {|{, вказутоть 1!1.Бйд!нова | Ф.||равд!на-Бинарська. Ёа
ду}дку творчого колективу Ё.€е:шеново|, шод|бне пору1пення акту
сш1октання ти|г спрининити г]арез артикуляц|йних тш'яз|в | язи-
ка. 1нод| виявля}оть, що у обстеэкуваних д|тей з деякото 3атри1ш-
кото в|дбувався розвиток частин установочних рефлекс|в | локо-
моторних функц|й, а са1ие: не1шо}1{лив|сть утришлувати гол|вку у
вертикально1иу полоэкенн| до 5-7-м|сячного в|ку; сид|ти бев
п|дтритики у 8-9 м|с.; вааккий перех|д до ход|ння за г!рямого
поло}кення т|ла (2-4 роки).

)/ ранньому в|ц! д|ти часто застуд}кув алися;дитян! !нфекц||
мали тя}кку форму, а саме: судомн| напади на тл| високо| тем-
ператури' що дае 3могу передбанати переб|г одночасно 3 со1у!а-
тичниш| 3ахвортованням ура}кення нервово[ систе1\[и; судо:ин|
напади зазвичай у таких д|тей припинялися в дотшк|льному в|щ|
| б|льпте не повтор1овалися.

Фтэке, п|д нас збирання даних про ранн|й розвиток дитини3
д|агнозо:ш <(стерта дизартр|я)> логошед мае враховувати дан|
кл|н1ки про те' що переб|г звичайних 3ахвортовань ш|о)ке усклад-
т1у1|ися ура}кенням нервово| систе1ши. 1отшу увага педагога 1ца€
бути спрятиована на ви3начення характеру перенесених дитино!о
3ахвор!овань у щей пер|од, тобто чи не було у дитини 1шлунково-
ки1шкових 3ахвор}овань' сепсису, рах1ту, в|русного гепатиту.
|{ереб|г цих 3ахвор|овань зазвичай мао тя)кку фортиу, що дае
п|дставу ви3начити орган1нну основу пору1пення 3вукови1иови.

Анал!зутони дан| несприятливого натального | постнаталь-
ного пер!од|в, логопед тако}к 1иае враховувати те' що патолог|я
полог|в, яка супроводж{уеться асф!кс|ето, зазвичай створ]ое не_
вропатичне тло' на яко1иу в|дбуваеться подадь[пий розвиток
дитит1и.

6ерйозн| пору1пення спостер|га}оться | в ранньотшу розвит-
ку 1у{овлення. 1!1оаке 6утивиявлено' що в деяких д|тей мовлення
розвивалося нор1у|ально | за часо:чт появи пер1пих сл|в | за подаль-
тпитц зб|ль1пенняш{ словника. Фднак нав|ть у тако1цу раз| батьки
3азначали' що мовлення дитини було нерозб|рливи1\[' незрозу-
:ш|лишл, часто нав|ть | для тиатер|. !нод| нерозум|ння оточення
було принино]о появи невротичних реакц|й дитини (план,
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псрик). 9 деяких д|тей першл| слова 3'являлися наприк|нц| пер-
!шого року }киття. Фднак збагачення словника ! розвиток грама-
тично| будови в|дбувалися пов!льними темпами' внасл|док чого

фразове мовлення 3'являлося зазвичай п!сля 3-4-р|нного в|ку.
} багатьох д|тей поява пер]пих сл|в | подальтпий розвиток мов-
лення в|дбуватоться з! значно1о 3атримко1о' при цьому у деяких
3 них не спостер|галося лепетання. |{|зня г!оява фразового штов-

лення у д!тей, особливо з б|чним сигмати3мо1ш' мо}ке супрово-
д)куватися одночасно1о появо}о за|кання.

Фтэке, причини появи стертих дизартр!й мо}тсна встановити
п|д нас ретельного вивчення анаш!не3у (загального ! шловленно_

вого), а тако}к стану ш{овленневорухово| сфери дитини2.
€л|д зазначити, що р|зного ступеня прояву псевдобульбар-

но| дизартр!| в1дпл|иаеться обтцеэкена рухом|сть артикуляц|йних
тш'я3|в, особдиво цри щьо1у|у стра}кда1оть найтон:ш| |зольован1

рухи - зазвичай це рухи я3икавб|к ! особливо вгору. .(ля псев-

добульбарно! дизартр!| характерниш!и е п|двищена сал!вац!я,
оральн| синк|нез||, пору1шення дихат]Ё'я' голосоутворення, наст|
пору1пення }кування' дихання' |нод| приймання |эк|. Р[овлен-
ня _ невиразне' 1цонотонне' голос з гугнявиш| в|дт|нком. |{сев-

добульбарна дизартр!я найчаст|тше спостер!гаеться у д|тей з!
сг1астичноло диплег|ето (переваэкне ура}кення н|г; руки ураэку-
]оться тшентше) | в раз| гетш|паретинно| фортши церебрального па-

рал|ту (одноб|нне рухове пору1пення; найнаст|тше при цьому
виявля|оть тя}кче ура}кення руки).

Безутиовно' для логопеда-г1рактика ва}кливи1ш е знання сут-
ност| та |нтпих форм ди3артричних пору1шень.

! ак, к[ркова 0ш з оргпр!я характ ери3уеться б|льтш |зольова-
|1иу|ут пору1пенняшти |ннервац|| тш' яз!в артикуляц|йного апара-
ту. Б раз| к|рково| дизартр1| части1\[и е пору1шення орального
праксису у зв'язку з чи1ц стра}кдао насамперед вимова тих
звук|в' як| пов'я3ан! з найтон1пими |зольованими рухами окре-
штих м'язових груп я3ика. 1емп | виразн!сть мовлення за к|рко_
во| дизартр|| зазвичай не стра}кда}оть.

2 \{етодику вивче!{ня стат1у рухово| | тутовленноворухово! сфери див'у
п|дрозд!л! 6.3. <Фсобливост| обстеэкення д!тей з ди3артричними пору1пен-
нят!ти 

' 
.
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!,л я е к с птр а п!р а м!0 но[ 0 ш з ар тпр|7 характерн| порутпення
м'я3ового тонусу в артикуляц|йн|й, фонац!йн|й ! дйхальн|й
мускулатур| за типом дистон|[ (м|нливого тонусу) або затипом
риг|дност| (тон|нних спазм|в). €постер|га1оться тако}1{ ро3лади
|нтонац|йно-виразно| сторони 1шовлення' наявн|сть г|перк|нез|в
(найнаст|тпе у м'язах язика). }1|нливий характер м'язо1ого то-
н}с}, г|перк!.нези в артикуляц|йн|й та дихальн|й мускулатур|
грубо спотвор!о|оть 1цовлення' часом роблять його шталозрозум|-
лим, |нод! не1иохсливи1ш для розум|ння. Бкстрап!рам|дальна
дизартр!я спостер|гаеться за г|перк|нетично[ форшли .({|{. при
цьому г|перк|нези (примусов| рухи) р|зного ступеня | фортши
мо}куть виявлятися у м'я3ах облиння, я3у[ка, тпи|, пленового
поясу' к|нц|вок, у м'язах артикуляц!йного апарату. 9асто у цих
д|тей виявлятоть пору1пення слуху.

]|7 о з очю о в о 0 ш з ар гпр 1 я х арактери3уеться пору1шення1и у3 -
год}тсення (координац||) в робот| артикуляц|йно|, дихально| та
фонац|йно[ мускулат}Р, [4о при3водить до пору1пення синхрон_
ност| артикуляц||, дихання ! фонац|[. 1!1овлення втрачае
плавн|сть 3вучання' стае скандовани1ч (роз|рвани1у! на скдади'
слова). Ёайчаст|п:е ця форма дизартр|| спостер|гаеться 3а ато-
н|чво-астатично| фор:ши А1{п; порутшення координац!! рух|в,
недорозвинен|сть реакц1[ р|вноваги.

}с! викладен| фортши дизартр|й мо}куть поеднуватися 3 про-
явами загального мовленневого недорозвинення' 3 пору1шенням
слуху.

4.2. ){'арактеристика п!знавально| д1яльност1 д1тей
3 дизартрични1ши пору1шення1}ди
} щ|о| категор|[ д!тей серед сенсорних розлад|в перева'ка-

тоть пору1пення 3орового' слухового та к|нестетичного сприй-
мання (Р. Бабенкова, 1!1. 1ппол|това, Ф. 1!1асттокова та 1н. ).

1оруш;ення 3орово2о спршй:поння мо}1се бути зушловлене не-
достатн|стто ф|ксац|| погляду та сте)кення за предтшето1у|' пору-
1шенням конвергенц|й, обмеэкення1ш поля 3ору' 3ни)кення1у1 го-
строти 3ору та !нтпитши причинашти. 1/с| перел|иен! порут:1ення
мо'куть значно утруднити процес навчання' особливо п|д нас

\о2

оволод|ння читанням та письмом. [9*у потр|бно своечасно ви-
являти ! застосовувати спец!альн! корекц|йн| вправи 3 ро3вит-
ку плавност! | простеэкування погляду' розтширення поля 3ору.

{астим порутшенням для ц|е[ категор|| д!тей € недоро3ви-
нення зорово-моторно| координац||: дитина не мо}ке плавно
просте}кувати очима рухи свое| руки в процес| р!зних предмет-
нйх д|й ! особливо п|д нас писання. €постер|га|оться труднощ|
одночасного сприйтшання форпли та розшт|ру, вп|знавання за1шт_

рихованих' перевернутих зобраэкень, у вид!ленн| ф|гури |з фону
тощо.

[1 ору тл е ння с лу х о в о 2 о с прш& льоння мо}куть тшати р|зн! харак -

тер та ступ!нь прояву _ в|д зниэкення слуху р|зного ступеня до
повно| глухоти. Ёайчаст|тпе пору1шення слуху спостер|га1оться
в раз| г|перк!нез|в. |[ри цьо1\{у характерне виб|ркове зни}1сення
сдуху на висок| тони' що мо)ке при3вести до порутшення ро3у-
пд|ння дитиното 3вер1{еного до не| штовлення. Аля [|| притатианн!
непост|йний характер пору1шень слуху' слабк!сть слухово| уваги,
|нод| - недостатн|сть слухово| пам'ят! та труднощ| локал|защ|[
3вука в простор|.

||орушлення к]нестпетпшчноео спрш&:поння е причино1о не-
здатност| диту111и в|дтворити артикуляц1йнутй рух' спира}очись
т|льки на сво! к|нестетичн| в|днуття. |[оряд з характеристико1о
особливостей порутпень 3орового' слухового ! к!нестетичного
сприйштання, анал!зу та си}1те3у ви3нача}оть особливост| |нте-
лектуального розвитку д|тей з дизартр|ями.

1ак, установлено' що серед д|тей з р|знитши формами {||
д|ти з нормальним !нтелекто1ш становлять 40_50% ; у 4|_50%
виявлено 3пР | т|льки 7-\0% _ це д|ти 3 ро3умовото в|дстал|стто
ступеня деб|льност!. Браховуточи те' що диференц|йна д|агнос_
тика 3|{Р | розумово[ в|дсталост| ускладнена' розглянемо це пи-
тання докладн|тпе.

3агальното о3нако1о 3|{Р у ц|е[ категор!| д!тей с: затримка
розвитку лог|чного мислення; нер|вном!рн!сть розвитку р!зних
шсих|чних функц|й; вираэкен|сть орган!нного психосиндро1цу'

3 оптрш;шко ро 3 вш/п!су ло а1чно е о :пшс лення виявлясться в тош[у'

що ц! д!ти 3 труднощами та часто за не|стотними о3наками вста-
новл}о1оть под|бн|сть | в!дм|нн|сть м|эк предметами: класиф!-
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ку}оть предмети 3а принципом конкретних ситуативних
зв'язк|в; у них несформован! б|льтп|сть у3агальн}овальних по_
нять. Фднак (на в!дм|ну в!д розумово в|дсталих д|тей) у навнанн|
цих д|тей спостер|гаеться по3итивна динам|ка ро3витку: вони
<'приймаютьдопомогу> | принципи виконання 3авдання мо)куть
перенести на виконання аналог|чних 3авдань.

Ё ер!вно ;ш!рн1с тпь ро 3 вшт!,ку р1знш х псшх]чншх фу нкц!й ви-
являеться у затримц| фортшування просторових уявлень' 3орово-
го гно3ису' праксису | вищих к|ркових функц|й.

Фраан!нншй псцхосцн0ро:ш виявля€ться в упов|льненост|
псих!чних процес|в, п|двищен|й драт|вливост|, виснаэкливост|,
набриданн|, настих пору1пеннях пам'ят|, проявах г|пертенз|й-
ного синдрошлу (головний б|'ль, запаморочення' неспрошлоэкн|сть
переносити сг!еку' духоту тощо).

Баэтсливо п|дкреслити' що у низц| випадк|в 3|{Р у д|тей зу_
мовлена руховими та ]шовленнсвиу!и г{ору1пення:ии. .(|ти, обшле-
экен! в пересуванн|, не шлоэкуть набути того запасу знань | уяв-
лень про навколитшн!й св|т, якими оволод|ватоть |хн| здоров|
однол{тки. }{р!тш того' це 3атри1шуе ро3виток ман|пуляц|йно|,
|грово! д|яльност|, яка е осново|о для фортшування у них оптико-
гностичних функц|й, просторових уявлень та 1шисленневих опе-
рац!й. 1!1овленнев| порутшення обмеэку1оть контакт та сп|лку-
вання цих д|тей з| здорови:ии однол|ткатии | дорос луту|ита нега-
тивно по3начатоться на ро3витку п|знавально| д|яльност|.

Биявлено характерну структуру 3|{Р за коэ+сно| форми ди-
зартр1й. 3окрема, в раз| псевдобульбарно| фор:ии ядро]ш 3|{Р е
пору1пення фор:шування вищих к|ркових функц|й, таких як
просторов| уявлення' оптико-просторовий гнозис' конструктив-
ний праксис, л|я6а, читання.

Бстановлено' що у д|тей з дизартр!ятии част|тпе виявляеть-
ся атипова форма ол|гофрен|| (7-1'о%), яка характеризуеться
нер|вном|рно1о структуро]о |нтелектуально[ вади' вира}кеним
недорозвиненням таких функц|й, як оптико-просторовий гно-
3ис' конструктивний праксис' рахунок. |!орутшення оптико-
просторового гнозису виявляеться в ускладненнях у вп!знанн| |
в|дтворенн| геометринних ф|гур' у трудно!цах п|д час малтован-
ня' констру}овання' виконання завдань з рунно: прац|. 1ак!д|ти

1о4

не мо}куть в|дтворити на папер| (за зразком) просторове розм|_
|цення предмета та його деталей;'у них утруднене формування
понять' що в!добра}ку1оть полоэкення предмет|в у простор|;
в|днува:оть труднощ| п|д нас складання ц|лого з частин.

)(арактерното особлив|стто ол|гофрен|[ у таких д|тей е зде-
б!льш:ого пору1пення [хньо| ц|леспрямовано| д!яльност!' пове-

д|нки, етшоц|йно-вольово| сфери. .(ля них притаманн|: непосл|-

довн|сть мислення' труднощ| у визначенн| основного у зм|ст|
опов!дання' в с1о}кетному 1шалтонку (особливо п|д час складання
посл|довно| сер![ шталтонк!в)' зав}кди наявн| труднощ| п|д нас
л|чби.

,(иференц|йний д|агноз ол|гофрен|т | зпР у д!тей 3 дизарт-
ричниш1и пору1шеннями часто утруднений, оск!льки | в тому, | в
|нтпому раз| спостер|гатоться правильна повед|нка, адекватн|
особист|сн| реакц||, диференц|йоване еплоц|йне ставлепня до
оточення. ,(|агноз ол|гофрен|й у щих випадках мо}ке бути вста-
новлений т!льки в прощес! динам!нного спостере}1сення п!д нас
проведення 3 дитиното л|кувально-корекц!йно| роботи.

4.3. Фсо6ливост1 обстеэкення д|тей 3
ди3артричнип!и пору1шення1ши
1!1етото обстеэкенн я ду|ту!|1и з дизартр|е1о е вивчення стану [[

по3амовленнових функц|й (гнозису | праксису), :шовленневих
процес|в (експресивного й |мпресивного 1иовлення' читання'
письма), а тако}тс |нтелектуальних мо}кливостей. Фбстеэкення
мае передб ачату1 подв|йну мету :

- по-пер1пе, в|дмеэтсувати наявн| у дитиниро3лади в|д |нтших

пору1цень 1шовлення неди3артричного ряду;
- по-друге' допомогти логопеду достеменно описати ту чи

ту форму дизартр||, 3 яко}о в|н мае справу. 8однонас таке обсте-
)кення мае допомогти педагогу вид|лити т! основн! ланки пато-
лог|чно! картини' як| зутшовл1о}оть виникнення низки вторин_
них (системних) пору1пень мовлення ! псих|чних процес|в.

|[сихолого-педагог|нне обстеэтсення ввах(аоться завер]пениш[
тод|, коли виявлено основний чинник' що 3умовив виникнення
ознаки (симптому) тшовленневого пору1шення' | логопед змо)ке
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проведення певно| корекц|йно-ро3вивальнот роботи.
,[к зазначалося' пров!дното вадо}о' що при3водить до ди-

зартр|й, е рухов| порутпення. ?ому в загальн|й програм| обсте-
,кення логопед основну увагу прид!ляе виявленн|о стану рухо-
во| | мовленневорухово[ сфери.

,(ля вивнення стану рухово[ сфери педагог анал|зуе вико-
нання дитино1о таких 3авдань: б|г, ход|ння, стрибки (на прав|й
ноз|, на л!в|й, навперети|нно); кидання предмета; як дитлна
витягуе в одно1цу на!{ря1\[ку ногу | Р}к}, як витягус ногу в одно_
му напря1шку' а руку - в друго1иу. {! завдання да}оть змогу лого_
педу зробити висновок про особливост| структури б|гу, стрибк|в,
кидк!в, а тако)к про стан функц|| перекл1очення рух|в. Биявле-
на неправильна структура |х, у сво|о чергу' св|днититше про стан
! вираэкен|сть таких рефлекс|в, як тшийно-тон|нн|, що характе-
ри3у}оть р!зну патолог|:о тонусу: стрибкопод|бн|сть наростан-
ня напру}т{ення в|д спроби до спроби; р1зк| сплески | пад!ння
тонусу; збереэкення впродов)к усього обстеэкення пост|йно
п|двищеного напру}кення' що було виявлено п!сля пер1шого по-
воротугодови.

Фсобливу увагу п|д нас анал|зу отриманих результат|в об-
сте}кення треба звертати на стан тих функц|й рухово[ сфери,
порутпення яких утрудн1о€ навчальну д|яльн|сть дитини. [е
стан таких локо1\{оторно-статичних функщ|й, як пря1у!е стоян-
ня' пересування, :цоэклив|сть самост|йного в|льного ход1ння,
стан рух|в кист| | пальц|в рук.

|[|д тас обстеэкення у д|тей здеб|льтпого мо}ке спостер|гати-
ся затримка формування основних локомоторно-статичних
функц|й, пору1пення структури\х, а тако}т{ 3ния{ення ф|зин-
них якостей руху: :швидкост|, су!ли, витривалост!, координац|[.

Анал|з характеру ! тшвидкост| рух|в рук 1шо}ке виявити |х
значну своер!дн|сть' зумовлену парезами :ш'яз|в або р|зким
п|двищенням тонусу' погано1о |зольован|ст}о моторного акту.
Ёайб|льтпе впада1оть у в|н| 3начна скован|сть рух|в, |х па-
сивн!сть' мляв|сть або, навпаки, судоти|сть рух|в руки 3 синк|-
нез|ями.

){'се ще при3водить до 3начних пору1ттень у 3агальн!й струк-
тур! рух|в 3 предметами, особливо груб| пору1пення виявля}оть у
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структур| функц|! хватання: пальц! цапруакен! ! нап|вз|гнут| або
з|гнут| в кулак; стискання ! утримування м'яча т|льки великим
| вказ|вним пальцями (|нтш! пальц! з|гнут|); в3яття й утримуван_
ня ол!вця, шт'яча т|льки великим ! вказ!вним пальцями' к|нчика-
ми пальц|в' кист|о друго[ руки. |!ри цьошлу 1цо}1сна сшостер|гати
ч|тко вира}кену асиметр|то в поло)кенн| рук. 9асто моэкуть бути
заф|ксован| незадан! перехресн| рухи рук' тобто утруднення у
вибор| рац|онального напря1ику р}х} Р}к, 3умовлене нер!вном!р-
ни1и розвиткоти |х | просторовими пору1пеннями.

Анал|з стану 1шоторно-3орово[ координац|| дае зшлогу вияви'
ти у деяких д|тей |з дизартру!чниу\т4 ро3лада1ии в|дсутн|сть по-
тшуково-п|дготовчих рух|в оней, рух!в очей <(нав3,{Фг&{> або у
протилех(ний б!к. Рухи очей т|льки на логопеда спостер|гатоть_
ся або е типови1ии для д|тей, як| не впевнен! в соб1, безпом|чн| в
сатшост|йн|й д|яльност!. (е св!днить про недостатнто орган|за-
ц!то дов!льного рухового акту [х.

.(ля вивнення стану мовленн€вомоторно[ сфери диту[ну!. ло-
гопед мо)ке використати спец|альну сер|то проб. )['насл|док [|
3астосування логопед змо}ке отримати як|сну характеристику
рух!в я3ика' а сату!е: обсягу, тонност!, сили рух|в; стану статич-
но[ координац|| штовленневих рух!в; стану 1цовленнево| динашт|ч-
но! координац|[; диференц|йованост! рух|в орган|в 1цовленне-
вого апарату' а тако)1с стану к|нестетично[ нутливост| тшовлен-
неворухово| сфери дутти11и. ||ри цьотшу заува}ки1у|о' що саме ц}о
сер|о завдань потр|бно використовувати для виявлет111я ст.ер-
тпшх фор:ш 0шзартпр1[.

|||д час вивчення стану сфортцованост| ло7поршюш я3шка 3ас-
тосову1оть пробу, розроблену 1!1.Бйд!новото й Б.Бинарськото.
[итина, насл!ду:они логопеда' викону€ так| рухи: висувас язи-
ка вперед' п!дн!мао вгору' облизутони язиком гу6и,ро6ить язик
1пироки1\{' ву3ьким' тобто викону€ Р}хи, що да}оть 3могу анал|-
зувати стан п!д'язикового нерва.

.(ля виявлення обсяау рух1в орган!в артикуляц|йного апа-
рату логопед ш!о}ке запропонувату| диту|Ё1| виконати пробу 1!1.|{!с-

кунова' а саме: загасутти св|тку, закрити або заэкмурити он!,
надути щоки' тобто виконати Р}хи, як| да:оть моэклив|сть 3ро-
6итивисновки шро стан нерва обличчя.
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3 метото визначенн я сп'от[шчно[ коор0шнощ1[ :шовленн€вшх
рух!в мо}кна 3апропонувати дитин! однонасне виконання рух|в
органами артикуляц||: в|дкриваточи рота' одночасно п|дн|мати
я3ик вгору.

1!|овленневу 0шна:п1нну коор0шнац!ю вивчатоть у процес!
мовлення. 3 ц|ето мето1о використовутоть ш|ал1онки' де у назвах
зобраэкених на них предшлет|в врахову€'ться р|зний р|вень фоне-
тичних труднощ|в, тобто у групи одно-' дво-' трискладових сл|в
добира:оть слова просто[ | складно:" (з| зб|го:и приголосних) кон-
струкц|й (запропонован| слова дитина вимовляе сашлост!йно 1

в|добраэкено).
3 тиетото глибокого вивчення 1цо}кливостей ви:утовляътня ди-

тини ш!о)куть бути запропонован| для в|добраэкено! виштови сло-
ва' в структур! яких наявн| зб|ги |з 3_4 приголосних на к1пталт:
дитинство' спортс1у{ен тощо.

!шференщ1йн!с пть ру х!в ор а ан1в л[ов ле нн€ во 2 о опор апу 11е-

рев|ря:оть' пропону}они дитин| (за |нструкц|ето | за насл|дуван-
нятш) в|ддиференц!товати рухи губ, язика, ни}кньо| щелепи п!д
час виконання таких проб: притиснути к|нчик я3ика до ниакн|х
р|зц|в | подмухати на я3ик; ударити к|нчикотц я3ика по верхн!х
р|зцях за нерухо1цо| ниэкньо| щелепи.

!шференц!ац!ю язшково-аубно[ ! аубно-еубно[ фршкоц![ ( щ1лш-
нш ) 1 з:пшюоння лерев|рятоть п|д нас виконання дитино!о таких
3авдань: витягнути губи вперед | подмухати в щ|лину шт|эк губа-
ми; опустити к1нчик я3ика въ1и3' п|дняти його вгору | притис-
нути до зуб1в.

€ тпон с фор :пованос пт1 ру хово[ фу ннц[[ я3шко2 лоп[ково 2о нер-
в а ] ю1нес пъетпшчно[ чу т!.лшвос 1т!,| тчовленневорухового апарату
обстеэку:оть за допомого}о таких проб:

_ рухову функц|ло язикоглоткового нерва вивча}оть досл|-
д}1{енням стану ти'якого | твердого п|днеб|ння, тобто скорочен-
ня |х п|д нас фонац!й звука ш;

* к|нестетичну чутлив|сть вивча}оть так: логог!ед за допо_
1цого}о 1шпатедя п|дн|тиае я3ика дититти вгору' ошускае вниз'
притиску€ до верхн|х р!зц|в, в|дводить назад. |[от|тц диту!'ъта
повинна самост!йно' спира1очись т|льки на сво| рухов| в|днут-
тя, в|дтворити ц| рухи.
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|[|д нас виконання вс|х зазначених проб врахову!оть силу'
легк|сть виконання рух!в ! харайтер переходу в|д одного руху
до |нтпого.

)[' процес| обсте:тсення 1шо}куть бути виявлен! так| осо6ли-
вост| тцовленнево[ ш|оторики:

а) напруэкен!сть ус|х тц'яз!в 1цовленневого апарату;
б) слабк|сть, мляв|сть м'яз|в артикуляц|йного апарату;
в) руховий неспок|й язика;
г) асиметринн| рухи я3ика' п|днеб|ння;
д) труднощ| знаходэкення й утримання заданих 11оло}кень

я3ика;
е) труднощ| знаходэкення заданих поло}кень язика на ос-

нов! його пасивних зм!щень;
этс) порутшення перекл|очення рух!в;
з) недиференц|йован|сть рух!в я3ика в шроцес| ви1цовляння

звук|в;
и) порутпення дина1ц|нно| координац|:' мовленневих рух|в.
8к зазначалося вище' 1\[етодика вивчення ц|е| категор||

д!тей передбанае тако}к 3авдання' з:ш|ст яких спрямований на
ви3начення стану !нтших поза1иовленневих (невербальних)
функц|й, тобто праксичних 1 гностичних процес|в.

,(ля вивнення гностивно| орган|зац|т праксису (тобто побу-
дови рухового процесу) логопед 1цо}ке використати низку проб:

1. Б|дтворення по3иц|| руки в простор|' якщо права рука
дитину: перебувае у стан| паре3у' || просять в!дтворити по3и'
коли кисть руки розшт|щуеться то горизонтально' то вертикаль-
но. ,[кщо в длтини нема€ парез!в або вони незнанн|, то найкра-
щим способом обстеэтсення пору1шення просторовог0 праксису о

проби, в яких о6идв| руки ро31ц|щутоться в т|й чи т|й просто-
ров|й площин| одна щодо одно|. |[|д нас виконання цих проб
}до}куть виявлятися труднощ| утритшування си1шультанно (одно-
насно) сп|вв|днотшення обох рук.

2. Бивчення апракс|й пози потребуе |нтших прийошл|в. |['

цьо1иу раз| дитин| датоть завдання в|дтворити запропоновану
позу руки. ,(о таких проб налеэкить в|дтворення р|зних поз
пальц|в руки. Баэтсливо зазъ|ачити' що 3а стертих фор:ш прак-
сичних розлад!в дит14надовго 1пука€ потр!бн| позиц|| пальц!в !
в|дтвортоо низку проб, пер1п н|эк знайти потр|бну позу.
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чак)ть' яко1о 1ц|ро}о диту'на 3датна знайти ко1шплекс рух'.в для
виконання осмислених предш!етних або символ|чних д|й.

Биконувати ц| завдання 1у|ох{на у двох вар|антах:
а) в реальн|й предштетн!й ситуац|| (заст|бнути 1удзики' 3а1п-

нурувати черевики тощо);
б) в уявн|й ситуац|[, тобто в|дтворити або описовий(якза6и-

ва1оть гв|здок), або стиисловий (поштанити пальце1!| до себе, по-
свару1ту[ пальцем) }кест. Б останньо1иу випадку вик0нання зав-
дання !стотно ускладн1ос необх|дн|сть п|дкоритися у:шовност|
ситуац||.

Фбстеа*сенн я ]п о в л е н н е в о ? о пр а к с ш с у т|ере дб ач ае :

а) проби на збереэкення глибоко| нутливост| язика оц|нто-
ванням дитино1о пасивно наданих логопедом полоэкень || язика
(к!неотетична чутлив!сть);

б) вивнення праксису мовленневого апарату' 3окрема:
_ пробу на в|дтворення низки <<ЁФн€тР}Ётивних)) акт|в, по-

ка3аних дитин| (торкнутися язиком до верхньо|губи, покласти
його м!этс верхньо1о губото ! зубами тощо);

* виконання т!е[ сашто| д|[ за словесното !нструкц|сто;
- в|дтворення ни3ки св|дош:их ситцвол!чних акт|в (свисту,

цокання' поц|лунку);
в) обстеэкення дина1ут|нно| орган|зац|| праксису (або к|нес-

тетичних рухових тшелод|й) 3 використанням на:
- рухове виконання рит:и|в, як| логопед в|дстукуе ол|вце:и

по столу;
_ переклточення рух|в (проби <(кулак _ долоня - ребро> (ди-

тина повинна посл|довно зтц|нтоватитри позиц|| руки); <(кулак
- к|льце>; на реципрок!{у координац|то (проба Фзерещького):
1пвидко | однонасно зм|нтовати позиц|[ обох рук).

Фбсте:тсенн я аност[шчншх процес!в охоплтое д!'агностичн| зав-
дання на вивчення: оптичного (предметного) гно3ису; просто-
рових синтез|в; сукцесивних (посл|довних) синтез|в.

,(ля вивнент]я. опт[цчноао ( пре0метпноао ) 2но3шсу викорис-
тову1оть сер!то проб, що складаеться з трьох завдань:

1) показ одиничних геометричних ф|гур | тпвидкий пока3
групи |з 4*6 простих геометричних ф!гур. !итина повинна на-
звати сприйнят| нето ф|гури;
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2) показ зобраэкень предмет|в, як| дитина ш|ае назвати а6о
:знайти серед запропоновано| груйи малтонк|в. |[ри цьотиу лого-
пед 1цо}ке 3аг]ропонувати зобра}кення предмет|в, намальованих
реал|стинно' контурно' силуетно. 6пец|альним вар|антом е ф|гу-
ра ||оппельрейтера, в як!й дитина повинна роз|брати накладен|
один на одного контурн| зобраэкення. €пещ|альното шробо1о' що
дае 31цогу ч|тко встановити збереэкен!сть активних фор:и стрий-
няття' е проба Рево д'Аллона' коли дитин|пропону1оть вид|ли_
ти ф|гури !з однор|дного фону;

3) показ с1ож(етних:шалтонк|в, об'однаних в одне с1\[ислове
щ!ле. €ер|то цих проб сл|д понинати |з зобраэ*сення наочних си-
туац|й, зм!ст яких мо}ке бути визначений безпосередньо (на-
приклад' д|ти кататоться на саннатах), ! зак!ннувати складни-
ми малк)нками' зм!ст яких мо}кна зрозум!ти ли1ше внасл!док
з|ставлення деталей. Б останньому раз|, щоб зро3ум|ти зм].от
складного с1о}кетного мадтонка' ду|ту!на мао одночасно сприй-
няти низку предметних зобраэкень' 3найти пров|дну смислову
ланку 1у!алтонка | встановити смислов! зв'я3ки, що |снутоть м|эк
його |стотними елемента1ии' в|дкинувтши |нтп| як не|стотн!.

Фбстеэкенн я с!т!'ону прос!порово2о 2но3шсу передбанае вико-
ристання тако! сер|[ проб:

1) безпосередне спостере}кення 3а ор|онтац|е|о дитини в
простор|;

2) коп|товання сер|й гео1шетричних ф1гур, еле1иенти яких
тута}оть шевну просторову орган|зац|ю. це 3авдання дитина 1у|о}ке

виконувати або мал}ованняшл ф|гури, а6о викладанням [[ |з
с|рник|в, або знайтзловтпи потр|бну серед к|лькох запрот!онова-
них на виб|р ф|гур;

3) проба )(еда, за яко| дититта тшао в!дтворити полох{ення
рук повернено| обличчям до не[ л:одини' подуш!ки зд|йснивтши
потр!бне перети|щення дзеркально сприйнятого поло)кення;

4) зобраэкення схем просторових сп|вв|дно1шень' наприк-
лад плану логопедичного каб|нету' к|мнати групи' плану 111ля-
ху з групи до спортивно| зали;

5) розп|знавання символ|чно по3начених просторових
сп|вв|днотшень. 1_{е передбанао розп!знавання дитиното право| !
л!во[ стор|н свого т|ла; право[ | л|во[ сторони оберненого облич-
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"пальц;в свое| руки. .(|тяпл пдк|льного в|ку тиоэкна 3апропонувати
3авдання на розп|знавання | написання ри1\{ських цифр (1х 1хт,
1у | у1)' що в|др|зня[оться г{росторовими сп|вв|днотшеннями.

.(ля обстеэкет1ня сутсцесшвншх (посл10овншх ) сшнптез1в най-
зрунн|тпим ш|етодо]и е сер|я проб на сприймання, утримання |
в!дтворення рит:ш!в. Бона склада€ться з таких 3авдань:

1) дитин| пропону1оть послухати низку ритм|нних удар|в
(два або три посл1довних) | оц1нити, з яких |з них складаеться
ця груг{а (коротк1 або довг|);

2) п|сля проведення ц|е| проби дитин| пропону|оть на3вати
к|льк|сть удар'в (наприклаА, Ав0 удари | ще один або два силъ-
них ! три слабких удари тощо);

3) дитин| пропону1оть в!дтворитизаданийритм. $,[кщо ритшл
в|дтворено неправильно' то за3нача}оть' яко}о шл!рото диту[Ё!аус-
в|дотилтое ц1о неточн!сть у в!дтворенн| ритм|в.

8икористання логопедом описаних сер|й методик дао 1шо)к-
лив|сть скласти уявлення про характер функц|ональних г!ору-
1шень ще до обстеэкення стану мовленневих процес1в у дитини.
Результати виконання цих 3авдань е осново}о для вивчення }у|ов-
леннево[ д|яльност|, тобто || нотирьох вид|в: слухання' говор1н-
ня, розум|ння | писемного мовлення (письтиа, нитання).

Бивчення сп[ану усно2о л'овлення дитиъ!и об:иеэкитшо роз-
глядош| 1шетодики досл|дэкення стану пров|дного пору1цення -
3вуковиш{ови.

Розлади звуковимови у д|тей з ди3артрични1ши пору1шен-
ня:ути досл|дэтсутоть з к|лькох позиц|й.

1. 3 позшц![ сптруктпурно[ фонепьшюш ву1вчатоть:
а) акустинн| дан| 3вукови1\[овного процесу' а са1це: характе-

ристику голосу (його висоту' силу' рухоти|сть, здатн|сть до 1иоду-
ляц||), тобто 3астосову}оть 1иетод слухового фонетичного анал|зу;

б) просодинну орган|зац|то звукового потоку (рит:и, те1шп'
мелодику шловлення);

в) |нтонащ!йн| моакливост| звуковот будови 1цовлення;
г) артикуляц|йн|дан| звукови1иовного процесу (характери-

стику с|4ли, тонност|, плавност1, тпвидкост|, сп|врозм|рност|,
синхронност|, симетринност!, в|льност| артикуляц|йних рух!в);

1|2

д) фонетинну забарвлен!сть звук|в _ ви3начення характе-

ру дефектного вимовляння звук|в(пропуски' спотворення' 3а-

м|ну, добавляння 3вук|в).
2 . 3 п о з шц!{; с пър у к тпу р но[ л1 н а в [с тпш }с ш в логопедичн1и прак -

тиц! обстеаку}оть особливост! використання дитиното фонетшних

одиниць вимовляння в прощес| читання та письма'
3. 3 по зшц11 псшхо л!на в1спъшюш вивча}оть особливост|:

а) смислового зшт|сту звукового потоку - семантичного та

емоц!йного (сумно, весело тощо);
б) фонештатичного сприйняття ш!овлення' розп13навання 1

диференц|ац|| звуково| будови 1цовлення;- -") 
особист|снот готовност| до вдосконалення звуково| сис-

теми мовлення;
г) неусв|домленого | св!домого контрол1о за дина1и1чпо!о

орган|зац|е}о звуково| програми висловл1овання'
Безумовно, в раз| дизартричних пору1шень основни]ц € вив-

чення 3вуковимовних розлад|в (звуковимовляння' дихання' го-

,''", .''"Ё'розд|льн!сть). [| порутпення 3а3винай е пров!дниш!и в

загальн!й картин| зазначено[ мовленнево! патолог||' $кщо за

дизартр|| у диту!11у!' кр|шт вад звукови1цови' тако}тс наявне 3ага''1ь-

ненедоро3виненнямовлення'тодлявивченнястану||лексико-
гра1цатичного недоро3винення й особливостей розумй:т-я мовлен-

ня застосову1оть 1у!етодику' аналог|нну методиц1' яку логопед

використовуе в раз| загального недорозвинення мовлення'

4.4. Фсо6.пивост| в!дновл[овально! роботи 3 д|тьп{и

3 ди3артрични1\ди пору|шенняш!и
Б!дновлтовальна робота з д!тьтии 3 дизартричниш!и пору!ше}{-

ня1ци в|др|зняет""" 
"|д 

лого!!едично| роботи' спрямовано| на

1]одолання таких вид!в порутпень звуково| системи' як дислал![
| ринолал!я.

1![етото логопедично! роботи в раз| дизартр![ е корекц1я вс1е1

звуково| системи мовлення: звуковиу!ови, дикц![' голосу' теш[-

пу | риттшу мовлення' 1цовленневого дихання' а тако)к розвитку
ле1{сико-граматично| будови. 8ироблення вс|х перел|нених на-

ви(!()к *'й'.'," т|льки на основ! подолання або коцдпенсац|| на-
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явних пору1шень мовленново| моторики. ?ому робота з розвитку
загально| | особливо мовленн6во! тмоторики у такому раз| набу-
вае найб|ль1шого значення.

Браховутони те' що корекц|я рухових' 1у|овленневорухових |
1шовленневих пору111ень у раз| дизартр|[ мае ко1шплексний ха-
рактер' логопед плануе так| напрями корекц|йно| д||:

1. Биправлення рухових пору1пень (мединний аспект):
а) л|кувальна ф|зкультура | масажс. {| види роботи мае ви-

конувати в|дпов|дний фах|вець. Фднак | логопед мае знати деяк|
1четоди ц|е[ роботи, !{об у раз| в!дсутност| таких фах|вц|в в|н
зм|г допомогти дитин|;

б) медикаментозне л!.кування' спрямоване на нормал!за_
ц|то м'язового тонусу' стимуляц|то моторного розвитку ! змен-
1шення г!перк1нез|в;

в) ф|з|отерап|я, яка охопл1ое як чинники загально[ д|[, так
| л|кувально-рефлекторн| ;

г) ортопедичне' перева}кно консервативне л|кування. |[ри
цьому велике 3начення ма€ правильно орган|зований руховий
л|кувальний реэким, що передбачае часту зм|ну поз.

2. )1огопедичний аспект в|дновлення передбанае:
а) роботу з розвитку загально| 1 :утовленнево[ :шоторики,

спрямовану на боротьбу з насильницькими рухами' 3няття на-
г{ру}кення з м'яз|в 1\[овленневого апарату, вироблення рухли-
вост| артикуляц|йного апарату, тонност| | диференц|йованост|
рух|в, тобто потр|бно застосовувати систе1шу вправ л|кувально|
логопедично| ф|зкультури;

б) роботу з боротьби з| слинотечело (сал1вац|е:о);
в) нортиал|зац|то просодики мовлення (дихання, годосу'

те1цтту' ритму ш!овлення' дикц!|);
г) систему вправ 3 розвитку фонетиатинних процес!в | фор-

мування вимови фонетии;
д) систе:иу психолог|чного впливу.
Розкриемо зм!ст спец|альних методик з в1дновлення мотор-

но[ сфери | корекц![ ш1овленнових пору1шень. 6початку ро3гля-
немо' як! основн| прийоми застосовуе логопед для корекц|| за-
гально| рухово[ д!.яльност| д1тей ! для виховання артикуляц!й-
них рух|в, а тако}к м!:ш1чно| активност!.

1\4

8прави для 3агального розвитку | коригувальн| ш{атоть 3а-

безпенувати мо}клив!сть зд!йснйти ви6|рковий вплив на р|зн|
пору1пення' що допуска1оться д|тьми в еле1центарних рухах, |

розвивати в них здатн|сть до виконання складних рухових кош!-

плекс|в.
)[' саштост!йн! п|дрозд|ли логопед вид|ляе: дихальн| вправи;

вправи для корекц|[ позотон|чних реакц|й у локомоторно-ста-
тичних функц|ях, вправи для розслаблення м'яз|в; розвитку
координац|| рух|в, формування стопи ([! рухомост| й опорност!),
а тако}к вправи ддя ро3витку просторово| ор!ентац![ ! тонност!

рух|в. !,| вправи чере3 особливе 3начення в корекц|йно_в!днов-
л:овальн!й робот! вкл1оча1оть до ко}кного 3аняття таким чином'
щоб сприяти корекц!! ! компенсац!| рухових вад п|д час оволо-

д|ння р|зними видами рух|в.
Ёин| немо}кливо вттд|ллти якусь !з розроблених систем як

найефективн|тпу. {е пояснтоеться насамперед в|дсутн|ст1о 3а-

гальноприйнято| методики оц|нтовання ефективност| роботи, а
тако}к неоднор|дн|ст:о складу д!тей, щодо яких 3астосовували
р|зн! в|дновлтовальн| методи. Боднонас не викликае сумн|ву !
те' що ентуз|азшт, досв|д, штайстерн|сть | сатша особист|сть лого-
педа не мо}1{уть не по3начитися на ре3ультатах корекц|йно[ ро-
боти. Б основу методики ро3витку моторики (Ф.1![асттокова,
Р.Бабенкова, 1!1.1ппол|това та |н.) покладено два взаеш!ошов'яза-
них процеси:

1) розвштпок пос/пуральншх :пехан1злс1в. [о вих нале)кать

реакщ|| випрямлення, р|внова[у1) 3аху!'сту та |ншт| пристосову-
вальн| реакц||;

2\ аоль:пу вання пршло!тпшвншх рефлект'орншх овт[о]у'а-
упшзло[в, що наявн| у дити11и зазвичай в|д народэкення ! за допо-
тшого1о яких ро3вива}оться дов|льн! рухи | перцептуальна функ_
ц|я, тобто функц|я сприймання.

Фтэке, одним |з ваэкливих 3авдань в|дновлення 3агальнот
моторики с ро3виток постуральних механ|зм|в, що забезпену-
!()ть дитин| правильний <<ЁонтРоль голови>> }: п|о6тФр! ! щодо
'т'улуба. |[олоэкення голови визначаеться пров|дно}о ланкото
с::с.;гадно| функц|онально! структури рух!в, оск|льки в подаль-
|! |( )му 3а допомогото щ|е| реакц|] в|дбуваеться вир|внтовання тпи|,
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тулуба | к|нщ|вок. ! дитини 3'являеться моэклив|сть збер|гати
р|вновагу п|д нас активних рух|в. Б онтогенез| постуральн1 :це-
хан|з:ши розвива}отьсяу ди1ини в сувор|й посл|довност| ур|зних
поло}кеннях (на экивот|, на спин|, сидяни, стоячи | п1днас ход1н-
ня). Баэкливо патц'ятати' що для ко}кно1 дитини потр|бно знай-
ти сво}о |ндив|дуальну схе1шу постуральних реакц|й. Фах|вця:и
добре в!домо, як ва}кко бувае |нод1 сформувати постуральн| ре-
акц|! у дитиЁ!и в поло)кенн| ле:качи (особливо в раз| подв|йно|
гетш|плег|:)' коли тя)кче ура:кен| Р}ки, а тако}к у д|тей з р|зни_
1ии пору1шенняш|и дихання. |/ цьотиу раз| допускатоться обх|дн|
!пляхи розвитку' перева}кно в |нтпих вих|дних поло}кеннях ди-
тини (сидячи' ле}тсачи на боц|). |[!д нас проведення ц|о| роботи
особливо[ уваги потребуе питання нормал|зац|| м'язового тону-
су. Боднонас медични:ии досл|дэкеннями останн!м часом уста-
новлено' що м}к вира}кено|о еластичн|стто | тяэтск|стто пору1шень
рух|в немае прямо:3але}1{ност|. 1ому потр|бно критично стави-
тися. до реко1цендац|й, обов'я3ково 3ни}кувати еластичн|сть за
допо1шого[о спиртових блокад 1ардьс, оск|льки вони не 3ав}кди
значно}о шл|рото сприя}оть розвитку дов|льних рух|в. Ёр|м того,
в спец|альн|.й л!тератур| (Р.Бабенкова' Ф.1!1асттокова) вказуеть-
ся' що 3ни}кення шл'я3ового тонусу не мае бути основним 3ав-
дання1ш в!дновл:овально[ роботи' а :у|ае сп|вв|дносу|тися 3 ро3-
витко]ш г]остуральних реакц|й дитини.

3азначене стосу€ться тако)к заход|в зш[ен1шення г|потон||
м'я3|в, оск|льки ! ця робота 1у!о}ке бути непотр|бноло, як1цо вона
не суг{ровод}1суеться ро3витко1ц постуральних реакц!й (випряшл_
лення' р|вновага, захисн| реакц||). Адэке роботу з нор:шал|зац||
м'язового тонусу | розвитку активних рух|в у скелетн1й | тшов-
леннев|й мускулатур! сл|д проводити одночасно. 1_{е ознанае,
що коли логопед розглядас' свото роботу т|льки як в|дновлення
моторики 1цовленневорухового апарату' то його робота:шоясе бути
непотр|бното.

3д|йснтотони роботу 3 ро3витку у дитини тонност|, сили |
обсягу рух|в (за тиетодиками' 1пироко представлениу!ив логопе-
динн|й л|тератур|), логопед г!овинен цто роботу по€днувати 3
ро3витком постуральних реакц|й. .(ля |х розвитку використо-
ву}оть вправи' що передбача1оть р!зн1 повороти | нахили голо-
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:зи. |{очинати тх потр|бно дитин1 у.поло}т{енн| леэкачи на )ки-
вот|. |[от|:ц 3астосову1оть вправи'для форш:ування рух!в 3 пред-
ту!етами.

Фсобливу увагу сл|д спрямовувати на формування навички
схоплення ! координац![ руху рук' навчатп д|тей дозовано ро3-
вива1'тшл'язове 3усилляв рухах 3 предметами. |{роте цим впра-
вам обов'язково мае передувати робота з ознайомлення д!тей з
особливостяу|и використовуваних пред1шет|в' що вплива1оть на
характер рух|в (шл'ян _ твердий' круглий' великий, маленький'
ваэккий, легк\4й' тпк|ряний, гушловий тощо), тобто ознайомити
д|тей з пред1!!етами р|зно[ форми, об'ему | штаси, як| використо-
ву1оть у робот|.

]/ цей час ва}кливо для п|дтриштання у д!тей ц!кавост! до 3а-

нять спец|альн| вправи чергувати з |гровими завданнями. Бво_

дять елеш!енти 3ш|агань' 3астосовутоть р|зн| форшли 3аохочення.
Б |гров|й фортш| д|ти засвотототь правильн| способи виконання
тих чи тих рух|в, |х площинн|, тимнасов! параметри (напрятш,
тетшп | риттш) | навчатоться рац|онально використовувати шт'язов|
зусилля для виконання 3авдання.

!{ошлплекс вправ' спря1цований на ро3виток г!остуральних
реакц|й, логопед узгод}ку€ з л|карем )1Ф$ (або невропатологом).
Б|н утоннтое ф|зивне наванта'кення' виходячи з| стану ду|тин'|'
][ загального рухового' ортопедичного ре}1{иму й особливостей
л|кування.

|\олттавто1цатичний контроль голови | тулуба вэке сформова-
ний | ди\и\1а мо)ке виконувати досу{ть тонк| диференц|йован!
Р}хи, вда}оться до к!ркового контролто, тобто контрол}о за руха-
у|и д14ту{ъти3а допо1у{ого1о слова. )/ спец|альних д}керелах (Ф.1!1ас_

т}окова та !н.) 3а3начено' що для полег1пення виконання рух|в,
як| д|тям виконуватиосо6ливо ва}т{ко' 1цо}кна ститшултовати |нтп|

рухи. 1ошлу, наприклад' якщо дитин! не вдаоться нале}кно п|дня-
ти голову ! випрямити спину' то мо}кна попросити [[ п|дняти
руки. ||роте ! цей прийом потр|бно використовувати обереэкно |

суворо диференц!йовано.
1аким чином' розвива1очи рухову сферу ду1\у{ну!'' цто роботу

весь час треба сп|вв|дносити' т1оеднувати 3 ро3витком функц||
випрямлення, вир!внтоват1ня тши[, тулуба, к|нц!вок, тобто роз-
в'1ват'7 пристосувальн| реакц||.

!

\\7



Баэкливим завданням з ро3витку моторики у д|тей с галь-
1иування ! подолання патолог1чних тон|чних рефлекс!в. {асто
д|ти з порутшеннями опорно-рухового апарату вступатоть у ди-
тячий садок ! тшколу в}1се з м|цно сформованим патолог!чним
рухови1у{ стереотипо:и.,(еяк| д!ти використову|оть са:шост|йно
знайден| компенсаторн! рефлекси для подолання г|перк|нез|в
! коштпенсац|| порутшених функц|й. [отиу потр|бна спец!альна
робота з виконання нових рух|в у скелетн|й |:цовленнов|й мус-
кулатур|. .(ля цього п|д нас занять у дитини п|двищутоть мо)к_
лив!сть тактильного сприйштання' диференц|йованого сприй-
мання те1\{ператури в|дтуття маси' фактури предмет|в. 1]е ство-
р!оо умови для ро3витку у дитини стереогно3у (сприйтшання
предмет|в на дотик).

.{ля сенсомоторного ро3витку п|дклтонатоть 1шовленн€ву
функц|то (предтшет гладенький, акорсткий тощо), обов'язково
ро3виватоть <<схему власного т|ла> . 1ак, для пол|птшення в|днуття
пальц|в дититт| над|ватоть на пальц1 каблунки; для п|дсилення
в|днуття полоясення голови - стр|нку на 1ши1о; для кращого
в|днуття поло)кення обличчя хлопчикам прикр|плто:оть лптутн|
вуса, бороду, р|зн! маски. 1нод|, щоб звернути увагу дитину!11'а
т| чи т| частини т|ла, пропону1оть використати л|д.

.(ля розвитку у дитиЁти уявлень про <(схему т|ла'> в логопе-
длнн|й робот! потр|бно пост|йно ст\иратисяна комплексну афе-
рентац|то: 3орову' тактильну, пропр|оцептивну з обов'язковити
п|дклтоненням 1у{овленневот функц||.

Белике значення мао розвиток у д1тей праксису в скелетн|й
мовленнев!й тшускулатур| як п!д1рунтя для фортшування нави-
чок самообслуговування (одягання' використання пензля' но-
)киць тощо).

Фтхсе, у в|дновлтовальн|й робот| в раз| ди3артричних ро3-
лад|в особливу увагу прид|ля[оть спец1альн1й орган!зац1! рух1в.

}(р!.м того, логопед використовуе л|кувальний диференц|йо-
ваний ш!асаэк' а тако}1{ рухи: пасивн| (т|льки 3а допомого}о меха-
н|чно| д||) ! активн| (за }\{овленневоло |нструкц|ело п!д рахунок).

1!1асаэтс - це л!кувальний 1шетод' п|д нас якого використову-
[оть механ|нну енерг|}о: тертя' натискання' 1штовхання' що про-
водяться р|зни:ши способами. Фсновна мета 1иаса}кних заход|в у
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раз1 споспъшчноео поре3у _ п10вшщшщш рецеп7порну о'яльн|ст!'ь,
чого досяга1оть двома методами:'методом поглад}кування | тше_

тодом локально[ в|брац|[, а |нколи додатково використову1оть
ро31шинання. 1!1'язи п|сля проведення цих прийом|в ста1оть
б|льтш праце3датнитии. 1ошлу логопед мае добре 3нати анатом|то
м'яз!в обличчя | язика. Б раз| спастичного паре3у застосову1оть
тако}к глибоке й охоплтовальне поглад}кування. Розтирання
викону1оть ду}ке обереэкно, логопед повинен пост!йно в|днува-
ти зворотну реакц|то м'яз|в дитиъ\и | завчасно припиняти
прийом, якщо \д'я3и почина}оть ду}ке сильно стягуватися а6о

3'явля6ться далеке (в |нтпих шт'язах) п|двищення тонусу.
,$,кщо в раз! спастичного паре3у застосову}оть ш1аса}к' то 3а

а1перк!не з!а нормал|зац|| тшовленнево] ш|ускулатури досяга1оть
здеб|льтпого прийоплами 0.кт[швншх рух[в. 1!1асаэкн| прийоми в

цьо1у{у раз| обмеэку1оть поверхневи1ц плоски1\{ або дуаке легки1\д

поглад}1сування1и. ||огладэкутоть шт' я3и т;ти|, потилищ!, плен|,
гР}Аи, б|чн| м'язи тулуба в напрямку л!мфатинних судин.

Фдништ |з основних прийом|в в|дновлення рух|в за будь-яких
вад ш|овленнево| штотор ики €використа11ня посшвншх ру х!в. €тво_

рення правильного поло}кення шл'язадае з1!!огу зние.у!ту!' рефлек-
торну збудлив|сть або тонус, або загальмувати примусов! рухи.
3а пасивних рух|в логопед нав1у|исно створ1ое нову схему арти-
куляц|йного руху' 3начну за обсягом | правильну за позиц|ето
та трасктор|ето, створ1о}очи таки1ц чином к|нестетичний образ
артикуляц|йно[ позиц|[, яка потр|бна для вимовляння 3вука.
@бов'язковишт п|д час пасивних рух|в е створення ново[ схе}у|и

руху на тл| спокото. Аля цього потр|бно заф!ксувати на к|лька
секунд потр|бну по3у' дати дитин| моаклив|сть усв|дошлити |т,

паралельно пояснити [т суть, зути|ти викл1очити |1 нерез к|лька
секунд' знову сформувати у ду!ту'ни (за насл|дуванням а6о са'
мост|йно). |[асивн! рухи викону1оть сер|ями по 3_5 рух!в у
коакн|й сер|[. |[ри цьому (як | для активних рух|в) ва)кливо ви-
конати: <(вх|д' у рух, його ф!ксац|то, <,вих|А> 3 Р}х}, спок|й.

1{орекц!я активни1ши рухаш!и е б|льцл результатив}1ок) п1сля
проведення 1иасаэ|су 1 пасивних рух|в. 3астосування активних
рух|в тако}тс мае (рунтуватися на даних не т!льки логопедично-
го, а й невролог|нного обстеатсення. Фсновна мета активних рух|в
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_ зб|льтшити 1ио}клив|сть паретичних м'яз|в або погано керова-
них. 1 т!льки п|сля маса}ку' корекц|[ активними | пасивними
рухами викону}оть вправи для окремих м'яз!в 

' об'однаних 3аг€ш|ь-
ното |ннерващ|сто, навчатоть приду1пувати ст|йк| патолог|нн! ру-
хов| навички. 9 створенн| таких вольових р|зних рух|в, що спри-
я}оть корекц|[ мовленневорухово| сфери, г!олягае творча робота
логопеда (1!1. Ёйд|нова, Ф. |[равд|на-Бинарська).

Бикладене мо)кна подати у вигляд| схе]ии проведення лого-
педичних 3анять з д1тьш:и, як! :иа:оть ди3артричн| порутшення:

а) перед г{роведеннятш логопедичного заняття потр|бно до-
сягти л[оксш.]польно?о ;п'язовоео розслаблення як в артику-
ляц|йн|й, так | в скелетн|й мускулатур| дитини. ?ошлу логопе-
динн| заняття рекоменду|оть проводит'7 вспец|альних рефлек-
созаборонених позах, тобто в тако]у1у стан| дитини' 3а якого
вплив патодог|чно посилених рефлекс|в на м'язовий тонус 6ув
би :ш|н!мальни1ш (Ф. 1!|асттокова). 1-{ього досяга!оть наса1иперед
проведення1и логопедичних 3анять' а са1у!е: у спец|альних' ацек-
ватних для дитини поло}кеннях, як| |ндив|дуально добиралоть
л|кар | логопед. |{ри цьотшу ва}кливо забезпечити стаб|л|зац|то
по3и' особливо голови' а тако}1( корекщ|ло неправильного поло-
}кення к|нц|вок. |[|сля вибору адекватно| пози логопед присту-
пас до 3агального | локального розслаблення тши!;

б) п!сля введення дитини в таку рефлексозаборонену по3и-
ц|то | в позиц|:о загального розслаблення проводять масахс | ар-
тикуляц|йну г|мнастику;

в) у робот| з формування артикуляц|[, як | в процес| роботи
з розвитку загально| 1у|оторики' ва}т(ливим е проведення т[ок-
п.цльно- пропр!оцептпшвно[ спъш:пу ляц![.,(ля цього застосовутоть
легеньке плескання по щоках' пощипувальн| рухи по краях
ниэкньо| щелепи' загальне поглад)кування | пощипування губ,
стимуляц||о }кувальних рух|в, навчання дити11и дов!льно зак_
ривати рота та ковтати сли11у.,{,кщо п|д нас }кування у дитини
наявна асиметр|я облиння, то маса)к ! г|шлнастику потр|бно про-
водити у велико1\[у обсяз| (з г|перкорекц|е:о) ц!е[ сторони;

г) поступово ро3вивати рухш ауб [ язшка. Роботу 3 розвитку
тц'я3|в я3ика почина1оть 3 активного доторкування к|нчиком
язика до кра|в ниэкн|х зуб|в. }с| вправи проводять обов'я3ково
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перед дзеркало1у!' 3 опоро}о на 3орову ! тактильну стимуляц|то.
Роботу з формування артикуляц|| | м|м|ки поодну1оть з розвит-
ком моторики рук;

д) паралельно проводять роботу 3 розвитку провшльно2о ]|1ов-

леннево2о 0цхання: фортшутоть коштб|новане д|афраг1у[ально-ре-
берне дихання' в!дпрацьовують плавний, довгий видих (пога-
сити св!нку' подути в 1шу3икальну трубонку тощо). ,{итину внать
поеднувати початок видиху 3 початко1у! 1цовлення. Биховутоть
не1пвидкий темп ! паузи у мовленн!, оск|льки са1\{е паузи забез-
цечу1оть час ддя спок|йного глибокого вдиху;

е) основне завдання логопедично| роботи 3 вшховання 2оло-
су - Ё|авчити дитину користуватися тц'яки1и голосопочатком'
3няти напру)кення 3 голосового апарату' усунути гугнявий
в1дт|нок голосу' ро3винути силу голосу. 1-{ього досяга]оть робо-
то}о над ни3кото компонепт|в, як| беруть участь у голосоутво-
ренн|, а са1у|е:

_ робота над дихат{ням' оск|льки |нтенсивне опускання
д|афрагтии | розтпирення ниэкнього в|дд!лу грудно| кл|тки (п|д
нас д|афрагмально-ребрового дихання) да€ краще ре3онування
ни3ьких звук|в | зб|льтшуе силу голосу;

_ вироблення правильно| установки всього мовленневого
апарату: низьке поло}кення д!афрагми | гортан! (як п|д час ви-
1иовляння звука), легке напру}кення п|днеб|нно-гортанних
шл'я3|в (в|днуття нап|впоз|хання), з|бране посилання звука (губи
ма1оть фортцу, що нагадуе букву Ф). Б цих утиовах вдаеться отри-
]иати ненапруакений, сильний голос' тш'яку атаку голосу;

- для подолання гугнявого в1дт|нку голосу проводять робо-
ту 3 ро3витку рухо1цост| м'якого п|днеб|ння | пол|птшення 1нто-
нац!| та вира3ност! голосу (ути|ння п|двищувати | зниэкувати
голос' виш!овляти фрази з упевнен!ст1о: стверд}}сувально1о' 3а-
питально}о й окличното |нтонац|ето).

(| види роб|т такоя{ сприя1оть нормал|зац|| темпу | ритму
мовлення;

эк) знанну увагу прид|лятоть виробленнто ч!тпюо! 0шкц1[. ['ля
цього дитину привча}оть ретельно артикул}овати вс| 3вуки в
слов|, рененн!, контрол1о1они, щоб вона не 3микала щелепи п!д
час ш|овлення. $орисними е вправи на ви1у{ову ва}тских сл|в з|
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зб!гом приголосних звук!в, пов!льне вимовляння ва}кких ско-
ромовок' сп!ви.

}сто логопедичну роботу проводять на тл! медикаменто3но-
го л|кування, ф!з!отерап|| й л|кувально[ г|мнастики;

з) робота з фортпування ар7пшюуляц1йно![ базш,0шхоння1 ео-
лосу е необх]0нцм фун0оментто:п 0ля вшправлення не0ол1к1в
вш]у'овш фоне:ш [ розвшптку вс1х стпор1н ]повлення. Биправлення
недол|к|в вимови о тривалиш1 з о0ночасншлт пор!вняння]п звук[в:
на слух' за артикуляц|е:о, за тактильно-к!нестетичним | зоро-
вишт сприймання1ц.

Розкриошто зм|ст роботи' спря1у[овано| на формування у д|тей
з дизартр|я1ии звуковиш!ови' та розглянеш|о докладно вправи, як|
3астосову[оть для в|дпращтовання правильно[ 3вуковимови.
Ёемае потреби спутЁлятисяна постановц| звук|в, оск|льки | в раз|
псевдобульбарно| дизартр|| використовутоть т| сам]. методики'
що й для усунення дислал!!. 6характери3уе1у|о т|льки особли-
вост! постановки окремих звук|в у раз| дизартр|й, 3ауван{ив-
тши' що при цьому терм!.н роботи з фортшування правильно| зву-
ковимови 3начно довтший, н|*к за дислал|[.

Браховутоти за3начене:
1) не рекомендуеться в|дразу досягати повно| чистоти зву-

ка; тпл|фування ко)кного 3вука мае провод итися тривалий яас'
на тл| роботи над |н:питти звуками;

2) потр|бно одночасно прац}овати над к|лькома звука1ий, 1{9
належсать до р|зних артикуляц!йних установок;

3) посл|довн|сть роботи над звука1ши диктуеться поступо_
вим ускладнення1и артикуляц!йних установок. )/ зв'язку з цим
за ваэкк|ст1о вимовляння звуки под|лятоть на чотири групи:

_ о' е' ]у[' п;
_ !,Ф'ф'в,б,тп' 0'н,1, с,3, х'1{,' о та м'як| вар!анти приголос-

них;
-у'я'к)'о;
_ ш'' 

']с' 
л' р;

4) робота 3 подолання патолог|чного слиновид!лення про-
водиться обов'язково перед дзеркало1у!. |[отр!бно пояснити ди-
тин|, що вона повинна ковтати слиъту 

' 
яка накопичуеться в рот|,

особливо перед ти1и' як виконати артикуляц|йну вправу або по-
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чати говорити. €початку' коли акт ковтання о утрудненим, сл!д
3апропонувати дитин| злегка закинути голову ! поэ*сувати, що
полег1шить акт ковтання. 1{р!м ковтання с]!ину!' д'ттт1\1& мао на-
вчитися 3акривати рота й утримувати його 3акритим;

5) п|д час постановки | корекц|[ звук!в велике значення мае
1\{етод пасивно| корекц!|, за допош!ого1о якого форму:оться б|льтп
ч|тк| к!нестетичн| в|днуття в м'я3ах артикуляц!йного апарату.
|[роводиться робота з оволод|ння звуко-складовим | звуко-бук-
веним анал|зом;

6) у робот| з форшлування артикуляц|| ва'кливо в|двернути
увагудитини в|д виконавчого 1у|овленневого апарату' що полег-
1шуе ш!овленн€утвор}овальний процес. (ього досяга1оть ро3вит_
ком мовлення' за допо1у|ого}о чого дитина коментуе доступн! |й

рухов| д|| | однонасно коментуе х!д виконання |х. |{оступово
обсяг <, зовн!тшнього )> 1у!овленневого висловл}овання зву}1су€ться'
| внутр|гшн€ 1цовлення програ1цуе виконання рухового ! мовлен_
невого акту. ]-1е в|двол|кае увагу диту|ни в|д мовленневого апа-

рату, оск!льки к|ркова д|яльн|сть гальмуе п|дк|рков| в|дд!ли
1шо3ку. [итину навча1оть дов!льно керувати сво|пди мовленн€-
вими ! скелетниту:и м'я3атчци' вихову1оть у не! моэклив!сть рух|в
у певно1шу реэкитш| ! тештп|, дов|льного припинення артикуля-
ц|йного руху | переходу в|д одного руху на |нтший.

,(о систеш:и логопедичних заход|в входить не т|льки ровви-
ток у д!тей загально| й артикуляц|йно[ моторики та 3вуковимо-
ви, айформування || лексико_граматично[ сторони | створення
необх|дних у1у!ов для оволод!ння дитино1о писемного мовлення.

Рання | систе:иатична корекц|я мовленневих пору1пень у
д|тей з дизартр|е1о сприяе ро3витку у них комун!кац||, що ство-

р}ое у1цови для б!льтш опти1цально| тшк|льно| | соц|ально| адап-
тац|| [х.

Баэкливим 3авданням логопедичних занять е вироблення у
д!тей регуляц|| | контролто за сво!м мовде}{ням, вир!тшення яко-
го мо)т{ливе розвитком у д|тей спец|ально| установки | вольово_
го зусилля. Фтэке, нев|д'етшнок) частино}о логопедично| роботи е

виховання особистост|.
Розкриемо зшл|ст | методику логопедично| роботи' спря1цо-

вано| на усунення стертих форм дизартр|[.
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3авдання | зм|ст корекц|йно| логопединно[ роботи при цьо-
му визначатоть дан|, отриман! п!д нас обсте*кення. )/ коэкнотиу
конкретно1\[у випадку робота з усунення стертих форм дизартр!|
зазвичай передбанае:

1) розвиток фонетиатичних процес|в (диференц!йованого
слухового сприйняття звук!в 1шовлення' ч|тких фоне:иатинних
уявлень);

2) розвиток моторики артикуляц|йного апарату;
3) вироблення й авто1цати3ац|то правильно| артикуляц|[

звук!в мовлення;
4) розвиток лексико_граш!атичнот будови 1у{овлення.
.[к в!домо, роботи по ко}т{нош|у |з цих розд!л1в (з урахуван-

ням стану 3вукосприйтшання, звукови1шови' лексико-граш|атич-
но| системи ш|овлення) проводять 3 використання1у! тшетод|в,
]пироко представлених у загальн|й | спец|альн|й л|тератур|.
|[ров!дништ у робот1 3 усунення стертих форм дизартр|й е питан-
ня, пов'язане з пршнцшповою в!0;ш]нн1сптю колекц1йно?о ло2опе-
0шчноао вплшву 3 вшроблення правшльно[ звуковш;шовш в роз! стпер-
тпшх 0шзартпр!й ! функц!оналъно[ 0шслал[[.1ака в|дти|нн|сть по-
лягас насамперед у систе1и! роботи 3 ро3витку 1цоторики 1шов-
ленневого апарату. Розглянешто це питання докладн|тше.

)[' логопединн|й практищ| для розвитку 1цоторики артику-
ляц|йного апарату част|тше використовутоть систе1у{у вправ' спря-
мованих на розвиток у д!тей ст.ат!.шчно[ коор0шноц1[ лсовленнс-
во2о апаратпу,тобто вправи 3 розвитку необх|дних рух|в: |х точ-
ност| |сили (вправи для розвитку рухо1шост| к|нчика 

'{;ика, для
п|дняття | утримування язика у верхньому полоэтсенн|' для ро3-
витку в:и|ння утримувати 

'{'3у!к' 
губи, щелепи у певному поло_

экенн| тощо). 1_{| вправи застосову1оть |зольовано' поза 1у!овлен-
ня1и у процес| виконання окре1цих рух|в. |[от|м у статиин|й
форм! в|дпрацьову|оть артикуляц|ло певного звука.

Боднонас динатш|нна координац|я м'язово! д|яльност| 3али-
1шаоться в попередньому стан|. {ей розрив тц|ак станотш статич_
но| ! динам|чно! координац!| призводить до того' що 1штучно
поставлен! !зольован| 3вуки (особливо у раз| стерто| дизартр||)
тривалий час не закр!.плтототься в експресивно1у{у ш!овленн| ди_
ту[|1и, незва'ка1очи на проведення великого обсягу роботи з ав-
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то1шати3ац|| звук|в. ,[к показуе досв|д власно! роботи | досв|д
роботи логопед|в у 1шовленневих дитячих садках' вади коакно:.

фонетинно:. групи зазначени1ии 1цетодами виправля:оться в|д 1

до 3 тц|сяц|в. Робота }1{ з автош|атизац|| звук|в у раз| розлито| де-
фектно[ ви1иови тривае в|д 1до 2 рок1в. \акийтривалий строк
корекц!| вад 3вуковимови пов'язаний передус!м |3 титш, що сис-
теш{а виховання окре1цих |зольованих рух|в не мо)тсе забезпечи-
ти ро3витку тонкого мовленн€ворухового диференц|товання. Б
онтогене3| дитячого 1цовлення процес становлення 3вук|в' як
в|дошто, тиас зовс|:ц |н:шу картину: в!д 1 тш|с. (звук [с]) ! до 2,5 м|с.
(звук Р]).т]е стае мо}кливим завдяки тому' що формування 3ву-
ково| системи 1цовлення в|дбуваеться з поспъ]йншпу ноблшэюен-
ня;ш 0 о по тпр[б н о| ар тпшку л яц11н о[ у с тп о но в юш. |\оступове набл и -

}кення виявляеться в тош1у' що дитина спочатку вимовляе не го-
товий,чистий 3вук, а низку його 3вукових вар|ант|в, як|на6ли'
}ка}оться до потр|бного 3вука.

1о:иу, використову[очи статичн| вправи' спря1у1ован| на ви-
роблення потр!бного обсягу рух|в, рухошлост! артикуляц|йного
апарату' сили рух|в, |х тонност!, утш|ння утри1цувати 3адане по-
ло}кення' сл|д поряд 3 ци1ц проводити роботу 3 виховання у д|тей
3а3начених якостей руху в процес| власного 1цовлення. [обто
розвивати динашл|нну координац|то рух|в, а тако}к тонке дифе-
ренц|товання рух!в орган|в артикуляц|йного ашарату.

[ля розвштпку 0шналс1+но[ коор0шнац1[ ру х1в 3ашроцоновано
використовувати прийошт роботи, сутн|сть якого полягае в то1шу'

що 1иоторика артикуляц|йного ашарату розвиваеться в потоц|
ш{овлення. ,(ля цього передбанене пов|льне | ч|тке про1цовляння
дитино}о скорош|овок | фонетично ва}1ских сл|в з| зб|готш приго-
лосних звук|в та |н. ||ри цьо1у|у на початку роботи сл|д викорис-
товувати тексти 3 якомога 1у!ен1шо}о к|льк|стто звук|в, як! дити-
на ви1иовляе неправильно.

!,ля розвшт[ку п[онкоао 0шференц!ювання проводиться ро_
бота, спря1цована на формування у д|тей ю[нестпептшчно?о
в[0нугптпя [ ю]нестпепт.шчното анал1зу, у так|й посл|довност|:

а) вид!лення 3вука за його артикуляц|йниули (а не литше

фонетшатиннишли) о3нака1ци на фон! слова;
б) з|ставлення сл|в за ви3начеттими артикулемами (а не фо-

\25



неш!ами). ||ри щьому потр|бна артикулема 1цае 6утина початку
слова' оск|льки в щ|й позиц|| вона найкраще вид!ляеться;

в) ознайошллення 3 артикуляц|ото правильно ви1шовленого
звука.

Ёа пертпих етапах роботи 1пироко використовуеться опора
на зоровий анал|затор. )[' подальтпому використання ц|е[ додат-
ково[ опори 3водять до м|н|мутшу.

|[от|шт, у процес| ро3витку к|нестетичного анал|зу, у д|тей
в|дпрацьову1оть правильну артикуляц|ло тих звук!в, що найна-
ст|тпе вимовдятоться дефектно. [акий принцип постановки
звук!в (тобто використання в!дтуття поло}кення власного я3и-
ка | губ) рекоменду1оть 1!1.|||скунов (1962), |.$оряцька !
€.1!1!тпан!на (1969)' €.€оботовин (1974)' ]!1.€авченко, Р.1Фрова
(1982) та |н.

|[ро|лтоструемо 3астосування цього методу постановки
звук|в на приклад| роботи 3 ро3витку диференц|йованих рух|в
мовленневого апарату, необх!дних для виховання правильно|
вимови 3вукац'.

,{ля виховання цього звука потр|бно виробити диференц|-
йован| рухи:

а) губ (особливо у раз! губно-зубного сигматизшту);
б) к|нника я3ика для п|дняття його вгору;
в) язика (к|нника | спинки) для утворення фрикац|:.
3 ц|ето 1\[ето|о використову1оть в|дпов|дний штовленневий

тшатер|ал: 3вуки' склади, слова' ш{ал}онки' пригадування 1нази-
вання сл|в, п|д час вимови яких язик набувае необх|дного поло-
х(ення. 1ак, для вироблення св|доштих диференц|йованих рух|в
губ д|тяшл пропону1оть ви1цовляти (перед дзеркало1ш) склади !
тексти з! звука:ши б, п: бц_бш_бш - с:шачн1 аршбш; п&*па-па -
манно юрупа.

]['вага д|тей звернена на те' що у виш|овлянн! звук|в б, п 6е-
руть участь губи, як| ти|цно стиска}оться. |{от|м дитина ви1иов_
ляе голосн]' о, е, склади | тексти з ними. |[ри цьо:иу роблять вис-
новок' що п!д час вимовляння звук! в о, е губи роз|тикнен1.

|[от|тш д|ти називатоть пред1цети' зобраэкен| на малтонках:
б-очюа, п-ел!кон, б-абуся, п-альт!.о та |н. | вка3у}оть' п|д нас ви1\{ов-
ляння яких сл|в губи на початку з|тикнен1, а 3а яких - роз|мк-
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нен|. |[от|1ш згаду1оть | називатоть слова, п|д нас вимовляння
яких на початку слова губи з|:икнен! (роз!шткнен|).

1аки:ш чино1и' у д|тей в!дпрацьовутотъ св10о:шу 0шференц1о-

щ!ю рух!в ауб з лодаль11]им витягуванням [х уперед у процес|
постановки 3вука тд (з щ!ето 1цето}о в зм|ст роботи вкл1оча}оть ла-
б|ал|зован| голосн| о, у).

[ак сатцо в|дпрацьовутотъ 0шференц!ощ1ю рух1в я3шюо для
його п|дняття вгору. ,(ля цього використову|оть передньоя3и-
ков| звуки тп_0_н, як| спочатку д|ти вимовля1оть |зольовано, а
пот|м _ у складах ! текстах: т!.о*т'а_т!.а _ 2оряча плш-тпа; 0а_
0о_0а - у в10р[ во-0о тощо.

}вага д|тей ф!ксуеться на тому' що п|д час вимовляння
звук|в тп,0 к1нник я3ика м!ститься вгор!. |{от|м вони вимовля-
}оть голосн| а, е, склади 3 ну!ми та слова; роблять висновок про
те' що к|нчик я3ика п|д вас ви1иовляння цих звук|в знаходить-
ся вни3у. ,(ал| д|ти на3ива|оть предмети' зобраэкен1" на тиал}он-
|<ах| п[аню, Ан0р!1, насос' Афршка тощо ! вказу}оть поло}кення
я3ика на початку слова (вгор|, внизу), пригаду1оть | називатоть
слова' п!д нас вимовляння яких к]"нчик я3ика на початку слова
розтш|хшений внизу (вгор|).

|[ри цьошлу 1пироко спира}оться на зоровий анал!затор. Ёр!шт
викладено[ роботи, логопед спря1у|овуе сво| зусилля для вшроб-
лення 0шференц!йованшх рух!в я3шюо 0ля упъворення фршкоц1[
(у цьотиу раз| диференц|ац|[ рух|в к|нчика | спинки язика).
Риро6ити ц| рухи в статиц| без використання 1у|овленневого
матер|алу не1цох(ливо. ?отиу з щ!ето мето}о д|ти вимовля}оть пе-

ред дзеркалом 3вуки (' - я.: о-а_а - я3ик лехсить внизу: я-я.-я _
п!дн|шлаеться спинка язика.

Аал| д|ти ви1!!овля1оть слова: ау, яма, яю!р, а&стпра | зазнача-
1оть' коли п|д нас ви1шовляння слова на його початку п|дн|тиаеть-
ся спинка' а коли - ле}кить спок|йно.

[е повний обсяг роботи 3 ро3витку тонкого диференц|}ован-
ня у мовленн€воруховотшу анал|затор|, необх!дного для вихован-
ня правильно| вишлови звука ти. Фтэке, в|н передбанае ш!дготовну
роботу з розвитку у ду|тини к|нестетичних в|днутт1в | к|несте-
тичного анал|зу, тобто тих:шехан|зм|в, завдяки яким стас 1ио}к-

ливим фортшування тонких рух!в, потр!бних для виховат{ня пра-
вильно| вимови 3вука 1ш.
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|[от|:ц д!тей ознайоштлто|оть 3 артикуляц|ето звука тш (схе-
1шо|о' муля}кем' вимово1о 3вука логопедом).

9насл|док 3астосування розглянутих вправ у низц| ви-
падк|в стае 1цо)клу|ву{м виховати правильну ви1\{ову звука цо 6ез
використання спец1альних тиехан|чних засоб!в, оск|льки його
артикуляц1йний уклад буде знанноло м|роло п|дготовлений роз-
витко1у! 1иовленневорухового анал|затора. ,[к показуе досв|д
практично| роботи, на початковошлу етап! виховання правиль-
но[ артикуляц|| звук1в мовлення (зокрема, ]пиплячих) у д|тей
з| стертото дизартр|ето 1цо}куть бути усп|тшно використан| зву-
ков| вар|анти, на6ли}т:"ен| до потр|бного звука.

3акр|плення правильно| вимови 3вука посдну€ться з робо-
то}о з ро3витку у д|тей лексико-гратчцатично| будови ! зв'язного
мовлення.

4.5. Ёейроф!з!олог1нна реаб1л1тац!я д1тей 3 дцп
€еред реаб!л|тац!йних програм найпотпирен|тшими е:
- нейророзвивальна 1иетодика Бобата (ф!лософ|я розвитку

дит\4\1и або невролог|я розвитку);
- ш!етод рефлексолокотшоц|т Бойта;
- кондуктивна педагог|ка |[етьо.
1-{| програми охопл1ототь р1зн1 напрями корекщ|[ патолог|ч-

них зм!н центральнот нервово[ систетши;
_ метод б|отцехан|чно[ корекц|| хребта та великих суглоб|в

Б.Ёозявк|на. ][' цьому тиетод!, кр|:ш зазначених питань' як про-
в|дне вид|ляеться питання про 3начення пору1пень функц1| суг-
лобово-м'я3ового апарату у подаль1по1иу ш{оторно1иу та псих|ч-
но1иу ро3ви!ку д|4тиъти.

Розвиток рух!в (як складний функц|ональний котшплекс)
група вчених на чол| з Б.$озявк|нипд пор|вняла 3 човно1и_
в|трильникош|' в якому:

_ в|трила * це р|зн| поверхи мозку (стовбур, п|дк|рка, кора),
як! е командирами рух|в;

_ корпус човна - це 3в'язки, суглоби, к|стки; вони е вико-
навцями рух|в;
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_ щогла _ хребет з| спинништ мозко]у|' як| з'еднутоть в едине
ко:шандир!в ! виконавц|в рух!в.

6игнальн| (аферентн|) системи переда1оть у головний :шо-

зок |нформац|то про под|| зовн|1шнього св|ту (тетшпературу' 3ву-

*', ".й'1') | про стан тш'я3|в, суглоб!в' зв'я3ок. |{ерероблення
отримано| |нформац||, командн| в|дпов|д| 1у|о3ку по рухових'
моторних (аферентних) пров!дниках переда1оться через спин-
ний мозок виконавчим органам. 3авдяки так!й ч|тк!й ! злаго-

дэкен!й робот| форплуеться тонний рух.
Фднак в|трильник ш|охсе бути зруйнований або потшкодэке-

ний, внасл|док ного парал!зуеться робота вс|х систем, обрива-
1оться ус| зв'язки ! в!н потребуо в|дновлення як човен' що по_

трапив у 1шторм. 1ак само у диту!ни, хворо| на,(1-{|1' виника1оть
пору]шення тонусу та дисрегуляц|я шт'язово[ д|яльност!. Биник-

"е""" у д!тей 3 дцп функц|ональних блокад хребтово_рухових
сегмент'в та суглоб|в к|нц|вок зумовл}оо у них патолог|чн! реф_
лекси та патолог|нн| рухов| стереотипи. 1тшпульси, як| йдуть в|д

патолог|чно зм|нених периферинних структур' спричин1ототь

дисрегуляц|то центральних структур нервово! систе1ц]1' Бсе це
ще б|''ь-е спов|льнтоо моторний розвиток д|тей 3 дцп'

,(ля л|кв|дац!| цього патолог1чного впливу розроблено метод
б|ох|тш|чно| корекц!| хребта та великих суглоб|в, адаптованих до
анатотшо-ф|з|олог!чних особливостей дитяного орган!зму. Б осно-
ву цього ш|етоду покладено систему |нтенсивно| нейроф|з|олог!ч-
нот реаб!л|тац|! (€1ЁР), спрямовану на створення нов0го функ_
ц!онального стану в орган|зм| дитини. €творення такого стану
забезпенуеться актив|зац|ето внутр!тпн|х к0у|пенсаторних 1цо}к-

ливостей диту{тти та пластичност| |{ нервово| системи'
6творена систе1ца !нтенсивно| нейроф!з!олог|чно| реаб|л|-

тац|| оф|ц|йно визнана в }кра|н|, а такоэк виклу|калатпирокий
м!этснародний |нтерес. Б енциклопедично1цу виданн| з дитяно[
ортопед!| (за ред. }{|тарда, Ё!меччина) цто систетшу вкл}очено до
нБтв|рки найефективн|тших консервативних метод!в л|куван-
," '''ц|""'|в 

з [{||. 3а ц|ето 1цетодикото останн|тш часо1у! пройтп-
ли л|кування понад 10 тис. хворих з хрон!нними ура}кеннями
нервово| систеш|и' в тому числ! понад 6 тис. хворих з Ё|меччи-
ни, Австр|!, 111вейцар||, [рещ||, Франц!|, 1спан![, 61]]А та |тттших

кра[н.
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€истема |нтенсивно[ нейроф|з!олог|чно| реаб!л|тац!| скла-
да6ться з двох п|дсистешт:

1) |нтенсивно[ корекц!!;
2) стаб1л|зац|[ | закр|плення по3итивних результат|в корек-

ц|йно[ роботи.
[ нтпенсшвна корекц!япроводиться в умовах реаб|л1тац|йно-

го центру | тривае впродовэк двох тиэкн|в.
)/ пер|од стпаб!л!зац1[ тпа потпенц1ювання ефекту л!куван-

ня продов}ку1оть' зг|дно 3 рекомендац|ями, в до:иатшн|х умовах.
(ей пер!од тривае 6_12 м|сяц|в, п|сля чого проводиться повтор-
ний курс !нтенсивно| корекц![.

Б основу системи реаб|л|тац|! покладено пол|модальний
п|дх|д |з застосуванням р|зних метод!в впливу на пац!онта. !!я
одних методик доповнк)е та потенц|:ое |нтш1. Фсновний комп_
лекс л|кувальних заход|в включае: б|омехан|чну корекц|то хреб-
та, тиоб|л|зац|:о суглоб!в к|нц|вок, рефлексотерап|то, моб|л|зу-
:ону г|мнастику' спец|альну систему маса)ку' ритм|нну г|:шнас-
\у|ку, ап|терап|ло та механотерап|:о (мал. 4. 1).

]||ал. 4.1 . Фсновн1 ко]'4понент[ш сшсп!.е.п[ш
1н тпе нс шв но'[ нейр о ф[з!о ло а !чно[ р е об1л!тп оц1[

Б1о;шехшн1чна коре!ц1я хребтпо. Фсновото системи !нтен-
сивно[ реаб|л!тац|| е ориг|нальна методика пол|сегментарно[
б|омехан!чно[ корекц![ хребта, розроблена проф. Б.1{озявк|ним.
8она спрямована на усунення функц|ональних блокад хребто-
во-рухових сегмент|в та в|дновлення нормально[ рухомост| суг-
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лоб|в хребта' що дае моэклив|сть 3мен1шити прояви дисрегуляц!1
нервово[ системи на р|зних р|внях нут лу!ву!хта рухових систем.

$орекц|то хребта проводять п|сля мануально| д|агностики
та в|дпов|дно! п!дготовки посл|довно у вс|х в|дд|лах хребта _

попереково1\[у' груднош|у та тпийношлу. 9 шопереково1иу в|дд!л|
штан|пуляц!:о зд|йснто}оть одночасно на вс|х заблокованих сег-
1шентах' при цьо1\{у 3астосову1оть розроблену методику <,ротац![

на3ад). }{орекц|то блокованих сегмент|в грудного в|дд!лу
зд|йсн:ототь за спец|альними !мпульсниш|и методиками по-
сл!довно 3гори дони3у на фаз! ву!ду!ху' а тпийного в!дд!лу _ |з
застосуванням руху по складн!й траектор|[, що забезпенуе од-
ночасний вплив на заблокован| сегменти. 3а наявност| блокад
!леосакрального з'однання 3астосову1оть |мпульсн! методики
моб|л|защ!|. |!аралельно використову1оть спец!альн| прийоми
релаксац|| м'я3|в.

Р1 о б1 л| з оц1 я су о п о б1 в тс1нц| в о ю. 1!1етоди к и тшоб!л!зац|| суг -

лоб!в к|нц|вок розроблен| для в|дновлення рухливост! суглоб|в,
корекц![ м'язово-суглобового дис6алаттсу, пол|пш:ення троф!ки
та створення передумов до формування нових рух!в. 1![об!л!за_

ц!то понинатоть |з впливу на велик| суглоби (кол!нн|, пленов!), з

подаль1по}о д|е:о на др|бн| суглоби кист| та ступн|.
Бикористову1оть класинн| прийошти моб1л|зац|й, спрямован|

на плавне виведення суглоба за пдеэтс! ф|з|олог|нного обсягу па-
сивного руху з дозовани1ш наванта)кення1ц на 3в'язковий апарат
суглоба. 3начного по1пирення на6ули 1шетодика в!брац|йних
рух|в, а тако}к |мпульсна техн!ка << простукування)) 3а ходом суг-
лобово[ щ!лини, спря1цован| на пасивне ро3клин1овання забло-
кованих суглоб!в | досягнення <(центрування)) суглобово! по_
верхн|.

)['продовэк курсу л!кування |нтенсивн|сть проведення ш!о_

б|л!зац!! поступово п|двищутоть. 3а наявност| показань 3асто-
сову1оть моб|л|защ!}о скроне-ни)кньощелепних суглоб|в, що в по-
еднанн! з| спец!альни1у!и маса}кними прийомами сприя€ по-
л|птпеннто артикуляц||.

Рефлексотпероп1я. 3 метото потенц|товання досягнутого
ефекту розслаблення м'яз|в та корекц|| соматовегетативних
пору1шень 3астосову[оть методику рефлексотерап||. Бона перед-
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бачае застосування класичних 1у|етод|в рефлексотерап|| у по-
еднанн! з розроблениш| €!лгорит1шом впливу на б|олог|чно активн|
точки пучка1\{и !мпульс!в низько| напруги складно| конф|гу_
рац||. Бикористову}оть точки класичних тиерид|ан|в та спе-
циф!нн| точки. Бплив на тригерн| зони:ш'я3ово-суглобового апа-
рату зд|йснтоеться одночасно з |зотон!чним чи пост|зо:иетрин-
ни1у! напру)кенням м'яз|в, застосовутоть тако}к релаксувальн|
поло}кення та пози. ||роцедура проводиться без по1пкод)кення
ц|л|сност|:пк|рних покрив|в та не спричин:ое больових реакц!й.

Р1 о б1 л1зу точа е1 лош осп!,ш1с & спрямована на удосконалення
|снутоних та формування нових моторних функц!й, досягнення
досконал!тших форм пересування | освооння ва}кливих ддя що-
денного }киття навичок.

}1об|л|зуточа г|мнастика /рунтуеться на класичних ш|ето-
диках к|незотерап|| з урахування;!! |ндив!дуальних особливос-
тей пац|ента. Фсновото [] е принцип <(в|д центра до перифер|[>,
який передбанае переважсний вплив спочатку на форшлування
рух|в тулуба та проксимальних суглоб|в 3 постуг!ови1ш 3алучен-
няшл др|бних суглоб|в. Ёов| :шоторн| акти осво[о}оть 3а принци-
пами <(в|д пасивних рух|в чере3 пасивно-активн| до активних,> |
<.в|д простих рух|в до складних>. Белику увагу прид|лялоть шра-
вильност! виконання руху, вираэкеност| нередукованих пато-
лог|чних рефлекс|в, постуральних реакц|й та патолог|чних син-
к|нез|й. 1(оакне заняття вкл|очае вправи дихально| г|тинастики,
вправи для <ро3робки суглоб|в>, спрямован| на п!двищення
моб|льност| суглоб|в хребта та к|нц|вок' а тако}к вправи для
зм|цнення шт'я3ово-суглобового апарату.

3апорукото ефективност| реаб|л!тац|| е дотриддання необх|д-
ного рухового ре}ки1цу та виконання в дотиатшн|х у1цовах комп-
лексу рекомендованих вг]рав' освоених батькашти, яких залуча-
1оть до проведення занять.

(печ1опъна сшстпе]шо ]шасажу. Б рамках реаб|л|тац|йно|
програми для п|дготовки до проведення б|ошлехан|нно| корекц||
хребта, для розслаблення спастичних м'я3|в та впливу на три-
герн! точки м'яз|в застосову1оть спец|альну систеш|у маса)ку.
Бона вклтонае прийоми класичт1ого' сег1центарного та периос-
тального маса}тсу в поеднанн| з елементами пост|зометринно| та
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антиграв!тац!йно[ релаксац!|. Рфек.тивне проведення б!омеха_
н|чно| корекц!! потребуо в!дпов!дно| п!дготовки суглобово-м'я-
зового апарату |з застосуванням релаксащ|йних методик маса-
)ку. для зб!льтпення рухливост| к|нц|вок використову1оть еле-
менти шлоб!л!зац|[ [х суглоб|в, для впливу на тригерн| зони -
прийоми точкового маса.}1(у' актив|защ|[ г|потон!чних, безд|яль-
них м'яз|в _ прийошли тон|зу:оного маса}1су.

Ршуп;ш1чна о1лънастпшкс. 3 шлетото ро3витку рухових мо}кли-
востей, пол|птпення емоц|йно| сфери, !нтелектуальних та ко-
тшун|кативних функц|й у реаб|л|тац|йнотшу центр! проводять
групов| заняття з ритшт|нно| г|мнастики. Бони 1рунтутоться на
|грових 1цетодах з використанням ш|узики | танц|в. [рупи
пац|снт!в формутоть 3але}кно в!д в|ку та р|вня моторного ро3-
витку. |{озитивний е:шоц!йний фон сг]рияе освоенн|о пац|ента-
1ци нових як 1цоторних' так | котиун|кативних навичок. ,{о унаст!
у групових 3аняттях активно з€!/!гтатоть батьк|в. !'! заняття спря-
мован| не ли1ше на ро3виток | вдосконалення шлоторно| сфери
пац!онта, а наса1у|перед на ро3виток соц|ально| поведтнки дити'
ни' активац|то мотивац|й особистост! до одухсання та зм!цнен_
ня в!ри у власн! силу!'.

Ап|тперап|я. ['ля стимуляц|[ захисних сил орган|3му' ло-
кального пол|п1шення кровооб|гу, троф|ки та тшетабол|нних про_

цес!в застосову}оть воско-параф|нов| апл|кац|| та тиетодику бдэко_

лов}кал1овання. |!еред ап|терап|е1о проводять алерголог|чний
тест на продукти бдэк!льництва. Боско-параф|нов| апл!кац!|
3астосову1оть у вигляд| теплових обгортань р|зних груп ти'яз|в
та суглоб|в за г1евно}о схемо1о. $р!м теплово| д|[' вони вплива-
ють на м'язово-сугло6овий апарат унасл|док дифуз|| б|олог|чно
активних речовин кр|зь тпк|ру. ,(ля бдэколов}тсалтовання вид|-
лятоть м!сця за ходом суглобово[ щ|лини суглоб|в з контракту-
рами' зони м|офасц|альних тригерних точок та бол!сн| периос-
тальн| 3они. Бикористання видаленого з бдэколи }каладао мо}к-

лив|сть дозувати введення бдэколино! отрути та 3мен1шити не_

гативний вплив чинника страху.
Р1 ехонотперап1я. 3асо6и ш[еханотерап|| використову1оть для

розвитку сили м'я3|в, пол|птпення координац|| рух|в та фортиу-
вання правильного рухового стереотипу. 1ренування м'я3|в
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ни}кн|х к!нц|вок проводять 3а допомогото апарат|в ваэк|льного
типу. .(обором дов)кини ва>т{'ел|в, маси обтяэтсення та к!лькост!
повтор|в забезпетуеться оптим альний тренувальний ре*ким.
.(ля розвитку сили та витривалост]. м'яз|в верхн|х к|нц!вок зде-
б|льтшого 3астосову1оть апарати блочного типу. .(ля формуван-
ня правильного стереотипу рух|в та пол|птпення координац![
проводять 3аняття на б|гов|й дор!экц| та велотренаэкер!. Бико-
ристову|оть тако}к апарати типу в|броекстензора' в яких до3о-
вана д|я тепла' в|брац|[ та тцехан|чного 1\{аса}ку паравертебраль-
них 3он сприяс тшоб|л|зац|| суглоб|в хребта.

Б]о 0 шша ;п1ншшй ко р екц1йншй 1со стпк) л1 <, (п1р а лъ'>. |||д нас
проведення 3анять з л|кувально! г|тинастики' ]шеханотерап|[ та
звичайно| рухово[ активност| пац|ент|в 3 дцп для забезпечен-
ня правильно| постави т|ла та корекц|| рухових пору1пень вико-
ристовутоть б|одина:ш|чний корекц|йний кост:о:ш <.6п|раль>. Б|н
дае з1\{огу докладати додаткових коригувальних зусиль по-
тр|бно! сили\а напрямку до в!дпов|дних частин т|ла пац|ента,
не обтиеэку1очи при цьо1шу 3агально| рухливост|. )[' створенн| при-
стро}о використано |дето професора Ё.6етценово| про доц|льн|сть
3астосування у ц!е| групи пац|ент|в принципу динам!нно[ ан-
тиграв|тац|йно[ корекц!| рух|в.

!{осттом корекц![ рух|в - це систе1иа еластичних пруэтсних
тяг' прикр|плених до спец|альних опорних елеш!ент|в _ }1<иле-
та, тшорт|в, накол|нник|в, налок|тник|в, на п|врукавичок та
чоб|тк|в. ?яги кост:о1у{а' завдяки сво|м пру}кним властивостям'
забезпенутоть потр|бне коригувальне 3усилля' а спец|альна лип-
ка поверхня тяг дае змогу прикр|пляти |х до опорних елемент|в
у будь-якому м|сц| | тим самим дов|льно вибирати точку при_
кладення та напрямок д|| цього зусилля зале}кно в|д особливос-
тей порутшення рух|в та поставлено[ мети л|кування.

4.6. }1ейротрансплантац!я в ра3| дитячого
церебрального парал1чу
}{ейротрансплантац|я с окре1у!им специф|ннипд напрямом

трансплантац|! орган!в | тканин взагал|. |||д цим терм|нотш у
л|тератур| розум|тоть трансплантац|то тканини надниркових
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3алоз або ембр!онально! (фетально[).мозково[ тканини в цент_

ральну н8рвову систему (головний чи спинний мозок).
|[о:шук метод!в в!дновлення втрачених або пору1шених

функц|й головного мо3ку с одним з найактуальн|тпих 8авдань
сгдасно[ нейрох|рург|| та невролог||. 3агальнов|домо, що нервов|
кл|тини не в|дновл1о}оться. Б|д народэкення у л1оду1т1у!' в|д 20 до
50 тшлрд нервових кл|тин,3 яких понад 100 млн _ це нейрони
основних структурних елемент|в мозку. 1{одня л}одина втра-
нао в|д тисяч| до десятк|в тисяч 11ервових кл|тин, сотн| тисяч
або тут|льйони нейрон|в утшкодхсу1оться та гинуть унасл!док не-

репно-1у!о3кових трав1ц' захвор1овань мозку або порутпень крово-
об!гу, що при3водить до тя)кко[ |нвал|дизац||. 3апоб|гти про_

гресуванн1о серйозно| патолог!| шлохсна за допо1цого1о трансплан-
тац!! етибр!ональних тканин.

9исленн| експериш|енти довели' що годовний:цозок е <'|:цу-

нолог|чтто прив|лейованим), тобто у ньому не д|тоть 3акони
в|дторгнення, пов'я3ан! з |штунолог!чно:о несум|сн|стто.,(осл|-
д}кеннями встановлен| умови, необх|дн| для при}*(ивлення
трансплантата. Фск!льки ця ембр|ональна тканина е недифе-

ренц|йовано}о' то пересад}ку!оть 1цаленьк! тцматочки |[, старан-
но готу1очи ло:тсе для трансплантата. .(оведено, що трансплан-
тат не т|льки приэкивляеться' а й диференц|тоеться, ро3ростаеть_
ся ! встановлтое т|сн| морфолог!чн| зв'язки з мо3ком ду!ту|ну'.

$ин| нейротрансплантац|| викону1оть у 14 кра[нах св!ту:
11|вец|[, 1(уб|, с1шА, Белик!й Британ![, }{ита[, 1!1ексиц|, 1спан|[,
т{ех|[, [ловаччин|, |[ольщ|, !['кра|н|, Рос![, ,Ё,пон||, Франц||.
Бсього у св|т| виконано понад 3 тис. нейротрансплантац|й за

р|зних вид|в патолог!|. Браховутони власн| багатор|нн| експе-

р'*е"',''н! дан! та досв|д нейротрансплантац|| в |нтпих кра|-
нах' ввахсаемо' що нейротрансплантац|то сл|д проводити у т|с|
категор|| хворих на,(1{11, у яко[ !ншт| методи л|кування не дали
ефекту. Адэке причино1о рухових пору]пень у ра3! '({|{ е два
основних чинники - г!покс|я п|д нас полог!в та черепно_мо3ко-
ва пологова травш!а' тобто два види патолог||. |{|сля обговорення

цього питання вчена рада 1нституту нейрох|рург!! дозволила
проведення нейротрансплантац|[ у хворих на [{||. |!ертпу опе-

р1ц!то виконано у березн! 1989 р. Б подальтшому було розробле_
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но технолог|ю нейротрансплантац|! у хворих з насл|дками апа-
л!чного синдрому' |тпем|чного |нсульту та черепно-мозково|
травми. Браховутони рекомендац!! Бсесв|тньо| мединно[ асоц|_
ац|[ та досв!д закордонних колег' в )/кра|н| розроблено 14 поло-
}кень' обов'я3кових для вс|х нейрох|рург|в кра|ни, що т]рово-
дять нейротрансплантац|то. 1-{! полоэкення регламенту}оть мо-
рально-етичн| та правов| аспекти нейротрансплантац|[ | вихо-
дять 3 концепц|[ Бсесв|тньо[ орган|зац|: охорони здоров'я, яка
ч|тко наголо1пуе: все' що робиться для збере:кення }киття 1здо-
ров'я лтодиЁ!и, е етично виправданиу|.

}1ин| в 1нститут| нейрох|рург|[ найб|льт;зий досв|д нейро-
трансплантащ|й за.({|{ - понад 500 операц|й. 1{е _ пр|оритет
укра|нсько| нейрох|рург!|.

Ёа операщ|то в|дбиралоть хворих |з тяэккитши форматии дцп,
у яких попередньо проведене тривале консервативне л|куван-
ня виявилося неефективни1!т. 3году на операц|у) дити!]и да1оть
батьки. [осп|тал|зу!оть дитину обов'язково ра3ом з тиат!р'то. Б:т-
бр1ональну тканину беруть п|д нас аборту у 1иолодих 3дорових
эк|нок, як| перериватоть ваг].тн!сть з власно| |н|ц|ативи. Брахо_
ву}очи те' що не зав)кди донор|в обстеэтсутоть як|сно та повно}о
м|рото, обов'я3ково вда}оться до г{овторного обстеэкення; кр|м
того' перед трансплантац|ето проводять контроль етшбр|ональ-
но| тканини на стерильн|сть.

)[' лтотому 2000 р. Берховна Рада 9кра|ни прийняла 3акон
<,|[ро трансплантац!то орган|в | тканин>, який дае моэклив|сть
на лег!тимних оф|ц|йних 3асадах вир|тпувати тшорально-етичн|
та правов| питашня нейротрансплантац|т.

Бэке розроблено технолог|то збер|гання та використання
ембр|онально| нервово[ тканинй, 1{Ф дае змогу створ|оватибан-
ки тканин, повноц|нно проводити лабораторне досл|д'кення на
вс| види в|русонос|йства, ви6ирати тканини в!.дпов|дно до
строк|в гестац|[ та забезпечувати потр|бну к|льк|сть [х. Б|дпа-
дас потреба в ургентних трансплантац|ях, ус! операц|| викону-
|оться планово. А основне те' що викл}очаеться ц!ла ни3ка 1цо-
рально-етинних проблем, пов'язаних з особливостя1у!и забору
етшбр|ональних тканин у потенц|йних эк|нок-донор|в.
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Фперативн! втрунання з трансплантац|ето ембр!онально|
мозково| тканини 3а цим методо1ш малотравматинн|, проводять
|х дуэке 1пвидко (30_45 хв.).

Фперац!то викону}оть таким чином: п!д загальни\д нарко_

зом 6резото д!аплетроух 2,5_3 ш|м наклада1оть трепанац|йний
отв|р над 3оно1о ура}1{ення 1у[о3ку (найнаст!тпе це премоторна
зона лобово| настки). |]!сля розр|зання твердо[ мозково! оболон-

ки маленьк! тшматочки ембр|онально[ тцозково| тканини (2_3
тим3) к|льк|стто 5-10 штт. спец|альни}ц |нструментом уводять у
паренх!тиу кори прецентральних звивин п|вкуль головного 1цоз-

ку. 3тпива1оть тверду мо3кову оболонку. |[роводять пластику
к|стково| вадут. Ёакладатоть 1пви на шт'як| тканини голови. 3а
потреби введення ембр|онально| тканини у тли6пнн! структу-

ри 1цо3ку використовутоть стереотаксичний апарат'
|1|сляопер ац|йний пер|од з азвичай характеризуоться

в!дсутн!ст1о ускладнень або пог|рштенням стану хворих б|льтп

н!атс у 500 випадках оперативних втручань.
3а результатами дина:и|нного спостере}кення' позитив}1у

дина:и|йу виявлено у 63% хворих з| спастичното формото дцп'
у 82% д|тей з атон|чно-астен!чното форш:ото | литше у 24оА хво-

рих з| зм|тшаното формо1о 3ахвор}овання. }1егативно по3нача}оть-

ся на ре3ультатах ,йу'а""" високий р|вень нейросенсиб|л|зац||

д' "ейр'"''ециф|нних 
б|лк|в, в|к хворих понад 8-10 рок!в' на-

явн|сть вира}кеного г|перк|нетичного синдро1шу та еп|синдро-
му. |[роведен| досл|дэкення пока3у1оть' що нейротранспланта-
ц;" 'Ё;и""тое 

|тшунокоригуваль ний т а |штуностимултовальний
вплив у ра3| дитяного церебрального парал!ну' яко1\[у притаман-
ний вторинний !мунодеф|цит. 3авдяки цьому в|дпадае потреба

у використанн! |мунодепресант!в. $р!тш того, трансплантац|я
ембр|онально| мозково| тканину! лозу!ту!вно впливао на мета-

бол!чн| процеси у мо3ку завдяки зам!сному ефекту трансплан-
тованого матер|алу.

|[ор|вняння результат!в досл!д:тсення вм!сту дофам|ну та
гапдма-ам!номаслянот кислоти (гАмк) у л!квор| хворих з! спас-

тико-г|перк|нетичними формами дцп до та п|сля трансплан-
тац|[ ембр|онально[ мозково[ тканини св|днить, що п|сля транс-
плантац|1 здеб|льтшого у хворих спостер!гаоться 3ния{ення р|вня
нейроштед|атор|в у субарахно|дальному л|квор!'
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Фдним !з пояснень ви3начено| тенденц!| е те, що п!д нас
трансплантац|[ вростае ступ!нь |нтегрованост| мозкових струк_
тур та в|дновлтооться специф|тне шерероблення аферентного
|нформац!йного потоку. 1акий ефект спричин1ое 3ни}кення
в:и|сту нейромед!атор|в, специф!нних длявисх!дних |нтеграль-
них систем мо3ку. Б|дновлення |нтегральних зв'я3к|в тако)к
призводить до зниэкення р|вня гАмк у л|квор|.

1аким чино1и' трансплантац|я етибр!онально| тшозково| тка-
нину! е перспективним методо1и' якийнин| дао добр| ре3ульта-
ти у л|куванн| [{||. 3астосування цього 1\[етоду потре6уе ре-
тельного анал|зу характеру ура}кення 1у!озкових структур. Ёа
основ! результат!в ви3начення дофаттп!ну та |А}1Ё у субарахно|-
дальному л|квор| детал!зутоть р|вень ро3ладу |нтеграц|! функ-
ц|ональних структур ш!о3ку та об'ектив|зутоть ре3ультати опе-
ративного втручання' а тако}к коригу}оть повторн! нейротранс-
плантац||.

4.7. |анаторно-курортне л|кування хворих на
дитячий церебральний парал1ч
€анаторно-курортне л!кування в )['кра|н|, спряш!оване на

реаб|л|тац|:о хворих з р1знипли патолог|ятии нервово[ системи,
ма€ тпирок| моэкливост|. Ёа думку вчених (1.6амос:ока, |.[ал|-
но[ та !н.), воно пока3ат{е в раз|: дитячого церебрального пара-
л|ну ([{|{) на стад|ях, що п!дляга}оть санаторно1шу л|куваннто;
насл|дк!в пологово[ травми; травш! головного 1цозку в ранньому
дитинств|; насл|дк|в енцефал|т|в та мен|нгоенцефал|т|в; ком-
пенсовано| г|дроцефал!|; ус|х форм перинатальних церебросп|-
нальних синдром!.в. 3агальна вакцинац|я проти пол|ом|ел|ту,
проведена наприк|нц| 50-х рок!в минулого стол1.ття, сприяла
практично повному зникненн1о цього захвор1овання. ][' зв'я3ку
з цим м|сця в оздоровчих дитячих закладах на гря3ьових курор-
тах' створен! для л|кування хворих з насл|дками пол|ошт|ел|ту,
почали стих|йно заповн}овати д|ти, хвор| надитяний церебраль-
ний парал!н. 1ерм|ново було створено конщепц|то реаб1л|тац|[
д|тей з патолог|е1о нервово| систетии' у тому числ| хворих на
дцп. Були в|дкрит! спец|ал|зован| реаб|л|тац|йн| в|дд|лення
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3А1 )/крпрофоздоровниц! для л|дування д|тей з А[|| у
,}]ьв|вськ|й област!, у м!стах €впатор![ | 6аках.

Фсновними 3авданнями санаторно-курортного л!кування
д|тей, хворих на,(!_{|!' е:

- в|дновлення та пол|птшення функц|| опорно-рухово| сис-
теми;

_ корекц|я | виховання правильно! виштови та артикуляц!|;
_ л|кування психосоматичних розлад|в;
_ продов)1сення л!кування' яке проводилиу стац|онар!;
- дидактично-виховна робота;
- розроблення |ндив|дуальних програм реаб!л|тац!|.
,(о курсу л|кування входять:
1. Рефпексотпероп|я. 3астосову}оть незале}кно в|д форшти

дцп, 3 впливом на зони голови' артикулярн! зони, задн|й та
передн!й серединн| тиерид!ани та мерид|ани сечового м!хура. )['

рефлексотерап|| [(|| нин| використову}оть ус| вар!анти - в!д
класично1 акупунктури до сучасних метод|в у поеднанн| з ла-
3еропунктурото | м|крохвильовото резонансното терап|ето (1!1Р1).

Ёайдоц|льн|тпити е поеднання в одному сеанс| двох або трьох
вар!ант|в рефлексотерап!| з р|зними ф!зинними чинниками -
класично| акупунктури ! лазеропунктури' подра3нення пуч-
ко1и голок' електропунктури ! тиануально| терап|[.

2. Апоратпно ф1з1отперап!я передбачае електричну стиму-
ляц!то, електрофоре3' лазеротерап|то, м|крохвильову резонанс_
ну терап!то.

Блекпт.рш+но сп'шмуляц!я слрияе розвитку рухових функ-
ц!й, пол|птпуе кровооб|г ! троф!ку паретичних м'яз!в.

,(ля електростимуляц|[ використову1оть р|зн! апарати:
<,Ампл|пульс-3[>, <,Б!отрон'1, 4$|6д,1, <,1онце-1), <.сн1м-1),
<, 2-8,>, <, 2-}Ф), <<1!1ет&>) : (снм2-01 ).

3авдяки впливу на руховий нерв !мпульсним струмом ско-
рочутоться м'язи. 1ривал!сть процедури в|д1-2 до 10_15 хв.,
1цодня або нерез день; курс 12_15 процедур.

€тимуляц!то зд!йснто1оть до появи тетан|чних скорочень
шл' яз!в. |[арашлетри ститиуляц![ добиратоть !ндив|дуально. Ф!з|о-
терапевтичн| процедури признача!оть п!сля бальнеопро4еА}Р'
але перед маса}ке1у!.
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Блектпрофорез:
_ л|даза в раз! ревидуальних перинатальних та церебросп!_

нальних синдромах _ 0,1 г л\дази в 30 мл буферного розчину;
активний електрод розм!щутоть у тшийно-грудному в|дд|л|, па_
сивний - у попереково-кри)ковопду; струм 0,01 тшА/см2 з нарос-
тання1у| до 0,05-0,1 тшА/см2 по 10 хв.' на курс 15 процедур;

_ прозерин |,|оА з пл1осового електрода 0,01_0,1 мА/стш2 по
10 хв. 15 процедур;

_ йодид кал|то 2-3% з ти|нусового електрода 0'01-0,1тлА/
сш{ - по 10 хв. 15 процедур.

}1 азеротпероп[я. (унасн| п|дходи до рефлексотерап|| за,(1-{|{
ц|леспряшловано поедну1оть в однош1у сеанс! 2 а6о 3 || вар|анти з
р|знишли ф|зиннитши чинниками. Ёаприклад' класичну аку-
пунктуру | лазеропунктуру' подра3нення пучком голок |
:и|крохвильову резонансну терап|:о, едектроакупунктуру | тиа-
нуальну терап|то.

,(оза лазерного випро:ц|нтовання за один сеанс не мае пере-
вищувати |2 !эх / смл2 ша точку акупунктури | 0, 5 [х< / смт2 3а кон-
тактно-сканувального методу в окрети|й зон| нерепа.

)/ раз| г!попаретинно| фор:ши дцп дотриш!утоться певних
особливостей: на сторон| паре3у в точках к!нц|вок д|тоть по 20-
30 с на одну точку (\-2 !л</см'), а на здоров|й - по 10-20 с (0,5_
| [тк/см2). )1азеротерап|ло проводять тако)к в |нтших зонах, як |
за !нш:их форм дцп.

6л|д зазначити' що 3а г|перк|нетично[ фортши [{|{ поряд з
тетрапаре3ом виявляеться г|перк!.нез р|зного характеру. 1о:шу
поряд |з зонаши, як| використовутоть у раз| тетрапарезу' впли-
ва}оть на 3они голови (нерепа) й аурикулярн! тонки.

Фсоблив|ст|о лазеротерап|[ в раз| атон|нно_астатично| (г|шо-
тон|чно-атактинно[) фор:ши А{п о те' що на корпоральн| точки
потр|бно впливати невеликими до3а1ши ла3ерного опром|нлован_
ня _ 0,2-| [эк/см2. Баэтсливитш у л|куванн| хворих ц|е| форми
А{п е використання методики подразнення пучком голок у
3онах не т|льки навколохребтових л|н|й, айг|потон!чних м'яз|в.
Бфективно1о е тако}к електростимуляц|я, яку проводять через
2_3 год п|сля лазеротерап||.

1|1!крохвшльова ретонансно тпероп1я. Аля проведення
:и|крохвильовот резонансно[ терап|т (Р1Р1) використову1оть аг!а-
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рати <(пор|г> | сер|| <,1!111>.}{урс л|кування |о-|2 сеанс!в по
2о-25 хв., 5_6 курс|в на р|к з пе!ервото в|д 3 тихсн|в до 1 шт|с.

.(ля п|дтриш{ання досягнутого ефекту п|сля цього пока3ане про-
ведення 2_4 курс|в 1!1Р1упродов}к наступного року. €еанс ]!1Р1
проводять у ле}качош[у або стояно1!|у поло}кенн| дитини.

3. [рязеп1кува!{ня. [рязьов! апл|кащ|| на ком!рцеву 3ону
сприя}оть пол|пш:енн}о пока3ник!в церебрально| гемодинам!-
ки' як насл|док, пол|птшуеться функц|ональний стан централь-
но| нервовот системи. ]/ д!тей !з [|{|{ зни}куоться м'язовий
г|пертонус, пол!птшу€ться функц!я вестибулярного апарату'
зб|льтпуеться м'я3ова сила' наростае обсяг рух|в, завдяки чому
пол|птшуеться статок|нетична функц!я, виника|оть нов| рухов|
стереотипи. |[|сля курсу грязел|кування д|ти опанову}оть нов!
рухов! мо}кливост|: починатоть сид|ти, стояти' ходити. Розтши-

рення рухових мо}1{ливост ей дитини по3итивно впливае на фун_
кц|ональнлй стан вищих к|ркових функц|й: пол|птпутоться
мовлення' стан когн|тивно[ | етшоц|йно-вольово| сфери.

|!ри цьому пол|пптутоться функц|! серцево-судинно:. систе-
ш|и' стан |тшунно| системи в окремих категор|й хворих на,(1_{|['
3ни}куеться р|вень антит!л до ш!озково| тканини.

3 роз:лиренняш| досв|ду грязел|кування хвори х на дит яний
церебральний ларал|ч накопичувалися дан| про необх|дн!сть
|ндив|дуального п|дходу до призначення процедур залеэкно в|д
особдивостей кл|н!чно[ картини захвор}овання. Було встанов-
лено' що у хворих на,([|{ |з нейроендокринно]о патолог|е:о 1 з
вегетативнимти дисфункц|яшли (що становить не 1иен1п як 25оА

ус|х хворих) доц|льно використовувати щадн| методики грязе_
л|кування' 3 тренувальниш| ефекто:ш (поступовий перех|д в|д
ниэкчот теш|ператури грязьово[ апл|кац|[ до вищо|, в|д б|льтш
коротко| експозиц|| до тривал|тшо[ в раз| <(ро3тягнутого)) засто-
сування процедур). !,е саме стосу€ться | грязел|кування хво-
рих на тяэкк| форми дцп' детренованих тривалото нерухом|с-
тто' 3 вира}1{еними вторинними дистроф|чниш!и зм|натши з боку
серцево-судинно| системи.

Фписану впродов)к останн|х десятил|ть роль ура}кення
сп|нальних структур у патогенез| рухових розлад|в за дитячого
церебрального парал|ну було покладено в основу ро31ширення
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площ| грязьових апл|кац|й з накладенням |х не ли1ше на ком|р-
цеву зону' а й на ст!ину, з охопленняш| в|дпов|дних сег}цент|в
спинного мозку.

)[' хворих на дитячий церебральний парал|н вираэкени1у|и
розладаш|и ештоц|йно-вольово| сфери (п|двищений р|вень три-
вохсност|, невш!отивован| страхи, неспру|йняття л!кувального
процесу), що виника1оть як реакц!я на перебування в санатор||,
р!зко ускладн}оеться переб|г адаптац|йного процесу ! 3ни)куеть-
ся ефективн!сть грязел|кування. }1аявн|сть цих розлад|в потре-
буе проведення ((вступних)) процедур | деяко[ в|дстронки по-
чатку гря3ьових апл|кащ!й.

} раз! призначення грязел!кування д!тям ран1тього (1,5*3
роки) в!ку, незале)1сно в|д форми ! тяаккост! захвор}овання' тем-
пература грязьово[ апл!кац|| не мае перевищувати 38_39"€, а
експозиц!я - 12_15 хв.

|[роцедури грязел|кування хворим на дитячий церебраль-
ний парал|н сл|д призначати т|льки п!сля 3авер1шення адапта-
ц!йного пер!оду, який за цього 3ахвор1овання 3азвичай трохи
затягуеться ! тривае не мен1п н|ак 7_8 дн|в. 3а вира)кених емо-
ц|йно-вольових ро3лад|в (п|двищена тривога' невмотивован|
страхи) курс грязел|кування варто починати ].з ,<,вступних} про-
цедур у |гров|й форм|: купання в басейн|, г|дрок|незотерап|я,
заняття л|кувальноло ф|зкультурото тощо.

|{ротипока3ання1ц до проведення пело[дотерап!т, кр|ти за-
гальних' е судомн| стани | еп|лепс|я.

4. }!1кувольна ф|зкупъ/пура, !т завданням с в|дновлення
рухових розлад|в, навчання дит\4!1и}киттево необх!дного вм!ння
ходу|ти, стояти' сид|ти, користуватися побутовими пред1шета-
ш|и; сприяння виробленнто точност| рух|в; запоб!гання розвит-
ку контрактур ! пол|п1шення функц|[ дихання та кровооб1гу.

1!1етодики зале)кать в1д в|ку, ф|зинного стану дитит1у!' та
форми 3ахвор}овання | локал|зац|| по1шкодхсення.

3аняття, як групов|, так | !ндив|дуальн!', проводять у виг-
ляд| гри в супровод| музики. Бикористову]оть г!мнастичн| пал-
ки' <(1шведськ|> ст|нки, лавки' гантел1, еспандери' трена}кери
та |нтп| пристрот. [|тей навча1оть утри1\{увати р|вновагу, ро6и-
ти тшвидк| повороти' застосову}оть методи розслаблення м'яз!в.
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Баэкливо не переванта)кувати д|тей.. Бл|тку 3аняття проводять
на в|дкритош!у спорт1иайданнику та в басейн!.

5. !опо;по?о по?опе0а-0ефектьоло2&. Фск|льки корекц!я |

виховання 3вуковимови € процесо1ш тривалим' хворих под|ля_
тоть на дв| осттовн| групи:

1) ,(!ти, як| перебува}оть на обл!ку у логопеда за м|сцем
про}кивання | проходять курс л|кування. Аля таких пац|ент|в
розроблятоть схему л!кування | ф|ксац!| досягнутих результат!в
та |х подаль1шого ро3витку.

2\ [1ти, як| впертпе направден| до логог[еда. 1хн| батьки
часто не усв|домлто1оть' що дитина мае проблеми з мовленням.
1аким д|тям встановл1о1оть логопе дттннийд|агноз, розроблятоть
та реал|зову}оть первинне логопедичне л!кування.

1!1етодики та особливост| логопедичного впливу в обох гру-
пах 3але}кать в|д ко}кного конкретного випадку | описан! в спе-
ц|альн|й л|тератур|.

$онтрольн| 3апитання ! 3авдання
1. .(айте ви3начення такого 1цовленневого пору1пення' як

дизартр|я.
2. 6характеризуйте особливост| тшоторики артикуляц|йно-

го апарату ос|б з ди3артричними розладами.
3. 8к! причини виникнення дизартр!й?
4. €характеризуйте ступен| прояву псевдобульбарно[ ди-

зартр||.
5. Розкрийте особливост| прояву стертих форм дизартр!|.
6. Розкрийте зтч|ст роботи з обсте:кення д|тей з дизартрич-

ними пору1пен!1я1ци.
7. 6характеризуйте основн! напряш|и | методи логопедич-

ного впливу' спрямованого на корекц|то дизартричних пору-
тшень.
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Роз0|п 5

РинолАл1я

5.1. [стор!я вивчення ринолал!|
1ерм|н <,ринолал|я> (в|д грец. фтт66 - н|с, }с}т& - пдовлен-

ня) у переклад| ознанае мовлення в н|с, або гугняв|сть, ти:ш са_
штим в|добра}ку}очи ли1ше зовн|лшн| прояви ро3ладу. 1сторинно
для визначення цього 1\{овленн€вого пору1шення в л|тератур|
(особливо заруб|экн|й | плединн|й) використовували й |нтш| тер-
м!ни: << палатолал|д > (1(1ашв-Ре1ег Бес]<ег, 1!1||ов}: $ота}), <( п€1лап-
голал|я>' <(ринофон|я> ([.3есшлан), (механ|чна дислал|я>
(Ф.|{равд!на, Б.Флтутшевський). |{роте на в|д:ш!ну в|д тшехан|н-
но| дислал|[ в раз| ринолал|| пору1пу€ться виш|ова не т!льки при-
голосних' а й голосних звук|в. Б!д ринофон|[, за яко| спостер|-
гаеться лит]]-е зб|льтшення назал|зац|[ (в|д грец. тсооб6 _ н|с),
або носового резонансу голосу' ринолал|я вир|зняеться тце й на-
явн|стто ст|йких пору1пень 3вуковимовно[ сторони мовлення.

3г|дно з класиф|кац|ето Бсесв|тньо[ орган|зац|| охорони
здоров'я, ринолал|я 3арахована до голосових розлад|в, незвахса-
}очи на те' що за [[ наявност| спостер!гатоться груб| пору1шення
артикуляц||, як!. найчаст|:пе е насл|дком природ}кених не3ро-
щень верхньо[ губи, твердого та тш'якого п!днеб|нь.

Ёин| найуакиван|тшим ви3наченням цього ш|овленн€вого
пору1шення о таке: ринолал1я _ це пору]цення те:ибру голосу |
3вукови1иови' 3умовлене анато1шо-ф|з|олог|чни:ии вада}|и ар-
тикуляц|йного апарату.
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1стор!я вивчення проблеми пору1шень мовлення в раз! вро-

д}кених не3рощень губи | п!днеб|ння (внгп) - це тривалий 1

складний 1плях' який | дотепер не ш!о}кна вва}кати завер1шени1![.

||ергш! прац| з ринолал|| написан| л|карями. ]{е в ,(авн!й
|рещ|[ л|кар| не т|льки думали як подолати природ*кен1 вади
губи ! п|днеб|ння, а й натиагалися зрозушл|ти механ!зшл порутшен-
ня голосу. |[!зн|тпе 3усилля медик|в були спрятшован| наса1ипе-

ред на в|дновлення твердого | м'якого п|днеб|нь, щоб створити
в!дшов|дн| умови для забезпечення 31у!икання м'якого п|днеб|н_
ня !з задньото ст!нкото глотки. Бваэкали, що досягнення цього
ефекту забезпечить тцоэклив!сть ро31ие)кування шт!жс собото по-

ро}книни рота ! носа' тим самим створ1о[очи передумови для по_

долання назальност!.
Фднак досягнут! х|рургами усп|хи в корекц!| природэкено|

анатом|чно| вади ротово| поро}книни наприк|нц! )(0( _ на по-
чатку )([ ст. не забезпечували задов!льних ре3ультат|в фоне-
тичного офорштлення мовлення т|льки 3авдяки оперативному
втручанн1о. €тае 3агальновизнаним тверд}кення про те' що са1у1а

по соб! уранопластика (в|д грец. о6р0у1бко6 - п|днеб|ння) не
[озбавл яе н адли1шково[ наз альност! голосу дит||11|т. 1{е А. )1!м -

берг основни1и завдання1ц х!рурга вбачав якомога повн!тше
в|дновлення форшти | розм|ру твердого | м'якого п|днеб|нь з! збе-

ре}кення}д нор1шального розвитку [хн|х функц!й. Б|дновлення
1иовленнево[ функц||, на його А}мк}, 1шатоть передбанати |ттгш|

додатков| 1шетоди л|кування | виховання - ф|з!отерап|я, орто_

донт|я, логопед|я тощо.
у 1864 р. Б.)1ангенбек присвятив спец|альний розд!л свое|

прац| питанн}о нортшал|защ|| голосу та 1шовлення сво!х пац!ент|в'

,(октор 1!1акуен за3начав' що навчання дасть д|тяти | дорослим
б|льтше, н|хс х|рург|нне л|кування. Ёа ва}кливу роль логопедич-
но[ роботи з ц|сто категор|ето д|тей наголо1пувалутна початку
)(* ст. б|льтп!сть видатних х!рург!в. Бони вва}кали' що вихо-
вання правильного мовлення п!сля операц|[ е ваэклив!:шим в|д

сашто[ операц||. |[роте, безумовно, акс|оштото 3али1]1аоться потре-
ба у внаснотшу х|рург|чному в!дновленн| анатомо-ф!з!олог!чно[
спромо}кност! артикуляц|йного апарату' що забезпечуе у1иови

для ефективн!штого логопедичного впливу.
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(1936) у сво[х г!рацях досл|д}1сув али пи\а11ня про те' як| показ-
ники розм|р|в п1днеб|ння е найсприятлив!тши:ши для ефектив-
но| логотерапевтично[ роботи.

)[' процес| поступового 1шедичного | педагог|чного вивчення
сут! вади | мохсдивостей |[ подолання створ}овалися р|зн| нау-
ков| тшколи або напря1ии усунення мовленневого пору1шення 3а
врод)кених вад верхньо| губи | п1днеб|ння. €еред цих наукових
напрям!в нин| умовно вид|лялоть н|мецький | французький,
розгляда1они проблему подолання БЁ||{ в |сторинному аспект|.
€л!д наголосу!ту! на |стотних в|дм!нностях у принципах | мето_
дах логотерапевтично! роботи, як! впровад)*сували представни-
ки цих наукових напрям|в з мето}о досягнення одн|е[ мети -
подолан1{я гугнявост|.

||редставники так звано! н|мецько[ науково[ 1школи (|.|ут-
цман (1924); [.Арнольд (1959); 1!1.Банкевич (1926); Б.Ёаретн|_
кова ( 1 92 7); }1.)(ватцев ( ! 93 1 _ 1 959) ; та |н. ) виходилиз потреби
до6итися рухомост| шт'якого п|днеб!ння чере3 його збудакення'
для чого використовували сильн| подразники в д|лянц| п!дне_
б|ння (електростимуляц!.то, в|брошласаэк), завдяки чому до комп-
лексно| д!яльност| зберехсених 1шовленнсвих орган|в залунали-
ся 1 дефектн! органи артикуляц|[. 6л|д 3а3начити' що запропо-
нован| вправи частково у|али силовий, н апру экетаий, неприрод -
ний характер. .1{оготерапевтичн| 3аходи обов'язково передбана-
ли спочатку активне застосування електро- | в!бро:иаса}ку з по-
ступовим уведення1ш 3анять з артикуляц|йного | дихального
трен|нг|в. |[ертш| 2-3 м|с. хворим було рекомендовано викорис-
товувати т!льки фальцетний голос, а пот1:ц переходити до оволо-
д|ння грудним голосош!.

Ёайяскрав!тшим представником н|мецького напряму вва-
}ка1оть професора [.|утцтшана, якийще в 30_т| роки )(} ст. зап-
ропонував систеш!у дихальних' артикуляц!йних вправ ддя 3а_
безпечення | стимуляц![ функц!| п!днеб|нн0-глоткового 31у!и-
кання. Б|н рекомендував починати логопедичну роботу з ко1ип-
лексу загальних г1:шнастичних вправ, п|сля яких г!роводити
мовленнев! вправи |з застосуванням носового 3атискача для
п|двищення тиску в поро'книн| рота, що забезпечувало н|тк|тпу
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|| и.1у1ову приголосних звук|в. !{ити.эке.було 3апропоновано актив-
|(е використання гучного голосу' оск1льки при щьому певно}о
м|рото зшл|нтовався тип дихання' п|двищувалася активн|сть ти'я-
псого п|днеб|ння. 1!1овленнев! вправи г1очинали 3 ви1цови сполу-
!|ення опа, де пертший звук ви1цовляли голосо:и звичайно1силит
висоти' а сполучення па - 3начно сильн|тпе, 3 акцентом на дру-
гий звук о. Аналог|нно в|дпрацьовували виш|ову ре1пти звук|в.
Ёадал! здобут| 1цовленнсв| навички закр|плтовали безвикорис-
тання носового 3атискача. |{роте пац|снтам було рекомендова_
но певний м|н|тшутш вправ виконувати упродов}к усього }тсиття.

|[ринцип перв|сно| |ррад|ац|! збудэкення д|став своо в|до-
браэкення в працях Бейса, Фретпельса' 1!1.)(ватцева та !н., в яких
в|н був модиф|кований ! 3начно удосконалений. Автори пропо_
нували активно використовувати :шеп!тне мовлення' впрова_
д}кувати прийоми постановки голосу' як| застосову1оть у робот|
3 туговухими д|тьми' застосовувати комплекси механ!чних
прийом|в роботи для ро3витку рухомост! орган|в артикулящ|й-
ного апарату. 1нтп! фах|вц! пропонували стави\ут 3вуки на д|аф-
рагмальному диханн!, з в!дкрити1ц носош|' особливого 3начення
надавали сашле робот! над голосом. Ёин! не 1цо}кна повн!стто
в|дкидати ц| п|дходи в робот| як застар|л|. .{оц|льно активн|тше
використовувати в логопединн|й практиц! т| ш|етоди | прийоми,
як| забезпечували по3итивний результат.

|[редставники другого напряму' у1цовно названого фран-
цу3ьким' в основу сво|х тцетодик виховання ш|овлення поклали
принцип активного використання природного' правильного
дихання ! голосу, в|дшловивтшись в!д використання силових' не_

шриродних рух|в ! вправ (€.Борель-1!1езон|, \929:' Б.Бедто, 1929
та !н.). ,(ля правильного дихання | голосу 3астосовували мето-
дики навчання сп|вашт, особливу роль в|дводили вокальни1ц впра-
вам. Бваэка}оть' що са1у!е французька логопедична 1пкола 3акла-
ла основи ортофон|нного (ортофон|я - поеднання голосових'
дихальних' артикуляц|йних вправ на тл! 1цедика1центо3ного
впливу) методу постановки голосу у д|тей з гугняв|стто.

<|{осередникош[> м!эк двотша науковими п|дходатии до подо-
.' ! 1 | | тня гугнявост| мо]кна вваэкати 1!1. )(ватцева ( 1 9 5 9 _|962), який
|!{!!|0лягав на використанн! су|лову!х тшетод|в в особливо тя}кких
!}!|!!1|/\ках.
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на дуу|ку ]!1.3еемана, так зван| ш|овленнсв| тренування сл|д роз-
починати з тпеп|тного 1цовлення, пот|тш вкл!очати тихийгодос 3
м'яким голосови1ц початком. )['досконалили цей ш{етод А.1!1ит-
риновин-1!|од)кеевська, 1.Боронцова' Ф.Алпдазова та |н|ш|, як|
такохс використовували фоп|атринний (в|д грец. р{:)ут] _ голос,
звук * тстре1о _ л|кування) п|дх|д до реаб|л|тац|| тиовлення |
голосу ринолал|ка' активно використовуточи в робот| дихальн|,
артикуляц|йн| вправи' постановку голосу в <<маску> для отри-
ш|ання високих фор:иант (форш:анта - локальний тиаксишлу1ш час-
тотного спектра' або коливань г!евного звука) | грудний ре3она_
тор - для ни3ьких формант. |[ри цьому 1.Боронцово}о 3апропо-
новано диференц|йований п|дх|д у вибор| логопедичних мето-
дик 3але}тсно в|д довжсини | рухомост| м'якого п|днеб|ння.

€пиратонись на започаткован! францу3ькими вчени1ши
п|дходи, Ф.Рау (1931_1959), Ф.Рау (1933-1969), 3.[елтобова
(1938)' 1.Боронцова (1966), "11.[шлитр|ов (1969), А.1ппол|това
(1983)' [.т{ирк|на (1969)' 1.€рмакова (1984), ?.Болосовець (1995)
та !нтш| розробляли власн| п|дходи, удосконалтовали ! прошону_
вали нов| 1шетодики виховання правильного мовлення' довели
необх|дн|сть проведення логокорекц1йно| роботи як у доопера-
ц1йний, так | в п|сляоперац|йний пер|од.

б.2. |о/|едична допо]у|ога д1тятш 3 ринолал|€}о
|{ертш| в|домост| про к1льк|сть випадк|в природэкених вад

обличчя в €вроп| 3'явутлиея ще в 1438 р. )/ Рос1| пертш| под|бн|
статистичн| дан| 6ули олубл|кован! ,{{.Фребел|усош| у 1865 р.
€еред 180 тис. вихованц|в дитячого будинку у |{етербурз| було
виявлено 118 д|тей з врод}кеними не3рощення1у!и верхньо| губи
| п|днеб1ння.

Ёа в1дшт|ну в|д розвинених европейських кратн' таких як
,(ан|я, |1139щ!д, Ё!меччина, Франщ|я, |тал|я, 9ех|я та |нтш|, в
яких багато десятк|в рок|в проводиться дер}кавна реестрац|я вад
розвитку дитини, в )['кра|н| тривалий час так| дан| спиралися
на спорадинн| досл|дакення окре1иих автор!в по рег|онах (€.11]и-
ряк, Фдеса' 1908_1928; 1!1.,{убов, }{и|в, 1960; [.6ешленченко з].
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сп|вавт.' Фдеса, |977). |[ертп| наук9во об/рунтован| дан| про
по1ширен!сть ц!ет патолог!| ро3витку в }кра|н| були надан|
[.)(арьковим на початку 90-х рок|в )()( ст. | продоватсен| в досл|-
дэкеннях А. |ултока, €. €ашлари, | . 1!1узинино[, )1. 8ковенко та !н.

€ьогодн| основними наукови1ци осередка1у!и вир|тпення про-
блетш природ}кених вад облиння о )['кра[нський ($и|в) та м|экоб-
ласн| центри для надання допомоги д|тям !з вродэкеними | на-
бутимли 3ахвор1ованнями щелепно-лицьово| д!лянки.

,(итяне населення щодо дорослого в !['кра|н| становить
|7,4о^. 3г|дно з| статистични1ци даЁ[иу!и Р1Ф3 )/кра\ни,у 2003 р.
к|льк!сть д|тей в|д народэтсення до 14 рок!в становила 8825 253.
€еред них за останн! тп!сть рок!в народилася 254\ дитина |з
врод}кени1ци вада1ци губи та п|днеб!ння' в середнъом:у 424
дитинут за р|к. 1{ороку ця к|льк|сть зб!льлшуеться на ]-000 ос!б
(шародэкених | недол|кованих) | зментшуетьсялриблизно на 600-
700 реаб|л|тованих ()1.)(арьков, 2001). ]['мови этсиття нин|
св|днать про те' що к|льк|сть таких д|тей зб|льтпуеться. )/ 2000 р.
в )['кра|н1 народилося 385 126 д|тей, серед них 386 - |з незро-
1ценням губи та п|днеб!ння, в|дпов|дно у 2001 р. к!льк|сть на-

род}кених становила 376 478, а д|тей |з незрощенняш|и 6уло 4\5;
у 2|Ф2 р. _ 430; у 2003 р. |з 408 589 новонарод}кених 444мали
незрощенн я,у 2!Ф4 р. - 397 (.11.8ковенко,2|04). €еред 1]ихт1'я-
ту частину становдять хвор| з двоб|нними не3рощенняш!и губи|
п|днеб|ння. €л|д 3азначити, т:1Ф Б м|стах )['кра[ни д|ти з внгп
народ)тсу|оться част!уле (52,2'А), н|жс у с|льськ|й :ш!сцевост|
(44,8'ь). €ередньостатистичне сп|вв|дно1пення новонарод}ке-
них 3 внгп до 3дорових д|тей в )/кра|н! нин| становить при_
близно 1, 1 1 : 1000; в Ёиев| - 1, 18: 1000; в €евастопол| - 1,44: 1000
(.[1.)(арьков, .[!..Ё,ковенко, 2004). 9астота народ)кення д!тей з
внгп у €вроп| коливаеться в!д 1:500 до 1:700. } деяких кра|_
нах ц! пока3ники найнебезпечн|тп|: 3елика Британ|я _ |:490,
Ё|дерланди- |:435,,(ан|я _ \:641,111вец!я _ 1:390, Ёорвег|я _

1:633.
|['продовак останн|х 50 рок|в у б|льштост| рег!он!в Рос|[ на-

родэкуван!сть д!тей !з вродэкеними незрощенняш!и верхньо[ губи
та п|днеб|ння становила 1:500 - 1:1000 (Ё.|[остовалова' 2оо2).
} ]![оскв| за пер|од 1979-1993 рр. к|льк|сть д!тей з п|днеб|нното
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"не3рощень двоб|нн| спостер|галтт у ||о/о д|тей. 3а даними 1![Ф3
Рос|йсько| Федерац|| за 2001 Р., тт€| 10 000 новонарод}кених при-
падае 31,9 дитини 3 незрощенням верхньо[ ту6эатап|днеб|ння
(Ё.€тарикова,2||2). €.Блох|на (1992) констатуе' що за останн|
15 рок!в у Рос|[ народ}|{уван|сть д|тей 3 вадами щелепно-лицьо_
во[ д!лянки зб|льтшилася, | в середньому сп|вв|дно1шення стано-
вить 1:500.

Ёезрощення гу6и та п|днеб|ння пос|дае друге :ш|сце (п|сля
серцево-судинних) серед ус|х природ)кених вад орган|зтиу. Фд-
ноб!чн| незрощення верхньо| губи та п!днеб1ння ро3вива}оться
у 6 раз|в наст1'тпе, н|эк двоб|нн! (}:(.\00ап\,|а,2|$2).1з врода*сени_
ш!и не3ро1шення1ци губи ! п|днеб!ння част|тше народ}ку}оться
хлопчики (6о%)' н|эк д|внатка (4|оА). |{ри цьо1шу у хлоптик|в
част|тше спостер|га}оться не3рощення верхньо: губи ! п|днеб|н-
1{8, } д|втаток - |зольован| незрощення ш|днеб|ння або тяэкк|
фортии поеднаних не3рощень (}:[.'['ап1|а). |!оти|нено расов| та
етн|чн| в|дм|нност| у розвитку орофац|альних незрощень. 1ак,
висока частота не3рощень прита1ианна аз!атськ|й популящ|[
(о,т9_3,74 на 1000 ос|б); середня - у кавка3ького населет1ня
(0'91_2'69 на 1000 ос|б) | ду}1се ни3ька _ у негро[дно[ раси (0,18-
|,67 на 1000 ос|б) (Р1.!ап0егав, 1987).

5.3. Бт|олог1чн1 чинники виникнення
природ}!сених вад обличчя
|[итання ет|олог|[ природ}кених вад обличчя | нин| залу!-

1паеться надзвинайно актуальним | остаточно не вир|тшеним,
незвая{а1очи }та численн| досл|д}тсення в|тчизняних | заруб!эк-
них автор|в (}Ф.|улькевич' |..[{азток, Ё.|улькевин, Б.Бурдье,
Б. Бадмаева, )1. Болхов|т|нова, |{. €ветлов, Ф.,(авиденкова' Б. }1е-
с|на, )1.$оронк|н, Ф.[уцан, Ргешп0, 1а|гпап1, Р|уа1 з| сп|вавт.,
Ргазег, €шг!!|в, Б}:а1|а та |н.).

Браховутони дан| багатор!нних досл!дэкень з вивчення при-
чин врод)кених не3рощень верхньо| гу6и |п|днеб|ння (внвгп),
не виклика}оть су1ин|ву висновки про мультифакторн|сть ви-
никнення ц|е| тяакко| вади розвитку. |[роте здеб|льтпого (59% )
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просте}кувати наявн| причини внгп не вдаеться (.1[.)(арьков'
|992;Р.Б!апс}:!, 2о02).

/[итпе в 30% випадк|в спостер!га}оться спадков| причини
(на в!дм|ну в|д твердэкення про 70.А сладкового чинника в ме-

диннтйл|тератур| початку )()( ст.), в ||оА вир|тшальним чинни-
кош! виникнення внгп стализахвор1овання матер| в пертп! два
м|сяц| ваг|тност|, в 4,А виттадк|в вада ро3витку обличчя спри-
чинена стресови1ши ситуац|ями (втрата близько| л}одини' ро3-
лучення' хвороби р!дних тощо).

)['с| принини виникнення 8ЁБ||| умовно подйятоть на екзо-
генн! (зовн|тпньо зумовлен|) та ендогенн| (внутр|тшньо зушловлен!).

[о ек зо а енншх |1але}1<ать чинники несприятливого еколог|ч-
ного впливу, |он|зутона рад|ац!я (незнанн| дози яко| здатн| спро_

вокувати виникнення мутац|й у статевих кл|тинах), х|тц|чн|

1цутагени' вкл1оча!очи фарш:аколог|чн| препарати, необ(рунто-
вана 1цедикаменто3на терап|я (особливо використання в ранньо-
му пер|од| ваг|тност| антиб|отик|в, кортикостеро|д|в' гормо-
нальних' }каро3ни}кувальних засоб|в). .(оведено негативний
вплив на ро3виток г!лоду тпк!дливих 3вичок батьк|в (вэкивання
алкогол}о' наркотичних препарат|в, пал!ння т:оттону). [|кавими
е дан| щодо профес!| батьк!в, у яких народилися д!ти з БББ[|{'
.|рупу !изи}{}>> становлять батьки, що 1ша1оть профес!то вод|я

далекого пряш!ування, прац|вника АБ€, шлоряка-п!дводника'
ф|зика, прац!вника тшк|дливого виробництва тощо.

6еред ен0оаенншх чинник1в особливе ти!сце пос|да:оть зах-
вор1овання тшатер! в пертп| два м1сяц| ваг|тност!' а тако)к на-

,""!"." у не[ хрон|чних захвор}овань. [е насамперед гостр!
|нфекц!йн| захвортовання (в|тряна в|спа' к|р, краснуха, |нфек-

ц|йний паротит); в|русн! респ|раторн! |нфекц!|, |нклтоз|йн|
цитомегал||, протозойн! !нфекц|[ (токсоплазмоз' 1шаляр|я), в|рус
герпесу' гепатит' п|елонефрит тощо. |рупу ендогенних чин-
ник|в поповнк)1оть ендокринн| захвор}овання матер|, г!неколо-
г|чна патолог!я, 3ахвор1овання серцево-судинно[ системи, в!та-
м|нна недостатн|сть (особливо фол|ево| кислоти та в|там|ну Б,)'

€л|д зазначиту!', що в!ковий чинник е одним 3 ва)кливих'
|!\() спричин1о1оть внвгп. 1ак, д|ти з природж{еними вадами
с:б.::иччя найчаст|тпе народ}ку!оться у 1иатер|в у в|ц| |'|- 2о рок|в
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1 п|сля 30-35 рок|в. Батьками цих д|тей ста]оть чолов|ки п|сля
3б_4б рок|в ([.)(арьков, Ё.|оровенко' 2004).

[езрощення губи | п|днеб|ння становлять 86,9% ус|х вро-
дхсених вад розвитку облинтя. 1!1айэке ко}1{не п'яте типове незро-
щення е компоненто1и тя}ккого синдрому (Ф.)1иль|н, €.Боготша_
зов, Б.[офман_1{адотшников). .(ехто з автор|в вваэкае' щок|льк|сть новонародхсених |з цими аномал|я:шй зр'с''", | в не-
далеко1иу плайбутньо1шу частота таких випадк|в зб|льтпить сяв 2
рази' це спостер|галося 100 рок|в тому. Б !нтпих роботах про-
гноз опти1ц|стичн|:пий, проте скр|зь наголо1цу}оть на тенденц|:.
до зб|ль:шення виг{адк|в п|днеб|нно[ патолог!|. 11{ороку на ко)к-
них 100 тис. населення к|льк|сть новонарод)кених 3 незрощен-
ням губи та п|днеб|ння зб|льтшуеться в 1,38 раза (Ф.[уц'", тэв+).

)[' зв'язку 3 ци1и пост|йно зроста€ к|льк|сть одру}1сених пар'
в яких один |з батьк|в (штати ни батько) е нос|етш ано:улал||.

€еред новонародхсених 1з незрощення1ш губи | п1днеб|ння
зав}кди перева}ка1оть хтопчики: |х народэтсуеться в 4разиб|льтше,
н|эк д|внаток. ][' д|внаток трапля}оться 3азвичай тяэтсч| фор:шивад. 3деб|льтпого незрощення губи | п|днеб|ння не е |зольова-
ното вадо}о у дитини. Биявлення додаткових фенотипово| чи
шторфолог!чних зм|н св!днить про наявн|сть синдрому. 8кщо в
1 970 р. нал|нувалося 1 5 синдром|в, до фенотипово| }'рй"", 

"*"*належ(€!ли не3рощення' то в \97 2 р. 6ули отисан| вэке 7 2 синдро-
ми, у 1976 р. - |\7, у 2000 р. _ б|ль:ш н|ак 150 синдром|в з орофа-
ц|альним не3рощення:ш (Ф..[{иль|н, €.Богома3ов' Ё.|о6ман-Ёа-
дотпников).

Браховутони 3а3начене, потр|бно окреш|о слинитися на ге-
нетичному аспект! ро3витку внвгп.

1{е на початку {)( ст. було виявлено' що успадкування
р!'зних вид|в незрощень губи | п|днеб|ння не п|дпоря!*'"у"'"-
ся класичним 3аконам 1!1енделя (50_70% випадк|в е спорадич-
11у!му!' тобто такими' що з'явилися в с1м'! впертпе). $р|й того,
встановлено' що незрощення губи з (або без) незрощенням
п|днеб|ння та |зольован| незрощення п|днеб|ння е .'р'''щ',о''
р|знитии станами.

3ап1дозрити спадковий характер не3рощення тиоэтсе буд ь-який
фах|вець, проте зробити об1рунтований висновок про спадков|сть
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вади мао зробити т|льки л|кар-генетик.п!сля всеб!чного обстеэкен-

ня пац|онта | член|в родини' 3астосову1очи синдромолог|чний
анал|з, генеалог|чн| ! паракл!н|чн| методи обстеакення'

6падкову природу о3наки (а6о захвортовання) мо)тсна перед-

6анити,якщо вона трапляеться в родовод! к|лька раз|в | виклто-
чаеться вплив под!бних зовн|тпн|х чинник|в п|д нас ус!х ваг!т-
ностей. |[роте сл|д пати'ятати' що наявн!сть нав!ть к!лькох ви-

падк!в незрощень в однош|у роду ще не е прямим доказом спад-

ковост| вади' а наявн|сть незрощення т!льки у пробанда (хво-

рий а6о нос|й ознаки) не викл}очае спадковост| його природи'
(па0ково ту]шовлен[ незроще11.1{я ау6ш тпо / обо п|0не61н-

Ёя становл ять ?е!перо?е11'!+у (в|д грец. €е|его - р|зний, р|знотиа-
н|тний) групу | охоплтототь:

|) ;шошоеешн1 пршро0эюеш1 ва0ш ротвш/птсу (пв) ' як| спри_
чинен! мутац!ето одного гена й успадкову1оться зг|дно |з зако-
натши Р[енделя. ,(о них нале}кать:

о) 1зопъован| незрощешня ау6ш/п|0неб1шшя за в|дсутност|
природ}кену|х вад або аномал|й розвитку !нтпих орган|в | сис-
тешт. Р[оногенна спадков|сть стосуеться т!льки незрощень губи
!/або п|днеб|ння;

6) сшн0ро]'|,ш ]}|'но]|сшт+ншх вро0элсетошх во0 ро3вштп1су ( у1ввР),
коли не3рощення губи/л1днеб|ння е т|льки одн!ето складово1о
синдрош!у. 1!1оногенний вар!ант спадковост| стосуеться всього
синдро1\{у 3агадо1ш. }1а 2000 р. було ог!исано б|льште н!эк 350 моно-

""""й* 
синдротш|в 3 не3рощення1ци ту6и|/або п!днеб|ння. ]!1оно-

генн| синдро1ши зале)кно в|д типу насл!дування под|лятоть на
оу пос о ]у[но- 0 о ль[нонтпн[, оу птос о мно-р ецесшвн!, 3не плен1 з ] с тъотп-

тпю, [ сшн0ромш 3 нептра0шщ!&нш;п !т[шпо]}| насл10увоння'
3а аутосомно_дом|нантного типу насл|дування внгп мож(е

виникнути як у раз! передавання мутантного гена в|д батьк|в,
як! ма:оть незрощення губи ! п!днеб!ння' так | внасл!док ви-

никнення спорадично[ мутац!| в статевих кл!тинах одного з

батьк|в. Фднак в обох випадках ри3ик для нащадк!в дитини з

не3рощенням становить 50%.8 минулому' коди незрощення
губи | п!днеб|ння призводиди до сш:ерт| д|тей у пертп| роки )кит-
тя, майэке вс! в популяц|! новонародакен| 3 аутосомно-дом|нант-
ними синдромаш| и з' явл$лися внасл|док нових мутац|й' Ёин! у
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3в'я3ку 3| 3начним удосконаленням х!рург|чних технолог|й |
впровад)1сенням ц!ло| систешти реаб|л!тац|йних заход|в зб|льтшу-
еться к|льк!сть прооперованих ос|б 3 аутосомно-дом|нантними
синдромамй, 1{Ф вступа}оть у тплтоб | передатоть штутантний ген
сво|м д|тям.

)[' раз| аутосош!но-рецесивних синдротш|в дитина з БЁ[|[ мо}ке
народитися в!д двох здорових батьк|в, гетерозиготних нос|!в ано-
1иального гена. Ризик для друго| дитини в ц|й с|м'| становить' як
| для пер:по|, 2боА, тод!. як для д|тей пробанда з незрощенням
ри3ик буде тш|н|тиальниш!. 3винайно, що в|к батьк|в | нотиер про-
бандово| ваг|тност]. за таких синдром!в не 1у|а}оть знанення. Бод-
ночас <(1плтобна дистанц|я> (в!дстань в|д тш|сця народ}1{ення чо-
лов|ка до тш|сця народ'кення дру)кини) знанно 3мен1шена. Б бага_
тьох випадках батьки хворо| дитини е кровни1\[и родинашти. 9ас-
тота нових рецесивних тшутац|й не3начна' шлайэке зав)1(ди батьки
дитину' з такиш! синдро1шош| гетеро3иготн|. [уэке р!дко трапля-
}оться моногенн| фортши незрощення губи | п|днеб|ння, внасл|-
док яких виника}оть зчеплен| з| статтто синдрош!и. 9аст|п:е спо-
стер|гатоться {-зчеплен! мутац|!, за яких эк|нка € неура}1сени1ц
нос|етц 1\[утантного гена. Б цьому раз| в родовод| в|дпов|дн! вади
виявлятоть у нолов|к|в. 3а )(-зчепленого дом|нантного успадку-
вання синдром виявля1оть у гетерозиготних этс|нок, а ура}кення
го1\{озиготних чолов|к!в наст|льки р|зко вира}кено' що зазвинай
несушт|сне 3 по3аутробним |снування1и;

2) хро;шосотпш1 сшн0ро1шш 3уу!овлен| зм|натии к|лькост! або
структури хромосом.

3агальними о3наками вс!х синдром|в хромосомно! ет|олог]'|
е пренатальна г!поплаз|я, симетринн|сть ураэкень' часто ол|гоф-
рен|я. [ак! д|ти 3 незрощенням губи | п|днеб|ння е кл|н|чно
найтяэкчими. Ёезро:пення губи ! п!днеб|ння неспециф|нн| для
будь-якого одного хромосомного синдрому. Бони виникак)ть у
раз! аномал|й половини хромосом (\;3; 4; б;7;7|;1 1; 13; \4:' !8;
2\ та )(), приному як у раз| дел!ц|й, так | транслокац|й. 1_{е не
означае' що будь-яка дитина, наприклад !з синдрошло:ш ,{ауна,
матиш|е не3рощенн ягу6и| п!днеб|ння' проте частота виникнен-
ня не3рощення в раз| синдрому [ауна в 10 раз|в перевищуе ц1о
частоту в загальн|й популяц!|.

1.54

)(ромосомний синдром у пац!онта в 3}{| або БЁ||1 п|дтвер-
д)ку1оть |ак| о3шокш:

1) поеднання незрощень губи !/або п!днеб!ння з врод}ке-
ними вада1ци !нтпих орган!в | систем;

2) поеднання незрощення губи \/або л|днеб!ння |з затри-
манням психомоторного | ф|зинного ро3витку;

3) затритшка мовленневого розвитку' пору1шення когн|тив-
них (п|знавальних) процес|в, своер|дна повед|нка, пору1пення
уваги з г|перактивн!стто та|н:п| пору1пення психолог|чного ста_
тусу;

4) наявн|сть у пац|ент|в незвичайних рис облиння' що ро-
бить |х несхо)1{и1ии на батьк|в, брат!в | сестер;

5) низька маса п|д час народ}кення' передчасн! пологи або
о3наки незр!лост| за вчасних полог|в;

6) наявн|сть хромосо1иних аномал|й у батьк|в, або с|бс!в (бра-
ти | сестри одн|с| пари батьк|в);

7) додатковим критер|ем моэке бути наявн|сть в анамнез!
батьк|в тривалого безпл!ддя, викидн|в на ранн|х строках ваг|т-
ност|.

!{ езрощешшя, по в' я3ош1 1з вппшво 1.ц сер е0 овшщо, ву!стула-
к)ть як один 3 прояв|в ембр|опат|| (певний ву!'двади розвитку)
або фенопат!| (сукупн|сть зовн|тшн!х | внутр|тпн|х ознак орга-
н|зму). Б!дпов|дно до строк|в ембр1онального розвитку' фортшу-
вання вторинного п|днеб|ння' верхньо| губи, п|дносово[ ямки
верхньо| губи, гребеня ! к|нчика носа в|дбува€ться на6_7 тиакн!.
Фтэке, вплив тпк!дливих чинник|в у цей пер|од розвитку ембр!_
она е вкрай небезпечним щодо виникнення БЁ[|{.

[{ е зр ощет+|1. я ]'|,у пьп'шф октпо рно| пршро 0ш. 1!1ультифактор-
на природа незрощень зумовлена одночасним впливом на фор_
мування фенотипу (сукупн!сть ус|х ознак орган|зму, як| вияв-
ля}оться впродов}к усього экиття) певно| к|лькост| генних му-
тац!й (зм!н) ! несприятлу!вих умов середовища.

,(ля пол|ет|олог!чних спадкових не3рощень губи | п|днеб|н-
ня приташ!анн| загальн| для вс!х мультифакторних 3ахвор1овань
ознаки. |[ояву таких форм спричин1о1оть наявн|сть генетично!
схильност| | вплив будь-яких несприятливих чинник|в середо-
вища' що при3водять до виникнення вад ро3витку. €ашт| по соб|
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несприятлив! умови середовища не3але}кно в,.д певного гене-
тичного фону не здатн| спричинити появу таких синдром|в.
)(арактерно}о о3нако1о тако| спадковост| е в|дм!нн|сть <,порога
п|ддатливост|> для чолов|к!в | эк|нок (вада формуеться ли[ше
тод1", коли <<тсФЁ4€Ё1Рац|я ген!в> перевищуе якусь певну вели-
чину _ ((пор|г))). 3агальний ефект ген|в, що зу1цовл1о|оть виник-
нення незрощень у представник|в одн|е[ стат|, наприклад у чо-
лов|к!в, виявляеться недостатн|ти, щоб стати причино1о появи
[х у ос|б эк|ночо| стат|. )[' зв'язку 3 ципд частота ура}кених д!.внат
| хлопчик|в у раз| не3рощенн я губи | п|днеб!ння тшультифак-
торно| природи р|зна, тод| як за 1у|оногенних форм цей показ-
ник у чолов|к|в { этс|нок однаковий. )/ раз| мультифакторних
не3рощень губи | п|днеб|ння у батьк|в 1цо}куть бути виявлен|
м!кроознаки _ прояв д|| аномальних ген|в.

,{о справэкн1х тп1кроо311'&,с' що трапля1оться у батьк|в д|тей
з мультифакторним незрощення:ш губи | п|днеб|ння' нале'кать
у раз| не3рощення:

- губи: коротке п|днеб|ння, асиплетр|я крил носа' дев|ац|я
ос| носа, прогнат1я, атипова фортша зуб|в;

- п|днеб|ння: коротке п!днеб|ння, атипова фор:иа зуб|в, д|а-
стема' проген|я, не3рощення м'якого п|днеб!ння.

Анал|з за3начених м|кроознак св|днить про тиоэклив| роз-
меэкування генетично| ет].олог|| незрощення губи |. незрощен-
ня п|днеб!ння, оск|льки для незрощеннягуби прита]шанн1 так!
м|кроознаки' як прогнат!я, дев1ащ|я ос| носа, а для незрощення
п|днеб|ння - проген!я, д|астетиа, розчеплення язика. |[роте з
впевнен|ст}о моя{на 3а3начити' що врод}1сена патолог|я обличчя
е своер|дното |нтерференц!ето спадковост| | середовища як чин-
ник|в впливу.

Бивчення нинник|в, що вплива}оть на формування врод}ке-
них незрощень губи | п|днеб|ння' дало 3могу под!лити |х за ет|-
олог!чними ознаками на п'ять груп (Ё.[оровенко' 2005):

1) природ*кен| незрощення 1цоногенно| природи;
2) внгп у склад| 1ионогенного синдрош|у (аутосомно-дотш|-

нантного' аутосомно-рецесивного, )(-знепленого);
3) внгп у склад| хрош|осомного синдро1шу;
4) внгп' зутшовлен! негативним впливом зовн|тпнього се-

редовища;
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5) шриродэкен| незрощення ту6и т п|днеб|ння тшультифак-
торно! природи.

Баакливитц досягненняпд сучасно| тиедично| генетики ш[о}к-

на вва)кати в|дкриття у 1991 р. британськими вчени1ии гена'
аберац|я якого 1цо}ке провокувати не3рощення губи ! п!днеб|н-
ня. 1-{е в|дкриття сприяе пол|птпеннто д|агностики| л!кування
цього захвор1овання.,(осл| дЁ!ики 1мперського колед)тсу .}{ондо-
на встанову!ли, що хвороба спричинена 3м!нами в ген| твх 22'
розм|щеного на )(-хротшосом!. 8|дкриття було зроблено за допо-
мого1о !нфортшац![, отри:шано! п|д час анал1зу даних розтшифру-
вання л1одського генош|у. Б сво[х досл|д*кеннях б!ологививча]'у|
,[Ё$ семи покол|нь одн|е| |сландсько! родини 3 циш| спадкови1ц
захвор1ованням. ,{ля картирування зм|неного гена '(Ё}{ 

пред-
ставник|в ц|о| родини пор|вн:овали 3 геномоти жсител|в |{анади,
Бразил![ | Белико| Британ|[. 1нформац!то про АЁ$ родини
р|зних покол|нь вдалося з|брати 3авдяки тому' що в 1сланд||
про}кивае незначна к!льк|сть лтодей, | мединна |нформац|я про
них досконало з|брана й орган|зована. {е в|дкриття дае змогу
п|дняти навищий р|вень ранн}о д|агностику | л|кування цього
надзвинайно складного захвор}овання. |[роте сл|д заува}кити'
що далеко не вс| науковц|, як| досл|даку}оть за3нанену пробле_
му, сприйняли ц}о |нформац|то як в!рог|дну.

Фбов'язково сл!д паш!'ятати, що сила | характер тшк1дливого
впливу не € однакови1ши впродов}к ешлбр1огенезу. Фсобливо не-
безпечни:ц и вони ту!о)куть бути в критинн| пер|оди 3акладення
й !нтенсивного форшлування певних д|лянок обличчя. 6аме тотшу

характер ура}кення в основно1цу 3але}кить в|д насу впливу. 1ой
самий тератогенний чинник' вплива1они в р|зн1 пер!оди роз-
витку плоду' 1цо}ке спричин}овати р|зн| вади, |, навшаки, р|зн!
шатогенн!' чинники' вплива}очи одночасно' 1цо}куть спровоку-
вати однакову ваду. ,(ля моэкливого виникнення природ}кених
не3рощень у щелепно-лицьов!й д!лянц| особливо небе3печниш|
вва}ка1оть 4-8 тиэтсдень етибр|огене3у' 3окре1ца' 5-6 тиакдень для
незрощень облииня, 7-8 тиэ*сдень - для виникнення пору1пень
ц|л!сност| верхньо| губи | п|днеб|ння. Ёрититним для ро3вит-
ку не3рощення верхньо| губи ! п|днеб|ння вва}ка}оть пер|од ти!э*с

4 | \2 ти}*(нями ембр!огенезу.
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Ёаявн|сть врод}т(ених незро1шень ту6и а6о п!днеб1.ння е за-
гально1о о3нако1о для багатьох нозолог|чних форм спадкових
захвор}овань.

Ёе тио>кна 3алу|т]7ати по3а увагото кл|н|чн! дан| останн!х
рок|в про зб|льтшення к!дькост| д|тей з| складнитии або по€дна-
ними вада1\{и' де врод}тсен! незрощеннягу6и | п|днеб|ннявутяв-
ля1оться у поеднанн! з! складни1ии генетичнитии хворобаш!и' зах-
вор1ованнями опорно-рухово[ систе1ии' зумовленишти орган!нни-
ми ура)кеннями центрально| нервово| системи у поеднанн| з
тя'ккими псих!чни:ци станами' на тд| 3 невролог|чното патоло-
г|ето тощо. Фтевидно, що д!ти з Б}{[|| _ це пол|морфна як у
кл!н!чному' так ! в психолог|нно-педагог!нному план! катего_
р|я лтодей.

Багатофакторна ет|олог|я врод}кених незрощень верхньо!
гу6и та п!днеб|ння' немо)клив!сть проводити первинну проф!-
лактику (! нав|ть не зав}|сди вторинну), наявн!сть зм|н гомеос-
тазу орга1{|вму тако[ ду1ти\1и' супутн|х 3ахвор}овань' порутшень
основних функц|й (годування' дихання' ковтання' тиовлення)
зумовл1о1оть потребу у комплексному п|дход| до || медично| та
психолого-педагог|нно| | соц!ально| реаб|л!тац!|.

Реаб|л|тац|я хворих !з природакеними не3рощеннями губи
та п!днеб!ння передбачае виконання як комплексних своечас-
них етапних заход!в, що проводяться в уш|овах спещ|ал|зованих
кл!н!к висококвал|ф!.ковано}о ко1!!андото фах|вц|в, так | науко-
во об/рунтовано[ логопедично| ! психокорекц|йно[ допомоги.

5.4. 1!1ехан1зтш процесу годосоутворення в норм!
1 в раз| ринолал|т
1!1овленневий апарат складаеться 3 двох т|сно пов'язаних

м!хс собо:о частин: центрального (регултовального) мовленнево-
го та периферичного (виконавного) апарат|в (мал. 5.1).

!\ ентпр о пъншй :шо в л ешт+ е вшй апар а7п ти|с титься в головно -

му мозку ! складаоться з: кори головного мозку (перева*кно л|во[
п!вкул!), п|дк!ркових вузл|в, пров|дних тплях|в, ядер стовбура
(в основному довгастого мозку) | нерв|в, що йдуть до дихальних'
голосових | артикуляц|йних м'яз!в. 9ерез систему черепно-моз-
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кових нерв|в передатоться нервов! !типульси в|д центрального
мовленневого апарату до периферичного' приводячи в рух мов-
леннсв| органи. |[роте 1шлях в|д щентрального ш!овленн€вого апа-
рату до периферинного _ це ли1ше частина механ|зтшу мовлення.
1нтца частина полягае у 3воротношту зв'язку - в|д перифер|| до
центру.

1\[ал' 5.1. Бу0ово тшовленн€во?о ап&рат[у:
-1 - годовний мозок; 2 - носовалоро}кт{ина; 3 - тверде п|дттеб|ння;

4 - ротова поро}книна; 5 - ту6и;6 _ р|зц|; 7 - к|нчик я3ика;
8 - спинка я3ика;9 - кор{нь я3ика; 10 - надтортан|{ик;

-1 ] _ гдотка; 12 -тортатть; /3 - трахея; 14 _ правабронха;
_15 - правалегеня; 16 - д|афрагма; 1 7- стравох|д; 18 _ хребет;

7 9 - спинътутй мозок; 20 _ м' яке п|днеб|ння

)/ раз! ринолал|[ пору1ценок) е д|яльн|сть саме верхньот час-
тини г!ериферинного мовленнового апарату, який, у сво1о чер-
гу' складаеться з трьох в|дд|л|в: дихального' голосоутворк)валь-
ного (голосового) й артикуляц!йного.

3
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[!ертшшй (ншокн1й) в]00|п _ 0шхопътьшй, до якого входять:
бронхи, леген|, трахея | ко:шплекси :ш'яз|в, що забезпечу!оть
рухи орган|в дихання (д|афрагш[и' шл|экреберних ! грудних
ти'яз|в). 1!1овленневий акт т|сно пов'язаний з дихаль""*, ос-
к|льки л|одина говорить на видиху. 1о:шу ваэкливи1ц е за6езпе-
чення тривалого' плавного видиху' оск|льки видихп!д нас мов-
дення стае набагато довт]1им, н1эк вдих. 3розум|ло, що тривал|-
тхтий видих мо}1се забезпечит п б|льт;лий 3апас пов|тря. Б момент
мовлення вдих стае корот1шим ! глибтпим. 6аме систе1ша 8иди-
хувальних м'яз!в (неревно[ ст|нки | внутр|ш:н|х тш|экреберних
шл'яз|в) забезпенуе пот|к видихуваного пов!"тр" д' 'р"а"!в фо_
нац!|, п|двищуе тиск струменя пов|тря' регулюс його тшвидк|сть
| к|льк!сть, без ного мовлення вголос немо}1{ливе. Бласне це ви3-
начао енергетичний розрахунок п|д нас в!дтворення звук|в |
склад!в. 1ому дихальнтай в|дд1л часто назива}оть енергетичним.

3м|ни дихання в раз| незрощень р1зн1. 1{{|лина п!днеб!ння
викл1очае розмея{увапня ротово| | носово| поро)книн , |у дитини
поступово формуеться носо-ротове дихання' за якого тривал|сть
видиху р|зко скорочуеться. .{ихання стао частим' переривчас-
тим' )киттевий об'ем леген|в зни}куеться' в|дстае в ро3витку
грудна кл|тка, 31иен1пуеться [[ екскурс!я.

9ерез г!ору1шення ф!з|олог!нного дихання у д|тей 3 ринола-
л!ето глибоко стра)кдас фонац|йне дихання. 3а:ш|сть 1\[овлення
на видиху, !4Ф € природниш[, д|ти з БЁ[|{ говорять' диха\очи
одночасно ротошл | носом на тл| винятково кл}очичного типу ф|з|о-
лог|чного дихання (за:ш!сть ниэкньореберного). Ёа видиху 3нач-
ний об'ом пов1тря (30% ) проходить у н|с, тотшу р|зко скорочу€'ть-
ся час видиху | зниэкуеться тиск пов|тря над голосови1ши 3в'яз-
ка1\[и. 1!1овленневе (фонац!йне) диханн я' дитит1цз БЁ[|! до опе-
рац|[ зали1па€ться прискоренитш | поверхови1и.

Ёа:иагаточись перекрити проход)кення видихуваного по-
в|тря чере3 н|с п|д час вимовляння ротових звук|в, д|ти занадто
напру}ку}оть м'я3и обличчя | нав|ть 1ц'язи тпит | плечового по-
яса' стискатоть крила носа. 5{к кошлпенсаторн| ц! гримаси ста-
1оть 3вичнишли | характерними для ос|б з ринолал|ето.

[руошй (сере0н1й) в1001л - ?олосоу/пворювольншй (ооло-
совшй) складаеться з гортан| | голосових 3в'я3ок, як| розти|щен|
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над не1о. |ортань - це 1пирока коротка трубка, що складаеться 3

9 хрящ|в, з'еднаних шт|эк собото суЁлобашли та м'язами, кр!ти над-

"'р1'""'* 
а, якиймае т!льки зв'язкове прикр|плення' €углоби

забезпену:оть рухом|сть гортан!. Бгор| гортань переходить у
глотку' а знизу _ в дихадьне горло (трахето). !{а ме:к| гортан! !
гдотки м1ститься надгортанник, який складаеться з хрящово|
тканини у вигляд! пел}остки або язичка. Ёадгортанник слугуе
своер|дним клапаном: опускак)чись п!д час ковтання, запоб!-
га€ г1отраплянн}о в гортань !}к! | слини. )[' пороэкнин| гортан!

роз:ш!щен| справэкн| | псевдоголосов! зв'язки (мал. 5.2)'
€правакн! передн!ми краями прикр|плен| до задньо[ по-

верхн| щитопод!бного хряща, а задн! _ до голосового в!дростка
правого | л!вого нерпалопод|бних хрящ!в. Функц|то голосоутво-

рБ""" забезпенутоть пост!йн| зм!ни поло}кення щитопод|бного
та черпалопод|бних хрящ|в, як| зм|нтототь сп|вв|дно1пення на-

тягу голосових зв'язок. |[аралельно 3| справэкн|ми голосовими
3в'я3ками розшт|щен| зв'я3ки з| слизово| оболонки, як| ще на_

3ива}оть псевдоголосовими. Бони не беруть унаст| у фонац|[' Ро-
боту голосового апарату забезпенутоть певн| групи м'я3|в, як! за

ц|ето ознако;о под|лятоть на чотири групи: а) м'язи, як! звуа*су-

1оть голосову щ!лину; б) ти'язи, як| розтпир}о1оть голосову щ|ли-
ну; в) м'я3и, як| напру>ку}оть голосов| зв'язки; г) м'язи, як!
розслаблто}оть голосов| зв'язки. |олосов! зв'язки свое}о 1ца-

сото :цай:ке закрива}оть шросв|т гортан!' зали1ша}очи в|дносно
ву3ьку голосову щ|лину.

Р| ол. 5'2. !кло0 ?олосовцх 3в' язок:
а- п!0 чос 0шхоння; б _ п10 час фонац!ъ; в _ п[0 час 11|епот!у
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|[!д нас ф|з|олог!нного дихашня | вимовлян}{я глухих звук|в
голосов| 3в'язки роз{мкнен|, розслаблен|, тобто голосова щ!ли-
на 1широко ро3крита ! нагадуо форму трикутника' через який
в!льно проходить вдихуване | видихуване пов{тря, а щитопод|б-
ний хрящ перебувае в стан! спокок) (не висуваеться вперед). |{|д
впливом р|зниц1 тиску у п!д'язиков!й | над'я3иков!й порохсни-
нах голосов| зв'язки то розслабл1оються ! роаходяться (п|д тас
дихання), то напрухсутоться' 1татягу:оться ! зблиэтсатоться (п!д
тас мовлення).

|[!д нас фонац|[ (голосоутворення) голосов! 8в'я3ки перебу_
ва1оть у з!мкненому стан! (мал. 5.2).

€трум|нь видихуваного пов!тря прориваоться кр1зь з].мкне-
н! голосов| 3в'я3ки ! розсувае |х. 9ерез свою пру}т{н!сть голосов!
зв|язки поверта1оться у висх|дну позиц|:о 

" 
й'*, щоб п|д тис-

ком видихуваного пов|тря роз!мкнутися 3нову. 1аким чином'
п!д нас фонац|[ в!дбув€|тоться коливання голосових зв'язок. €л|д
зазначити' ш{о {| колива}1ня зд|йснлототься в попереч!1ому, а не
в поздов}*сньо]}|у напрямку (тобто всередину | назовн|, а не дого-
ри | донизу).

$оливання голосових 3в'язок спричин1ок)ть коливання ви-
дихуваного пов1тря, що сприйма[оться нами як звуки гол0су.
?обто в д!лянц! гортан! в|дбуваеться перв|сна генерац!я 3вука'
,тка продов)куеться в щ|линах | порохснин! рота. {е за6евпенуо
диференц!товання звук!в на голосн| | приголосн!.

|олосу притаманн| сила, висота | тембр.
€шла еолосу за.'1е}{сить в основ}1ому в|д а:ипл|туди (розмаху)

коливань голосових зв'язок, яка визначаеться силок) видиху.
Ёа силу голосу тако}к впливак)ть осо6ливост| резонаторт1их по-
ро'*сни!{ (глотки, ротово[ | носово| порохсни1{), як! е природни_
ми п!дсилрвачами звука.

€а:ие носова поро)книна в основно1уту забезпенуе |ндив!ду-
альне забарвлення голосу' його неповторн!сть, а поруптення |[
анатомо-функц|онально! щ|л|.сност[ пород}куе гуг!тяв|сть | не_
природн!сть 3в1п1дцця. Розр|зня1оть зовн|тшн!й н!.с, власне по_
роэкнину носа ! придатков| пазухи, що з'едну:оться 3 поро}1{}ти-
но[о носа ва допомого1о ву3ьких отвор!в. ||ороэтснина носа розм!_
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! т1ена посередин|, у верхньому в!дд!л{. лицьового черепа. |{орохс-
|[ину носа на дв! половини розд|ляе носова перегородка. 1з
;:овн!тшн|м середовищем поро}книна :{оса 3'еднуеться 8а допо-
мого1о н|здр|в, а з носоглотко1о - 8а допомого}о хоан. Ёихсньо:о
<;т|нко1о, або дном носово[ поро'*(нини, € к|стки твердого п1дне-
б!ння, а верхня ст!нка, або стеля, мао вигляд тонкот' к|стково!,
шод|бно! до сита пластинки, кр|зь яку проходять г|лочки нтохо-
вого нерва. Бнутр|тпньо:о ст|нкото право[ | л!во| частин 1]оро}|с-
нини !1оса слугуе носова перегородка' 3адня ч&стина яко! е
к|стково:о' а передня - хрящовото. }[а б!чних ст!нках поро'1сни-
ни носа о так зван! носов! раковини (нипсня перед}1я ! верхня),
як| розд!лятоть праву ! л!ву половини носово[ порояснини на но-
сов! ходи - верхн|, середн! | нипсн!. Берхн! ! середн| носов| ходи
1у[а]оть невелик! отвори' за допомого1о яких поро}1снина }{оса
з'еднуеться 8 придатковими па3уха]у[и носа. Б ни'кньому }1осо-

вому ход| е отв!р сльо3но_носового каналу. |{ридаткових пазух
носачотири пари: верхньощелепн! (гайморов!), лобн|, основн| !
ретп|ттаст| (лаб!ринти).

Роз:и!р | форма ре3онатор}{их поро)книн' а тако}тс осо6ливост!
будови гортан| нада1оть |ндив!дуального забарвлення голосу'
тобто забезпенутоть його пое:пбр. €аме тетибр дае 3могу розр|зня_
ти лтодей за голосо1и. Ёав!ть п|сля операц|йного втрунання зм!ни
тептбру пов'язан| в| зм!нами конф|гурац|| резопатор|в, з1иен-
тценням об'ему ротово! пороэкнини, наявн!ст1о в порох{нин| рота
п|сляоперац|йних рубц!в тощо. 1.€рмакова стверд}куе' що ]ша-

леньк| д|ти кринать ! плануть норма.'тьним голосом, а носовий
в|дт!нок виявля1оть впер1пе в лепетному мовленн|, коли дитина
!!очинае артикул1овати пер:ш! приголосн| звуки.

Бшсотпа 2олосу залеэкить в!д настоти коливань голосових
:]в'язок, а тако}|с в!д довхсини' товщини | ступеня напрух{ення
|х. |{о дов1шими' товщими | мен:п напрухсеними 6удуть голо-
<:ов| зв'язки' то ни}кчим буде голос.

?ретп|й (верхш1й) в100|п _ &р7пш'суляч1йюшй,. Фсновними
()[)г11ша}1и артикуляц1| е: язик, губи, щелепи (верхня ! ниэ*сня),
'|'|1(!])/(о | м'яке п|днеб|ння' альвеоли. ,[зик, ту6и, м'яке п!дне_
(:|:п::л: ! ттиэкня щелепа рухом!, вс| !нтп! _ нерухом! (мал. 5.3).
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!\[ а л. 5.3' !| р оф1ль ор а он1в
арпошкулящ1[:

1-гу6и;2_р|зц|;
3 * адьвеоди;

4 - тверде п|днеб|ння;
5 _ м'яке п|днеб|ння;
6_ голосов{ зв'я3ки;

7 _ кор|нь язика;
8 - спинка язика;
9 - к{нчик я3ика

'$ зшк вва)ка}оть найд!йов|тши1и артикулящ|йним органом.
Б!н розвиваоться з к|лькох 3ачатк|в' як! ма:оть вигляд потов-
щень на дн! первиннот поро)книни рота. Бхсе на 4-тшу тиэкн| ем-
бр|огенезу 3 непарного язикового горбка розвиваеться частина
спинки я3ика' а б|чн| язиков| горбки да1оть початок б!дьтш!й
частин| т]^ла язика | його к|ннику. }{ор!нь я3ика утвортоеться |з
потовщення слизовот оболонки ! мезенх!тци, розтш|щенот ни)кче
в!д закладки щитопод|бно| 3ало3и. Бс! ц| зачатки я3ика 3годом
3роста1оться тш|эк собото в едине ц|ле. 8зик е масивни1ц 1и'я3ови1и
органом. |{ередня настина сшинки я3ика рухо1иа' активна' а 3ад-
ня _ ф|ксована (кор!нь язика). Рухошла частина ст[инки я3ика
:шае к!пчик, передн|й | б|чн| кра[, спинку. €лизов! оболонки,
що вкриватоть м'я3и я3ика на дн| ротово[ поро}книни' утворто-
}оть ву3дечку' недорозвинен|сть яко| (вкоронення) пере111ко-
д}1са€ рухов| язика вгору' тим са1шим утрудн1о}очи ви1шову голос_
них звук|в високого п|дняття (1,ш,у) та передньоя3икових при-
голосних' особливо в!брантар. 3авдяки складно орган!зован|й
:чг'язов|й систешт| я3ика активно зм|нтототься його фортиа, поло-
}кення | ступ1нь напру}кення. 3начна рухлив!сть язика, його
еластичн|сть ! вправн|сть да:оть 3могу створ[овати в поро}книн|
рота р|зн! артикуляц!йн| позиц|[ (артикулешли). {е е надзви-
чайно ва}кливим у 3абезпеченн| артикулам як голосних' так |
майаке вс!х приголосних (кр|м губних) звук|в.
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8аэкливу роль в утворенн| 3вук|в.мовлення в|д|гра:оть ниэтс-

!|'| ц]елепа ' !уби,3уби' тверде ! м'яке п|днеб!ння' альвеоли.
1[0неб1ння в норм| - це утворення' яке розме)кову€' поро)*{-

![ини носа' рота ! глотки. Боно складаеться |з твердого ! м'якого
::|днеб|ння. т'ерде мао к|сткову основу ! вкрите слизовото обо-

./|онко}о. Бисота | конф|гурац!я твердого п|днеб|ння вплива:оть
!]а ре3онанс. €переду ! з бок!в його обтшеэкус альвеолярний в!дро_
()ток верхньо[ щелепи' позаду _ м'яке п!днеб|ння. 1!1'яке п!дне_
(;1ння € продов}кенням твердого ! в сво[й передн|й настин| роз-
м|щене горизонтально' а в задн|й _ напрямлене дозаду | донизу'
{] бок|в ш|'яке п!днеб|ння переходить у ду}кки - передн1о | зад-
гтто. |1ередня спрямована до б!нно| поверхн| язика' а задня про-

дов}куеться по б|чн!й поверхн! глотки. |[|днеб|нн! дуэкки
в1д|гратоть вш1сливу роль у забезпеченн| процесу голосоутворен-
гтя. Б догопедичн!й практиц! е випадки, колу! п!днеб|нн| дуэк_
ки частково виконували функц|[ язика в раз| порутпення {х'

3адн|й край м'якого п|днеб|ння посередин| зак|нвуоться
виступо1у[' якийназива}оть я3ичк ом ( шош!о ). )/ норм| в стан| спо-
кото в|н в!льно 3висае | досягае кореня язика-

3а уштови т{ор1иального :шорфогене3у тканини первинного
п|днеб|ння утвор|о1оться 3авдяки двош| верхньощелепни1у! та двом
мед|альниш! носовим опуклостям. |[ертп| розтш|щен| латерально

в|д ротово| яш|ки' а друг! _ вздов}к внутр|тшнього кра1о носово]
яш1ки' яка утвор}оеться на 5-му тиэкн| внутр|тшньоутробного ро3-
витку вростанняу| носових плакод у гли6 прилегло! тцезенх1:ши.

}{а 6_7-тшу ти}кн! верхньощелепн| опуклост|, зб|льтшутонутсь у
розм!рах, з:ш|щу:оть носов! опуклост! до серединта та з6лпж<а-

],'',"" з останн!ми. 3годошт мезодер1у{а 3аповн1ое борозну м|эк
м<:д|альното на3ально1о та верхньощелепно1о опуклостя1ци не
.,| и тпе на поверхн |, айу гли6утн| 3 рострально1о частино:о носово|
!|(}регородки, яка утвор1о€,ться з лобово| опуклост|. 1акити чи-
:;с>м формуеться м|хсверхньощелепний сегмент' тобто тканини
,,,,р,й"*о"о п!днеб!ння. Б!н складаеться |з губного (проляб!ум),
|}()})хньощелепного (премаксила) та п|днеб|нного (передн!й
:с!.,ц7ц!.п твердого п|днеб!ння до р!зцевого отвору) компонент|в
( м:т.л:. 1->.4).

[}':'оринне п|днеб!ння формуеться 3 двох паличкопод|бних
;, :';;'1 >, >с":':с1 в, або п|днеб|нних пластинок верхньощелепно! опук-
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лост!. Бони в'8влябться на 6-му тиатсн!, а на 7-му понинатоть
здиватися одна з одно|о у горизонтальному полошсенн! 1тад я3и-
ком, ! до 10 тихсн|в цей процес 3авер1шуеться. |1ри цьому спере-
ду п!днеб!нн! пдастинки з'однутоться |з п|дне6!нним компо!{ен-
том м!этсверхньощелепного сегме11та' а внутр!п:ньо _ |з 1'осовок)
перегородко}о' яка 1{а цей нас досягае твердого п!днеб!ння (мал.
б.5). Фтэ*с,е, на 2-му м|с. внутр!тшньоутробного розвитку перви}1-
}1а ротова поронснина розд|ляеться на носову та власне ротову
поро}1спини.

/{|>кв*рхттьоже,т *пг:и*
сегм€нт

*ерхня щЁ|лепа 9 1[отнрм& 
р!3:{ям}1

-

)'1аторытьна
н0с08а опукл|сть

/у1ед!аль:*а
носо9а огхукл|еть

8ерх*тьошел*пна
3а**аткк

очв$т

$осова
{]ерегорФд!{а

{зик

аб

*{ ал. 5.4. ||1 1э;с в ер хньощелепнцй фра а ;пентп 1 вер хньощелепн!
в|0ростпкш ( а ); первшнне 7па в7поршнне п10неб!нтал ( б )

опукд'сть

ннжнь(}|!!еделна *!-" }{осо-сльозова
ш!{з]и[!а |},€г*а яш:ка0пу8л;с?ь

[|1 а л. 5.6 . Ф ор |у1у в анн'я но с о

Ё!с утвортоеться внасл!док 3лиття лобово! опуклост| (пере-

н!сся), мед!альних носових (к!нник носа) та латера''1ьних носо-

вих опуклостей (крила носа) (мал. 5.6).
Розвитку середньо| третини лиця у саг|тальному напрямку

та дони3у сприяе хрящ носово! перегородки, якттй починае ак-
тивно рости з 6-го тиэтсня. 3 12-го тихс}{я р|ст хряща допереду
упов!л1нтоеться' ! внутр!:шньоутробний розвиток середньо! тре_

тини доповн1оеться ростом чере3 аппозиц|то та резорбц!то" 8 ем-

6р!она без незрощення |снуе тонкий баланс м|жс ростом хряща
допереду та дони3у' який додатково координуеться тканит1а1ии

'"р*"''т "уби 
| ком!рковим (альвеолярним) в!дростком верхньо|

-"'"''". 3 ембр!она !з незрощенням цей тшехан!з:ш грубо пору-
тшений.

Розвиток прист|нка ротово! поро)1с11ини т|сно пов'я3аний з

розвитком губ ! щ!к. 1{а 7_му тиэтсн! ем6р!огене3у утворк)еться
щ|тно-губна пластинка, а6о пластинка прист!нка поро)тснит{и

рота. $а н|й виникае 6орозна або тц|лина, яка в!дме}{совус вача_

''* ""р**"о! 
! ниэкньо| тцелеп в!д верхньо1 ! ниэ*сньо[ губ. [я

щ|лина в ттодаль1шому перетвор1оеться на прист!нок поро)кни-
ни рота. €понатку ротова щ!лина в ембр!она ду?ке тпирока ! до-
,'""*" сво[ми кутами зовн|тшнього вуха. !1|зн!тше внасл!док зро-
!!1ення кра!в ротово! щ!лини ! утворення щ!к зона сильно зп!ен_

,,,у"',"". 6лйвова оболонка по л!н|! зрощен!{я ротово[ щ!лини !
!1() .|1)'дньому кра1о нервоно[ кайми губ потовтцу€ться ! покри-
!!!!( ],|'!:[$| еп|тел|ем. 6лизова оболонка губ о переходом в!д тпк!рно-
|'() ||()!с[)иву до сливово[ рота.

$осова порожн|{на

|-|ервжвне
п|дне6!яня

$оеова
:]1ервг0родк8

|1!дне$]няа
пластинка

]|1 ал. 5.5. 3рощення носово[ переаоро0 кш
з п!0 не б1ннц л[ш пл о с пьц н к а]шш
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3береакен1сть ц|л|сност| | рухомост| губ € надзвичайно ваэк_
ливо1о умово1о' оск|льки рухи губ в|д|гра:оть 3начну роль у за-
безпеченн| правильно[ вимови звук|в, особливо губно-губних,
губно-зубних ]. голосних.

)/ раз! формування не3рощення верхньо! губи та п|днеб|н_
ня верхньощелепний виступ не з'еднуеться |з мед|альним но_
сови1и виступош!. Результатош| цього стае утворення ст|йких
одн!о[ (одноб|нне незрощення) або двох (двоб!нне незрощення)
борозен, де еп|тел|альна тканина ро3тягуеться та зтш|щусться
донизу' що при3водить до фортшування не3рощення. Бнутр!тп-
ньоутробне шоло}кення незрощених фрагмент|в верхньо| щеле-
пи' а разом з ними | верхньо[ гу6и та носа' зале}кить в|д виду
утвореного незрощення (протяэкн|сть дефекту м'язового 1пару'
к|стково[ тканини), наявност| 3он росту (перегородка носа'
ле:и|:п), як{ цозбавлен| регултовально: д|| спря:иованого ро3вит-
ку' г!оло)1сення плоду 1тиску плодових вод' 1и'я3ових ст!нок мат-
ки. |[олоэкення плоду' а саме його верхн|х к|нц1'вок, як1 у норм|
схрещен| на грудях' мо}ке тако)т( впливати на розтш1щення сере-
динного фрагмента. Розтл|щення |х п|д ни1ц чи збоку в|д нього
мошсе при3водити до з:ш|щення у р|зних напрямках' що спосте_
р!гаеться в|дразу п|сля народ}кення д|тей |з природэкени1ши
не3рощення:ци верхньо| губи | п|днеб|ння.

|[риродэкен| незрощення п1днеб|ння мо}куть бути р|зно[
форми | довэкини. ]11|линний дефект найлегтпого ступеня мае
вигляд вдавл}овання сли3ово| оболонки, |нод| моэкуть бути роз'е-
днан| т|льки 1и'я3и | к].стка за збереакеност| слизово| оболонки.
Ёезрощення п|днеб1ння часто е продов}*сенням б|чного не3ро-
щення верхньо| губи | ко:ш|ркового (альвеолярного) в|дростка
! тш|стяться м!эк лобним | верхньощелепни1у! в!дросткашти.
Ёезрощення п|днеб|ння 1шо}ке потшир1оватися по вс|й довэкин|
п|днеб|ння або займати окрем| його частини' тому прийнято роз-
р|зняти неповн| й повн| щ1'лини п|днеб|ння. [1{|лина п|днеб|н-
ня в|д р|зцевого отвору до задньо[ носово| ост| моэке бути одно-
ни двоб|нното. 3а одноб|нно| щ|лини ле:и|шт (согпник) 3 одного
6оку з'еднуеться з п|днеб|нни:и в|дросткош[' з другого - утво-
р1оеться щ|лина, чере3 яку з'едну}оться носова | ротова поро}1{_
Ёти11и.,{,кщо л|ва половина п|днеб|нно:' пластинки з'еднана з
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.,|сме1шеш!' то виникае правоб|нна щ!лина, якщо права' - то л|во_
б|чна. 8 раз| двоб|нно! щ!лини обйдв| носов| поро)книни з'едну-
готься з поро}книно1о рота' а ниэкн|й край леметша 3али1паеться
в|льнити посередин! ! м|стяться на р!вн! незрощених п|днеб|н-
них пластинок.

)/ л|тератур! е к|лька класиф!кц!й пнгп. Ёин| найточн|-
тшото ! найу>киван|тпото як у медицин|, так ! в практинн!й лого-
пед|| е така класиф!кац!я природшсених не3рощень губи ! п!дне-
б!ння:

|{риродакен! незрощення верхньо| губи:
о0ноб!чн] (прово- 1 л!во-);
0воб]чн[ ( сш:пепт.ршнн] 1 несшлтепа.ршнн1 );
сере0шнн[ (пршблшзно 1% )'
!с| види, в сво;о чергу' под|лятоть на прихован! | наявн|:

повн| | неповн|.
1{р!м того, вродэкен| не3рощення верхньо[ губи моэкуть 6ути:

1зольовоншмш 1 пое0нанш]у1ш (супроводэкутоться незрощенням
альвеолярного в|дростка | п!днеб|ння, незрощенням т|льки аль-
веолярного в|дростка або т|льки незрощенняш! п!днеб|ння).

[1 оявт+| ,+е 3роще]1,,1'я вер хнъо| оу 6ш характеризу}оться не-
3рощення1и ус|х || тканин за глибиното (слизовий, м'я3овий,
тшк|рний покрив) | висотото.

)/ раз| пршховоншх не3рощень еубш збереэкени1ци з€ш[и1ца1оть-
ся тпк|рн1 ! слизов| оболонки, спостер|гаеться литпе незрощен-
ня тш'я3ового 1шару. Б|зуально виявля}оть незначну втягнен|сть
тшк|рного покриву' або борозенку.

3 а н е п о в но ? о н е 3 р ощ е ння 1к а11ини ( мал. 5 . 7 ) з ал*ттзта1оться
збереэкеними литше там' де починаеться н!с, а вся губа фактит-
но розд!лена на два фрагшленти.

)/ раз! повно?о не3рощенняткат1у'\1и губи _ в|д нервоно! кай-
ми до дна носово| пороакнини - повн|ст}о роз'еднан|' тим самим
утвор}о]очи малий ! великий фрагменти. |!ри цьому саме дно
носового ходу в|дсутне.

3а провоб[чно2о не3рощення великий фрагмент - правий,
мен:пий - л\вий, л!воб!чного _ навпаки.

! воб1нне ше3рощет!,т{я губи (мал. 5. 8) передбанас наявн|сть
двох б|нних | серединного фрагмент!в, яке у раз| поеднаних вад
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вкл1очае не т|льки ткани11и губи' а й м|:*сщелепну к!стку, що
переходить у лем!ш:.

3алежсно в1д ступеня тяэккост! операц|я з уоунення вади губи
- *ейпопп('с,пш1в& мо'*се ад|йсн:оватися в один або в к1лька
етап|в.

тширокий середн!й в!дд!л глотки' р!зко вакоротке п!днеб!ння,
велофаренг!альну недостатн!сть (коли м'яке п!дшеб!ння не вми-
каоться |з задньо:о от|нкото глотки (з валиком |1ассавана), втяг'
нут!сть ткаттин' син1о1шний або бл!дий в!дт!нок слизово! оболон-
ки над м!сцем незроще1{ня к!стки (у вигляд! неведикого три-
кутника) по середн|й л!н!! твердого п|днеб!ння або м'яз!в на
м'якому п|днеб!нн!. ||альпац!я д!лянки незрощен1тя на твер-
дому п!днеб|нн| дае змогу виявити певний дефект к!стки. }}

сво!й ро6от! логопеди практику1оть виявлення приховано! щйи-
ни твердого п|днеб!ння ще 3а допомогок) гутного прош!овляння
годосного 3вука 4 ва 1пироко в!дкритого рота. 8!зуально ф!ксу-
1оть втягування 3адньо| поверхн! п!днеб!ння у форм| трикутни-
ка. |[рихован! щ|лини виявля1оться в основному т!льки функ-
ц1ональними т1ору!шеннями акт!в ковтання та голосоутворення.

1!1ал. 5.9. [|во6|чне наскр|зне 1!1ал. 5.10. 
'(воб!тне 

наскр|зне
незрощення верхньо[ ту6и, не8рощення верхньо| ту6ът,

ком!ркового в|дростка, ком|ркового в|дростка,
твердого ! м'якого твердого ! м'якого

п|днеб|ння п|днеб|ння

!/ раз! !зольованих не3рощень п!днеб|ння (мал. 5.11) незро-
щеними моэтсуть бути т!льки м'яке або м'яке з частино1о твердо-
го п!днеб|ння, ком|рковий в!дросток 3алитца€ться ц!лим, а
п!днеб!ння складаеться з двох фрагмент!в.,{|тей в !вольовани_
ми щ!линами м'якого (!нод| м'якого | задньо[ третини твердо-
го) зазвинай матер! вигодовутоть грудд]о ! вони не потребу:оть
допом|э*сних пристосувань для годування.

! раз! дво6!чних не3роще}!ь (мал. 5.12) альвеолярний в!дро-
сток' тверде | м'яке п|днеб!ння склада}отьея з трьох фрагмент!в

1!1ал. 5.7. 1вольоване
правоб!нне т{еповне
не3рощення верхньо!

губи

1!1ал. 5.8. Бродэкене
!зольоване серединне
незрощепня верхньо!

губи

Фперативпе втруча11ня на губ| _ хейлопластика' або хейло_
ринопластика 3але?{сить в!д 8агальносоматичного стану дити}]и
та в!д виду }1езрощення. 3азвинай одноб|нн| незрощення
л!кв!дутотьу 2,5_3 м!с., адвоб!нн| * в 5_6 м|с.

6еред природ}1{ених незрощень п|днеб|ння розр!знятоть:
о0но- ] 0воб!чн|. ]/ свото чергу' !х под!ля:оть на:

ш а, я в ш| !тъ с' прш х о в от+1, пъ в е р 0 о о о п] 0 ш е61нн я | ( о6 о ) п[[' яко 2о
п10неб]ння; настср1зш| (повн|)тп& не,!.{'скр]зн] - шеповш1 (мал.
5.9' 5.10) (т|льки твердого' т|льки м'якого або твердого ! м'яко-
го без не3рощент{я ком|ркового в!дростка).

Ёезрощення п!днеб!ння мо'*суть бути 1зопъова,шш:шш (не
супровод)тсук)ться незрощеннями верхньо[ губи або альвеоляр-
ного в!дростка) | по е0ношш лош (супровод'|су}оться щ!лина:ши
верхньо! губи або альвеолярного в!дростка).

Ёаявтт| незрощення не зумовл1ототь д|агностичних проблем,
тод! як прихован! (субмукозн| або п!дслизов!) потребутоть ре_
тельного обстеэгсення дитини пед!атром ! логопедом. 1/ раз! при-
хова.ного т{е3рощення п|днеб!ння найчаст!п:е моэкна виявити
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- двох б|чних ! серединного' пред-
ставленого м|экщелепното к|сткото
| лемегшем.

Фперотпшвне в!пручоння ,1'&

п|0тое61нт+1 - у раностпаф1поппас-
п0шко тако)к 3але}кить в!д виду не-
3рощення | сотшатичного стану ди-
1ит1и.

]|[ол. 5.11. ! зольоване не3рощення
;п'якоео 1 2 /3 тпвер0оао п]0неб1ння

Р1ол. 5.12. !воб[нне неповне
не3рощення вер хньо[ еубш

1 п[0неб!ння

3а утшови необтяэкеного стану
здоров'я !зольован| не3рощення п|днеб|ння дола|оть у в|ц! 12-
18 ти|с.; одноб|чн| _ з 10 до 24 ух|с.; двоб!нн| |з :широкото в1дстан-
нхо м|этс фрагмента1у!и - в два етапи: у 8-10 м|с. * вепоппос7пш1{,а
(л|кв!дац!я дефекту м'якого п|днеб|ння) т в |,5-2 рок:*т - ура-
шоппостпшка (л1кв|дац|я дефекту твердого п|днеб{ння). Фпера-
ц!то з л|кв|дац|| дефекту котш|ркового в|дростка викону]оть 3а
сприятливого сп|вв|днотпення фрагмента верхньо| щелепи та
ортогнатичного прикусу' п|сля прор|зування пост|йних зуб!в
(10-12 рок|в).

€л|д зазначу!ту!, що необх1дно1о умово|о для зд|йснення
ранн|х (до 2 рок|в) первинних операц|й на п|днеб|нн| в раз| при-
род)кених його незрощень е сприятлив1сть загальносоматично-
го ! м|сцевого статусу, мо:клив|сть проведення до- | п|сляопера-
ц|йного ортодонтичного л|кування таких д|тей. 3а таких дос-
татньо сприятливих у1\{ов ураностаф|лопластику зд|йснтототь

|т2

щадни1ш методо1ц' якиймае низку 3начних переваг пор|вняно з
|нтшими. Б деяких випадках проведення щадно| ураностаф|ло-
пластики дае 31шогу одночасно зд!йснтовати | хейлопластику.
|[ри цьотшу оперативне втручання почина1оть на п|днеб!нн| | за-
вертшу!оть операц|е:о на верхн|й губ| (.1|.)(арьков' .}{.8ковенко
та |н.).

Безрощення п|днеб|ння трапляеться в поеднанн! з незро-

щення1\[и верхньо| губи. ||ри цьому р|зн| форми незрощень губи
мо}куть пооднуватися з р|зними форматии не3рощень п|днеб|н-
ня.

Багатор|нна праця профес|ональних колектив|в л|кар|в
€вропи дала змогу в!дпрац:овати ! рекомендувати стандарти
мультидисципл|нарного п|дходу до л|кування таких пац!ент'в,
а тако}т( форми | методи унаст| в ньо1цу громадських ! дерэкав-
них орган|защ|й, якиу!и керутоться фах!вц! | в )/кра|н|.

Р['язш облшччя в|д|гратоть ва}1{ливу роль не т|льки у поло-
экенн| трьох незрощених фрагштент!в верхньо[ щелепи, а й у
рост| |х. Б.Ёикитток виявив' що у ш:|сцях пору1шення функц|о-
нально[ д|яльност| }кувальних та м!шл|чних шт'яз|в припиняеть-
ся або зни)куеться до м!н|тшуму р|ст к|стково[ тканини,
зти|нтоеться фортиа к!стки. 3начне пору1пення р|вноваги тш'я3|в,

1цо спостер|гаеться на тл| внгп, при3водить до зти|ни розтш|-
1цення як серединного' так ! б|чних фрагмент|в. це п|дтвер-
д}1сутоть досл|дэкення Р.}{овосьо лова, якийописав тшорфолог|нн!
особливост! ти|тц|чних ти'яз|в навколо поро}книни рота у новона_

род}кених та нав!в ориг!нальну схетшу д|[ окреш1их груп м|м|нних
тц'яз|в у раз| одноб!нних незрощень. 8|н вияви3, 1{Ф в раз! не-
зрощень верхньо| губи функц|я колового м'я3а, д!я якого спря-
мована на 3ву}кування ротово| щ!лини, випадае. )[' зв'язку 3 циш'
превал}ое функц!я антагон!ст|в колового ш!'яза. Бони ровтягу-
тоть уб|к незрощен| часту[ну! верхньо| гу6и, лри цьош|у кут рота
та основа крила носа в|дтягутоться догори | зтш|щутоться зовн|тп-
ньо, носов| отвори розтшир}ототься' крильний хрящ спл}ощуеть-
ся. Берхн|й м'язовий пучок внутр!тпнього глибокого тшару ко-
лового м'я3а прикр|плтосться б|ля основи крила носа та зовн|тп-
ньот поверхн| носового хоА}, п|д нас скорочення його д!:она сила
спрямована на3ад. } раз| двоб|нного не3рощення ситуац!.я по-
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кр!плент!я:и. Р!внод!я сил не3рощених м'я3|в губно-щ|чг1о-глот-
кового к!льця, п1о зм!нили м|сце прикр!плення, зб|гаеться !з
напр'ямком деформац!йно! д|! н& серединний фрагмент носово[
перегородки. Ёр1м того' виявлено ттерем!щення до3аду б|чних
фрагмент!в верхньо[ щелепи крилопод!бними м'язами, щ9 при-
кр!плен| до крилопод|бних в!дростк!в.

|[ост!йний тиск ввичайно г!шертрофованого язика на в|льну
в|д м'язово[ тяги, а тако.}}{ к!сткового зрощення' м|ясщелепну
к!стку призводить до перем!щення останттьо[ у полоясен}1я про_
труз|!. 1_\им ще б|льтше пог|р:пуеться взаемне розм|щення трьох
не3рощених фрагмент|в верхньо[ щелепи. 1{ей тинник д|е доти,
доки серединний фрагмент верхньо| щелепи перем!ститься до-
переду наст|льки, що стане недося}кним для я3ика. $р|м того,
тиск я3ика на б1чн| фрагменти при3водить до зм|щення !х уб|к,
унасл|док чого зб|ль:пу€тьея сам дефект' а горизо}1тадьн! плас_
тинки твердого п|днеб|ння пере;и!щутоться вертикаль}1о. []ору-
]шення типу дихання, в|дсутн|сть диференщ|ац!! ротового | но_
сов0го дихацня' а так0эк викривлення носово! перегородки при-
3водять до зб|ль:шення тиску я8ика на тканини верхньо! щеле-
пи' ще 6|ль:ше ускладн|о1они дефект.

Артикуляц1я (в|д лат. ог[|Аш!оге - н|тко, зрозум!ло вимов-
ляти) - це злагод:кена д|яльн|сть орган!в мовлення, необх|дних
для вимовлян1тя звук|в та !х спол5гнень (ко:шплекс|в). ||равиль_
}1у артикуляц|то ко*кного 3вука забевпенуе складно орган|зова-
на в|дпов|дна система рух!в орган!в артикуляц|[ (артикуляц|й-
на база). 3лагодэкена робота ц!е[ системи потребуе анатопло-фун-
кц|ональтто[ збереэкеност| артикуляц|йних зон. Артикуляц|й_
набаза форму€ться п!д впливо1ш слухового ! к|нестетичного кон-
тролто 3а правиль|1о!о вимово1о' що забезпенуеться меха}||змо:и
3воротного 3в'я3ку. 6уть артикуляц|! поляга€ в тому' що арти-
куляц!йн! органи (губи, я3ик' м'яке п|днеб|ння, голосов| 3в'я3-
ки) утворхопоть щ!лини або змика}оться у раз| стикання або на-
блиэкення я3икадо п!днеб|ння' альвеол' вуб|в, атако}к змикан_
ня губ а6о набли:кення [х до зуб|в. [унност| | ч]'ткост| мовленне-
вим 3вука1ш надае ре3онаторна система (глотка, ротова ! носова
пороэ*снини).
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|[ороэ*снина рота утворюоться щелепаш{и. Бона мо'{се зм!нто-
ватися заформото | об'емом валейно в|д розтш|п4ення язика! фор-
тши п!днеб|ння' а таконс в!д ступеня утаст| лицьових |:ш!м!чних
м'яз|в, колового:и'яза губ. Рухи ни:кньо] щелепи тако)тс в!д!гра_
1оть певну роль у забезпеченн! акту мовлення. Бс| !! рухи забез_
печу1оться велико!о к!льк!ст:о м'яз|в лицьово[ | м!м|чно! муску-
латури' як| злагодэкено д|:оть 3 м'яаа1\[и середнього ! нихснього
в|дд!л|в периферинного мовленневого апарату. Ёе мешшт ван{ли-
ву роль у процес! вимовдяння звук|в в!д!гратоть м'я3и рота.

Ротова пороэкнина | глотка беруть г{асть у виш{овлянн| вс|х
звук|в р|дно[ мови. Б укра1нськ|й мов! нал|нуеться 6 голосних !
32 приголосних звуки' о яких т!льки два приголосних звуки л0

! н (та!х м'як! вар|анти) потребу:оть унаст| носового реаонатора.
Бимова ре1шти звук|в потребуе п!днеб|нно-глоткового (велофа-

ренг|ального) змиканкя' що забезпенуеться скорочення1\( м'яз!в
м''{кого п|днеб1ння, б!нних ! задн|х ст|нок глотки.

Фднонасно в момент фонац|! 3 рухами м'якого п!днеб!нкя
в!дбуваеться потовщен11я вадньо| ст|нки глотки (так званий ва_

щ*джен*ь що тако)к сприяо контакту задньо[ поверхн|
п|днеб|ння 1з задньото ст|нко:о гдотки. |[овнота контакту м'я-
кого п!днеб!ння !з валиком |{ассавана мо)*{е бути р|зното | зале-
экить в|д довхсини | рухомост| м'якого п|днеб|ння ! роз:и1р!в глот_
кового к|льця. |{|д вас фонац![ м'яке п!дне6|ння рухаеться дуясе
1швидко (нас в!дкривання ! 3акривання носоглотки коливаеться
в!д 0,01 до 1 с). €туп|нь його п!дняття 3але}кить в!д тшвидкост!
мовлецкя' а тако)к в!д фоне:ш, як| вимовля1оть у цей :шотиент.
1!1аксимальним о п|дняття п1днеб!н::я п|д час виш|овдяння
звук|в а | с, най6|ль!п напру)кеним - 3вука 1, 3начно :иен1пи]ц -
голосних о' о' е. |{отр|бно усв|до:шлтовати найва'клив|1пу' ф|з!о-
лог1нну роль са1\{е м'якого п|днеб|ння в за6езпеченн| повноц|хт_
ного мовленнсвого акту. }1ого повноц|нна рухом|сть, анатом|ч-
на ц|л|сн|сть ! досконалий м'язовий апарат 3умовлю}оть штвидк|
зшт|ни в резонаторних поро}1{,нинах ! регуляц|то пов|тряно! хвил|,
що сприяе ч!тк!й | точн|й витухов| звук!в.

1аким чином' вс! три 3а3начених вище в!дд|ли периферин_
ного мовленневого апарату' 3аумови нормального морфогенезу
д|тоть в3аемозале'{сно' 3лагод}кено | взасмозумовлено.
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)/ раз| природ)кених незрощень анатош!|нн! дефекти вияв-
ля1оть т|льки в третьо1цу - верхньому в|дд!л| периферинного
мовленневого апарату (наявн|сть саш!ого не3рощення' недороз-
винення м'язового ко]!|плексу твердого ! м'якого п!днеб|.ння,
зм!ни в будов| щелеп ! зубних ряд!в). Фднак ц| анатоти1чн| зшл|ни
при3водять до ст|йких функц!ональних дефект|в у вс!х трьох
в|дд!лах периферинного мовленнсвого апарату | як насл|док _
до своер|дного механ|зму 3вукови1иови.

)/ раз! ринолал![ як фонац|йна' так | артикуляц|йна сторо-
ни |стотно в!др!знятоться в|д норми. 6постер|гаеться ст|йке по-
ру1пення взаемозв'язку вс|х в!дд!л!в.

3а наявност| дефекту твердого п|днеб|ння утворю€ться
з'сднання м|эк носовото ! ротово:о поро}книна1!!и' а тако}к !стот-
но зм!нтототься ре3онаторн| властивост| цих поро}книн, 1{Ф €
причино}о не т|льки пору1шення акт|в хсування' ковтання | ди-
хання' а й процесу голосоутворення. €трум|нь видихуваного
пов|тря не мае на своему 1пляху пере1пкод з боку твердого п|дне-
б|ння | потрапляе одночасно в ротову | носову поро)книни' г{ору-
1шу1очи тембр голосу | ч!тк|сть 3вуковимови.

)/ раз| ринолал![ в ротов|й поро}книн| формулоться дефектн|
артикулеми (артикуляц|йн! уклади), що' очевидно, ф|ксуеть-
ся в кор1. головного мозку у вигляд| дефектних к|нестез|й. ?а_
ким чинош!' вторинно пору1шено1о мо}кна вва)кати центральну
ланку 1иовнорухового акту.

5.5. Бласиф1кац|я ринолал|й. Фсновн| фор:ши
[угняв|сть як фонетинний фено1у|ен мао р|зну природу' що

потр|бно розути!ти для тлибплого усв|домлення механ|зм!в, по-
кладених в основу такого сатшост|йного мовленневого порутпен-
ня' як ринолал|я.

|{ритино:о носового в|дт|нку голосу мо)ке бути як надтш!рне,
так | недостатно резонування носово| поро}книни в процес| тиов-
лення.

|{ертший вар|ант 3умовлений наявн|стто анатотц|чного де-
фекту твердого та м'якого п|днеб|ння' що утвортое з'еднання
м!эк ротовото ! носовото 1]оро)книнами | провокуе недостатне 3ми-
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кання м'якого п!днеб|ння |з задньото ст!нкото глотки, внасл!-
док чого голосовидихуваний струм|нь тшайэке повн|стто прохо_

дить нерез н|с.
[ругий вар|ант гугнявост| 3у1цовлений орган!ннишли зшт|на_

1ци в носов|й1/а6о носоглотков|й д|лянц! або функц|ональними
ро3лада1ши п|днеб|нно-глоткового 31циканн$' []Ф утрудн!о1оть
процес носового дихання.

3алеэкно в|д характеру пору|11ення функц![ п!днеб!нно-глот-
кового змикання вид!лятоть р|зн| форми ринолал!!.

][' логопединн|й л!тератур| традиц|йно вид!ля:оть три фор-
1ци ринолал||: закриту; в!дкриту ! зм!тпану | за ет|олог|чними
пока3никами ко)1сна 3 них мо}ке 6ути ороош1чно | функч1онопъ'
}'о 3умовлено1о.

1".3окрштпо ршноп('п[я - це пору1шешня фоншщ|йтоо1 стпо-

ронш 1шовпення. |{орутшення нормального проход}кення стру-
йеня пов|тря чере3 н|с призводить до повного або часткового
викл}очення носового резонансу' спричин1о1очи тим самиш|
зтш!ни тембру голосу. 3акрита ринолал|я характеризусться зни-
)тсенням ф|з!олог!нного носового ре3онансу п!д час виш!овляння
носових звук|в ( м, ]'ь',н,ш' ).)[' процес| артикуляц|[ цих звук!в у
норти| носоглотковий прох|д зали1шаеться в|дкрититш, ! пов|тря
в|льно проника6 в носову пороэкнину. '{{кщо носового резонан-
сунеш[а€' то ц|фонешти звучать як ротов| (б,6',о,о').Ёр!шт вишто-

ви носових пригодосних звук|в у раз| закрито| ринолал|1 фона-
ц|йно пору1пу}оться | голосн! звуки, виш|ова набувае неприрод-
ного глухого в|дт|нку, оск|льки в цих випадках голос позбавле-
ний низки обертон!в.

|{рининами закрито| ринолал|[ найчаст|тше е орган!нн| зтш|ни

в носово1иу простор|, або функц!ональн| розлади п|днеб|нно-глот-
кового 31цикання (наприклад, п|двищений тонус шл'якого п|дне_

б|ння), тобто !золтоеться носова пороэкнина в|д ротово[.
Розр|знятоть: пере0ню 3акрш7пу ршнолол!ю, що виникае за

хрон|нно[ г|пертроф|| слизово[ носа (в основному задн!х в|дд!л|в
ниэкн|х раковин), у раз| шол|п!в у носов!й порох(нин|, викрив-
лення перегородки носа' пухлин у носов!й поро}книн|; зо0ню
3оюрш!т!,у ршнолал[ю, яка найнаст|тше е насл|дком великих аде-

но|дних ро3рощень або носоглоткових пол|п|в унасл|док ф!бро_
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\у!ичу!" !нтших пухлин. 9 раз| передньо[ закрито| ринолал![ пору-
1пу€ться нормальне г{роход}кення пов|тря в носов! ходи' а 3ад-
ньо[ закрито[ _ змен1шуеться об'ем носоглотково| порожснини,
при цьомуфонеми !ш, ш,н' звучать як б, о, о'.Фдн!ето |з зовн|тпн|х
о3нак закрито[ ринолал|[ е пост|йно в!дкритий рот.

3акриту ринолал|то прийнято ще под!ляти на ореан!нну |
функц1онольну.

|{роте, на в|дм1ну в|д традиц|йно| точки 3ору щодо 3акри-
то[ форми ринолал||, точн|тше | правом|рн|:пе було б в|днести ||
до ршнофон|7, оск!льки зазвичай 3а закритого вар|анта спостер|-
га1оться ли1ше порутпення фонолог|нн! (тембров|), а артикул1о-
вання' як процес мовотворення' 3али111аеться збережсеним. 1об-
то випадае одна з ланок' яка характери3уо ц1о мовленн6ву ваду
як ринолал|:о. }[а користь щ|с| тонки зору св|днать | рекомен-
дац|| щодо [[ подолання, як! насамперед передбана}оть усунен-
ня причини (орган1нно[ або функц!онально[) медичниму! г;асо-
6ами- |{|сля л|кування зазвичай в|дновллоеться носове дихання
| назал|защ|я зникае. )(оча в логопединн|й практиц! е пооди-
нок| випадки' коли' наприклад, п|сля аденектом|| (видалення
адено[д|в х|рург|нно) залитпаеться назальний тембр голосу, |
тод| йдеться про так 3вану 3вшчну 3акрш7пу ршнолал!ю.8 цих
випадках рекомендовано застосовувати фонопединн| прийоми,
ко1шплекс дихальних | логопедичних вправ' задопо1шого|о яких
вдаеться позбутися неприродного' гугнявого в|дт1нку годосу.

2. Б10крштпо ршнолоп1я - це пору1ше'!т],я я1с 3вуковш]'цов-
но1, тпа,к 1 фонач1йно1 стпоронш ]}|,овлення, Бона е найскладн|-
1шо}о в :иехан|змах | найтяжсчо]о у подоланн| формото. Розр|зня-
тоть функц|онально | орган|нно зумовлену в!дкриту ринолал|то.
8 сво:о чергу' орган|тна форпла в|дкрито| ринолал|! шлоэке бути
набуто:о | природэкеното.

Ёабутпо в!0крштпа ораон1нно ршнолал!я виника€ в раз| пер-
форац|| твердого | м'якого п|днеб|ння внасл!док черепно-моз-
ково| травми або у раз! розвитку остеом|ел|ту, рубцевих зм|н,
г1оранень' тиску пухлини тощо' тобто порутшу}оться ц|л|сн|сть |
рухом!сть твердого ||а6о м'якого п|днеб|ння.

Бро0эюено ораон!нна в!0тсрштпа ршнолал1я зазвичай о на-
сл!дком: а) природэкених незрощень ти'якого та твердого п|дне-
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( г! : : : :оп, 3акороткого тц'якого п|днеб|ння, в|дсутност! або роздвоен-
гз'тт соош!а, субмукозно| (приховАно|) щ|лини; 6) парез|в | па-
1;::.тп|.л|в м'якого п|днеб|ння в раз| урах(ення язикоглоткового |
( ).,! у ка}очого нерв|в.

3а функц!онально[ в10крштпо[ ринолал|[ найчаст|лше вада
м()влення зуш1овлена парезоцд м'якого п|днеб!ння (одно- або дво_
(|!тним), зтш|натши, як| в|дбуватоться у глотц| через || травш:и !
\\ухли|1и, пору1шен.ням контрол1о 3а власним ш|овленням у раз!
:}[{и}кення слухово[ функц!! або насл|дуванням на3альному мов-
.,1енн1о.

3. 3лт,1тлон& ршнопоп1я - це спьан ]шовпеншя, що хорак7пе-

рш3уе!пъся ,1,ш3ъ1сшл[ носовшл[ ре3оша'шсоуп п|0 ч&с вшл[овш но-

","7х 
звук1в тпо ноявш|с/пк) шо3опъшоео тпе;п6ру 2опоеу.

|!рининото зти!лшано| ринолал|| е поеднання ускладненого
носового дихання та недостатност! п|днеб|нно-глоткового 3ми-
кання функц!онального або орган|чного поход}кення. \1айти-
ттов|тпим е г1оеднання закороткого м'якого п|днеб|ння, п|дсли-
3ового його незрощення та адено|дних вегетац|й. )/ таких ви-
падках адено[ди будуть пере1;1кодото для проникнення пов!тря
({ерез носов! ходи. €тан мовлення мо}ке пог!ртшитися п|сля аде_

нектом|[, оск!льки виникае п|днеб|нно-глоткова недостатн|сть
| виявля:оться ознаки в|дкрито| ринолал||. |[отр|бно ретельно
обстеэ*сити будову м'якого п|днеб|ння' встановиту!' яка фор:ша

ринолал!| сильн!:ше порушу6 тештбр мовлення. |{|сля в|дновлен-
ня носового дихання використовутоть логопедичн| прийотии по-

/(олання в!дкрито[ ринолал||.
3агалотц бу дь- який вар|ант в!дкрито| ринолал|[ характери-

1]уоться надм|рното назальн|ст1о ш|овленнсвих звук|в та |х дефект-
|!о}о артикуляц|ето внасл|док п|двищено| моэкливост| прохо-
/\}кення струменя видихуваного пов|тря через н|с (як синон|м
|}}кива}оть терм!н <{ г!перринолал|я > ). 3а цих умов не т|льки зву-
:си носов| ( ]ш, м', 1{, |!' ),а й ус| |нтп|, як| е ротовиш|и' набува1оть
|!осового в|дт!нку, при цьому пору]пуеться артикуляц|йна ха-
| )1! т{теристика звук!в.

Фск|льки в логопединн|й практиц| найнаст|тпе трапляеть-
(' 1| ! | [)ирод;|кена в|дкрита орган|нна ринолал!я' спинимося на н!й
71с ,:с.лп:т7цн|тше.
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род)кено1 вади п|днеб|ння, причини | тцехан|зшли виникнення
яко| було ро3глянуто вище.

|{риродэкену в|дкриту орган|нну ринолал|то (дал| _ в|дкри-
ту ринолал|то) характеризуе своер|дний ко л1п лекс сш ;пптпо ло1в
(за А.1ппол!тово:о).

1. 3лс!но поло}!сення 1 октпшвностп[ язшюо.3а ц|е| вади я3ик
стаб!л|зуеться в такош!у поло}кенн|: т|ло я3ика в|дтягнуте доза-
ду (до глотки), а задня частина спинки | кор1нь я3ика п|дтяг-
нут| догори, дещо зб!льлшен| за розм|рами, г!пертрофован| (спо-
стер|гаеться п|двищений тонус). $|нник я3ика практично не_
ро3винений, млявий, атон!нний. ]/насл|док цього для язика
зали1ша1оться доступни1ци т|льки найелементарн|тп|, недостат-
ньо диференц1йован| артикулящ|йн| рухи.

2' [1орушлення 0]яльноспт! :ш'яз1в :п'якоао п!0неб!ння. Ёав|ть
п|сля операц|йного втручання в|дновлене :ц'яке п|днеб|ння за_
ли1паеться недостатньо активним' 1иалорухомиш{' що 3у1иовле-
но' 3окре1иа, наявн|ст:о рубцевот тканини. Боно не виконуе
функц1| ро3ме}кування ротово| ! носово| поро}книн. т{асто спос_
тер|гаеться асиметр|я:и'яз!в м'якого п!днеб1ння зл|ва | справа'
яка 3 в|кошл прогресуе. |[оступово слизова оболонка стае
бл|д|:шото, ш|лявото' атроф|нно:о. 6понтанне 3микання м'якого
п|днеб!ння 1з валиком |[ассавана не спостер|гаеться.

3. [/ оруш;ення в з ое лсо0 ![ :ш' яз]в першфершнно ? о ар 1пшку ляц1й-
но а о апар отпу. |1асамгтеред пору1пусться взао:иод|я артикуляц|й_
них | м|ти1чних м'яз|в, що ш|дтверд}ку€ться з айвимируха]\[и лищьо-
вих м'яз|в п|д нас мовлення' нав|ть наявн!стто синк|нез|й (додат_
ков| рухи), |нколи тикопод|бних | хоре|нних рух|в ти'яз|в обличчя.
! дитини постуцово мо}ке сфортиуватися ст1йкий стереотип на_
пру}1сеного мовлення. €имптомошт, ят|ий ускладн}ое орган!зац|:о
мовленневого акту' мо}кна вва}кати ст!йке пору1шення взаемод|:
м|эк артикуляц|йними ! дихальними:и,язам]4, 4Ф призводить до
специф|нних пору1шень 1иовленневого дихання. €траэкдатоть
ритм|нн|сть 1иовленн6вого дихання (порутпуеться сп|вв|днотпен-
ня шт1эк вдихо1!! ! видихом)' спря1цован|сть 1плавн|сть видиху,

4. !отпольне пору!11ення 3вуюовш.]повш. €итиптошли цього по-
рутпення описано у п|дрозд|л| 5.6.
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|['аким чином' за в!дкрито| ринолал|[ орган|нна вада * не-

:||)ощення п!днеб!ння призводитЁ до функц|онального порутшен-

| !'] праксису артикуляц!йного апарату.

5.6. )0рактеристика 1шовлення дитини 3 внгп
|[атолог|чн| особливост| будови | д!яльност| штовленневого

!||1арату 3умовл1ототь численн| в|дхилення як у ро3витку звуко-
|}имови' так | |нтших структурних компонент|в шловленнево[

, 1|яльност|.
}{ав!ть дол|нгв|стичний ро3виток д|тей з ринолал|е}о е до-

<:ить зб|дненим | своер|днишл. )[' зв'язку 3 пору1шенняшт анатотш|ч-

::о| ц!л|сност! периферичного ш1овленневого апарату дитина по3-

бавлена мо}т(ливост| |нтенсивного лепету' артикуляц|йно!
(< | Р}1>} : то1цу певним чинош| гальмуоться ! зб|днтоеться п!дготов-
.тий етап орган|зац|[ артикуляц|йних уклад|в. Ёайтипов|тш!
лепетн| звуки п, б, /п, 0 дитина артикултое ду}ке тихо або нав|ть
беззвунно у зв'язку з проходх{енняш| струменя пов!тря чере3
носов| ходи' не отриуту1очи чере3 це слухового п!дкр!плення' €
дан| про поступове 3у!ен1шення лепетливо| активност| (1'Боло_
совець' 1995).

)/ д|тей з ББ[|{ пору1;1у}оться не т!льки артикуляц|я, а й

ро3виток просодичних елеш!ент|в мовлення (|нтонац!я, тетшп,

риттш). [олос у них глухий, здавлений' неприродний, сла6кий,
вист{а}кений, тлхий, приглу1пений з яскраво вира)кениш| носо-
пзитш в|дт|нкошл. Акустичн! зтчц|ни голосового спектра позбавля-
тоть його дзв|нкост| | польотност|, зниакутоть ч|тк|сть | розб|р-
.:тив|сть мовлення.

} раз| ринолал|[ мовлення розвивасться |з зап!зненням'
:;1дм|насться значний часовутй !нтервал м!эк появо1о пертших
с:гслад|в, сл!в | фраз у пертп| роки ш{иття, як| вва}ка1оть сен3и-
т'ивними для формування не т!льки 3вукового' а й !нтелекту_
п.пьного компонента. 9асто пертш! слова з'явля1оться приблизно
у 2 роки, а |нод! 3начно п!зн!тпе | штатоть як!сн| особливост|. Фра-
||()|]() 1цовлення тако}к 3а3вичай 3'являеться у цих д|тей |з зап!з-
!!(.|!!|яш[' |нколи _ п|сля 4_5 рок|в (А.)/ракова). $р|м природ}ке-
:пс>1 :т:татош!|тно! вади периферинного у|овленневого апарату' у
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д|тей 3 ринолал|е}о часто вторинно стран{дае слухова функц|я,
тобто розвиваеться туговух|сть, яка безперечно гальмуе мовлен-
невий розвиток ду[ту!\ту! з Б}{[|] (Ф.}1ануйлов' .}[.,(еребалток,
Ф.Фом|нова).

[мпресивне мовлення розвиваеться в!дносно нормально'
проте експресивне потерпао в|д мно:кинних як|сних зм|н.

€лова ! фрази, як| з'явля1оться у д|тей з Б[||[, мало3ро-
зути1л| для оточення' оск|льки звуки' що формутоться у них' е
своер|дни:ши 3а артикуляц|ото та звучаннятц. ]/насл|док дефект-
ного цоло)кення я3ика в поро)книн| рота приголосн| звуки ут-
вор1о]оться в основно1шу 3€1вдяки ,1ктивн|тш|й уиаст! задньо| часту|ни
спинки я3ика' неприродн|й унаст| кореня я3ика в артикуляц||,
а тако}к у раз! зайво| актив|зац|| м'яз|в обличчя.

Бимова деяких приголосних звук|в становить для хворих
особлив| труднощ|. 1ак, нерез мляв|сть ! недостатнто рухо:ш!.сть
к|нчика я3ика вони не мо}куть зд|йснитинеобх!дне 

"й"*а""" з
верхн|тии вубами | альвеолами для ви1шови звук!.в верхньо| по-
зиц|!: л, тп, 0, ч, 1ш, щ' ]$, Р, 0б!ля ниэтсн|х р|зц|в _ 

",уй|, 
с' 3' ц з

одночасни1ц ротовим видихом. )/ зв'язку з щим свистяч| та тпип-
лян| звуки у ринолал!к|в набуватоть своер|дного звунання. 3ву-
ку!,с,? або в|дсутн!., або зам|нто1оться характернимвибухоп:1, 1{Ф
виникае в раз| з'€'днання незрощених частин у вус1. Б!брантир
(р') майя<е н|коли не досягатоть нормального звучання, |х або
пропуска1оть, або вони набли:жсатоться до одноударного. €онор-
ний л або в|дсутн1й, а6о наблиэкаеться до двогубного, насто зам!_
н}оеть_ся на й, у . }!' часто 3вучить як н' чи й або йото пропуска-
лоть. ]/ раз| ринолал|| страэкдае дзв!нк|сть пригол'"''"*, спосте-
р|гаеться оглу1шення дзв|нких звук|в, |х затухаточа вимова.

[олосн| звуки дитинавимовляе за в|дтягнутого назад я3и-
ка 3 видиханням пов|тря чере3 н|с, характерни1ии для них е
млява губна артикуляц|я ! сильнийназальний в!дт|нок.

Фтэ*се, паталог|чне 3вукоутворення в раз| ринолал|| мае як
антропофон|нн| (спотворене 3в1гчд""" фонем), так ! фонолог|чн|(зам|на одн!о| фонеми на 1нтшу) о3наки. |[рактинно вс! голосн|
та приголосн! звуки грубо назал|зован|, нет|тко диференц|йо-
ван! м!эк собо:о. Артикуляц|я |х значно зм|нена, ,йу.''*,"
б|льтшост| з них нав|ть не набли*каеться до норми' часто вони
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ггзаетцо3ам|н1о1оться всередин| груп зрук!в, под|бних за акустич-
!|ими о3наками | способом творёння. ,(ля хворого нав!ть так!
1|ртикулеми слугу1оть к!немо!о, тобто рухово}о характеристико1о
|]изначеного 3вука' ! в його мовленн| викону1оть смислорозр|з-
1{}овальну функц|то, що дае 3могу використовувати |х для мов-
./1еннового сп|лкування.

}с! звуки, що вимовл яе диту!на з БЁ||{, на слух сприйтша-

|оться як дефектн|. 3агальна характеристика |х для слухача *

тшипляч| звуки 3 носовим в|дт|нком. |[ри цьошту глух! звуки
сприйтиатоться як наблиэкен! до 3вука *, дзв!нк! - до 2 фрика_
тивного; 3 них губн! | губно-зубн| - до звука л6' а передньоязи-
ков| - до 3вука ш або ш 3 незначното модиф|кац|ето звучання'

1акишт чином' 3вуковиш|ова в раз! ринолал|| г1ору1шуеться

тотально' незва)ка1очи на те' що деяк| артикуляц|йн| уклади
1шо)т{уть 6ути на6 лижсени1ци до норми.

Фонетико-фонематинн| порутпення виступатоть пров!дно}о
вадо[о у структур! штовленнево[ д|яльност!' причому первинни-
ми вваж(а1оть пору1шення фонетичного оформлення мовлення
(А.1ппол|това). 1обто особливост| усного мовлення д|тей 3 рино-
лал!ето мо}куть 6ути лрининото пору1шень у формуванн| |нтших

1шовленнових процес|в.
1{одо словниково| | граматично[ стор|н мовлення в раз| ри-

нолал!| |снутоть р|зн| душлки. 1ак, Ф.Рау, 8.€иняк вказу}оть на
те' що пору1шення лексико-граш|атично| сторони мовлення у
д|тей з ринолал|ето 3у1цовлене не т|льки анатотш|чното вадото об-

личчя' а й недол|катши с|тцейного виховання, в|дсутн|стто вчас-

ного корекц|йного навчання' впливом середовища' ком1тенса-

торними мо}кливостями' станом псих|чного здоров'я тощо' [|ти
в основно}[у добре розум|тоть лексичне значення сл|в, але нама-
га}оться використовувати спрощен| форми власних висловл1о-
вань, в!дтуватоть труднощ! у побудов| ро3горнутого 3в'я3ного
1цовлення' в раз! потреби точно передати зм|ст тексту' сформу_
л1овати власну точку 3ору.

Фсобливост! письма зумовлен| несфортшован!стто фонематич-
но| системи 1цови внасл|док пору111ень 3вуковимови' 1ому зву_

ков1 образи, що засво|ла така дитина у сво[й св!домост|' е не11ов-

ттоц|нними | не можсуть стати п!д/рунтям для фортшування пи-
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семного мовлення. 3в'язок порутпень письма 3 вадами артику-
ляц|йного апарату мо}1се бути р|зним. ,{,кщо ду!пиътадо початку
навчання грамоти оволод|вае ч|тким | зрозум|лим мовленням'
то розвиток звукобуквеного анал|зу буде усп|тпним. Фднак якщо
у дутти|1и з 8Ё||] до навчання в тшкол| залитша1оться труднощ| увимов! звук|в | фонац|йному оформленн! |х, це безперБйно спро-
вокуе специф|нн| порутпення письма. ||рояви дисграф|[ зале-
экать в|д 11и3ки чинник1в: тяатскост| вади артикуляц|йного апа-
рату' соматичного | психолог|чного статусу ди1и11у!' || компен-
саторних 1ио)кливостей, характеру | строк|в логопедичного впли-
ву, унаст| с1тц'| в процес| навчання дити11и.

Фтэтсе, у структур| мовленнево| д!яльност| в раз| ринолал||
вада фонетико-фонематично:- будови мовлення е пров|дно}о лан-
кото пору1шення' причош|у первинни1ц е пору1шення фонетинного
офортшлення 1\{овлення. [я первинна вада певноло:ш|рото по3на-
чаеться на формуванн| лексико-граматинно| будови мовлення'
проте глибок| як|сн1 зтш].ни його трапля1оться зазвичай ли1ше за
поеднання ринолал|| з |нтпими мовленневими порутшеннями.

б.7. Фсобливост| розвитку д|тей 3 ринолал1ето
5.7 "1. 8плшв вро0оюешшх не3рощень ?убш
] п|,0не6|,нюя н,о со]ша.п|шчншй ро3вшп.ок 0шупшюш
Бродатсен| незротпення верхньо| губи | п|днеб!ння е одним

|з чинник|Б, 14Ф вкрай несприятливо впливае на орган|3м дити-ни 1. спринин1ое у ньому груб! функщ|ональн| | йорфолог|нн|
зм!ни.

1яэкк|сть вади визначаеться не т|льки зовн].ш:ньото потвор-
н|стто, складними функц|она льътими цору1пення:ии, соц!аль-
но1о невпевнен|стто дититти в дотшк|льному |:шк|льному колек_
тивах' конфл!ктно}о напру}}сен|стто | негативним психолог!ч-
ним фоном у с|м'[, а й тим, що наявн!сть не3рощень 3умовл}ое
ни3ку соматичних розлад|в, що призводять до пору111ень росту |
нормального ро3витку дитячого орган|зму (А."1||мберг, 1933;
1!1..(убов, 1 960 ; Б. Булатовська, }1. }{узнецова' 19 7 | ;.[{. )(арьков,
1980; ]Ф.Бернадський, 1985; &.Б.\88-}л|1е, 19в1, \А/..}.!оу1е з|
сп!вавт., 1986 та !н.).
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1з вродэкеними не3рощеннями верхньо[ ту6и та п|днеб|ння
част!тле народ?ку1оться хлопчикц _ 60.^ , н|эк д|внатка * 40оА
()1.,{, ковенко). }:[. \&'ап1!а утоннто€, 14Ф хлопчики част|тпе матоть
незрощення верхньо[ губи | п!днеб|ння, а д|внатка - незрощен-
ня т|льки п!днеб|ння або тяэкк| форшти незрощення губи та
п|днеб!ння. |[ошл|чена сезонна залеакн|сть народ)тсуваност| та-
ких д!тей. 9аст!тше вони 3'явля}оться' 3а дани1у!и .}1.)(арькова,
в3и1шку (\2%), а зг|дно з досл|дэкення1ши )1.[уб|но| та Ф.Ёрас-
н|ково[' _ навесн| (3 4оА). Анал|з строк|в народ)кення д!тей з ц|ето
вадо1о в )['кра|н| дав з1цогу виявутти' що 9,53% |з них !1ародили_
ся недоно1шениу!'и,3 1\{асото т|ла, ментшото н|эк 1500 г ()1.)(арь-
ков, /[.,[ковенко' 2001). Б Рос![ ще становило 3,2\о^, тобто втрин|
ш|ентпе. ,(!ти, як| народилися недоно1пеними' 1ша1оть б|льтший

ризик захвор|ти у ранн|й пер|од ро3витку. )[' хворих 3 не3ро-
щення1ши верхньо[ туби та п|днеб!ння пор|вняно з| здоровитши
д|тьми у 15,5 раза наст|тпе трапля}оться супутн| вродэкен! вади.
}{р|тш того, у них спостер|гаеться пору1шення з боку серцево-
судинно[ | нервово1 систем' лу}кно-кислотно| р|вноваги (1.€е-
лезньова). у |4% д|тей 3 врод}кени1\[и незрощенняш{и верхньо|
губи та п|днеб|ння було виявлено неспри ятливий соматичний
стан через високий р|вень у них 3ахвор!ованост|. 1ак, вони тас_
т|тпе хвор|ли на бронх|ти' пнев1ион|[, холецистохоланг!ти, п|оло-
нефрити, цистити, нейродершт|ти, остеохондропат|[.

3г|дно з досл1д:кеннями .}.Рата0|ие, 8.Р,пБег9 ( 1980), в|дста-
вання у зрост| | :цас1 д|тей 3 незрощення1!|и п!днеб|ння спосте-
р|гаеться до 6-шл|сянного в|ку. Ёе вс| батьки обстеэкених д|тей
використовували спец|альну 1цетодику годування. 3начн| труд_
нощ| п|д час годування було виявлено у 73% д!тей. [{айб|льпте
3ни}кення маси (майэке на 30% пор|вняно з нормото) спостер|-
галося у д|тей до 2 м|с. 1енденц!я до в!дставання антропомет-
ричних показник|в у д|тей з незрощеннями п!днеб|ння просте-
)куе,ться до 3 рок|в. Ёезваэкаточи на те' що в }кра[н| нин| прово-
диться 3начна робота, спрямована на ранно х|рург|нне в!днов-
лення п!днеб|ння ! навчання батьк|в спец|альних прийом|в го-
дування немовляти' проблема негативного впливу ц!е| вади на
ранн|й ро3виток дитини 3али1шаоться актуальното.
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них ('.$око1отз}|, |976; [.1!1|н|саев, 1980) св!днить про |стотн|
пору1шення соматичного розвитку д|тей з не3рощеннями п|дне_
б|ння. Авторами встановлен| строки виникнення супутн!х зах-
вор}овань у ц|е! категор|[ д|тей. )/ пертп| роки }киття ди!ину'
ро3вива}оться захвор}овання' пов'язан| з пору1пенняш|и годуван_
ня. 3ахвор[овання дихальних тшлях|в част|тпе траплятоться у в!ц!
2-5 рок|в, .[ФР-орган|в - у 5_10 рок|в.

.[1.,(еребал!ок констатувала' що у д|тей' стар1пих за 4роки,
пору1цення носового дихання зутиовлен| не ст|льки 1широки1ш
з'еднанняти поро}книн носа | рота, ск|льки непрох!дн|стто носо-
вих ход!в через виникнення ендоназальних пере1пкод. 

'(о них
нале}кать г|пертроф|я носових раковин (у 53% хворих), викрив-
лення перегородки носа (у 4о%), а тако}1с наявн|сть пол|п|в, аде-
но[д!в | звуэтсення носових отвор|в. |[роте у вс|х д|тей, прооперо-
ваних у в|ц| до 4-5 рок!в, носове дихання в|дновлтооться. Бста-
новлено' що ступ|нь 3ни)кення слуху зале}кить в|д в|ку, в яко-
му було прооперовано дитину. Ранн| строки х|рург|нного в|днов-
лення п!днеб|ння забезпенутоть 3начне пол|птпення слухово:'
функц|[ в}ке чере3 1-2 роки.

)(рон|нн| осередки |нфекц||, як| часто супроводхсу1оть при-
род+кен| незро1шеннягуби | п|днеб|ння, е пост1йниу| д}тсерело1и
|нтоксикац|[ дитяного орган|з:иу. 1ак, 3а даътиу!ут Ё.}(узнецо-
вот' 3ахвортован|сть д|тей на хрон|нну пнев1ион|то в 4-5 раз|в
перевищуе таку серед д|тей, що не 1иа}оть под|бно[ вади.1!1айэке
у 20% д|тей з 8Ё[|{ виявлено |нтш| природэтсен| вади (порутпен-
ня д|яльност| серцево-судинно| 1. дихально| систем, вади груд-
но! кл|тки, потворн|сть к|нц|вок _ пол|дактлл|я, синдактил|я;
аномал|[ статевих орган|в тощо). {астота | тяэкк|сть супутн|х
3ахвортовань прямо 3але}кать в|д ступеня складност| вади.

1.6елезньова (1985) просте)*сил8, ]!Ф наявн|сть стоматоло_
г!чних проблем у д|тей дотпк|льного в|ку з природэкеними щ|ли-
нами губи | п|днеб|ння становить88,7'А. Ёа верхн|й щелеп! ура-
?кених зуб|в було б!льтше, н|эк на ниэкн!й. )/ д|тей з| складни:ши
природ'кени1ци ано1иал|я:ии р0звитку по:пирен|сть кар|есу ста-
новила |оо%. Бади розвитку тимчасових | пост|йних зуб!в було
виявлено у 40%, адеяк| фортии г|поплаз|:' молочних | пост!йних
зуб|в _ у 63'4'А обстеэкених.
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,{осл|дэкення Ф.}(оваленко | [.1!1арненко (1973) св|днать про
те' 1цо т|льки у 26,5оА д!тей дан! ф!зичного ро3витку були в ме-
)ках в!ково[ норми. {е були перева}кно д!ти з !зольованими не-
3рощеннями верхньо! губи або т!льки твердого п!днеб|ння. Ёе-
задов|льнийф|зинний розвиток виявлено у 73,5оА д!тей.

5.7.2. [!сшх|чншй розвштпок | фор;шув('шшя
о со6шстпо стп1 аштпшшш 3 ршт1,о п&п] е'о
Ёеповноц|нн|сть мовлення негативно позначаеться на фор-

муванн! вс|х псих!нних функц|й дитини з БЁ|!{, особливо на
процес! становлення особистост|.

Бродэкен| незрощенн я гу6ита п|днеб!ння часто поедну}оться
з |нтшишли вада1ци ро3витку' а тако)к з орган|тни1\{и ура}кення-
пди центрально| нервово| систет\!!и' що виявляеться в розумов|й
в|дсталост| того чи того ступеня прояву. ][' таких хворих р|зко
3ростае ри3ик ро3витку р|зних нервово-псих|чних розлад|в уэке
в дитячош|у | п|дл|.тковому в|ц| - в|д легких невротичних явищ
до реактивних стан|в, що нер|дко супровод}ку}оться вторинно1о
3атри1шко1о !нтелектуального ро3витку.

€еред причин вид|лятоть: загальне недорозвинення | тяакк|
1иовленнев! порутшенн8, 1цФ часто спостер!га1оться у таких хво-
рих ; неспр ият лив| у1\[ови виховання | псих!нну травматизац!то
д|тей з ц|ето вадото ро3витку в ранньо1шу в|ц!, пов'язан| з пору-
1пенням стереотипу контакту таких д|тей з однол|ткатии | до-
росли1\[и' часто1о госп|тал!зац!ето таких хворих у зв'язку збата-
тоетапн!стто л|кування. Бсе це з в!ком при3водить до виник-
нення у лтодей з ц|ето патолог|ето серйозних соц|альних | психо-
лог!чних проблетш.

.(еяк| досл|дэкення (Б. 1!|утш и|1еький' А. )['ракова, )1. )(арь-
ков, Б.Биндер, €.Ёоско, €.6тан!славський) присвянен! оц|нто-
ваннто псих|чного ро3витку' вивченнто особливостей нервово-
псих|чних стан|в д!тей р|зного в!ку з не3рощеннями п|днеб!н-
ня. |[оряд з| з:ц!наш:и орган!нного характеру виявлено невро-
тичн| реакц|!, астен|чний синдром' вегетосудинну дистон|то
тощо' що св|днить про потребу як у в невролог|нн!й, так | у пси-
холог|чн|й реаб|л|тац|[ ц|е| групи хворих. )[' деяких д|тей наяв-
ни1ии € невролог|нн| м|кроо3наки: н|стагти, асиметр!я очних
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щ|лин, асиметр|я носо-губних складок' п|двищення сухо}т{иль-
них рефлекс|в тощо. |[ростеакено потширен|сть псих|чних 8ах-
вор}овань уд!тей |з наскр!зними та!зольованими щ!линами губи
! п|днеб|нн€, !!{Ф становить 3\,бо^ | майаке в 20 раз|в перевищуе
таку у д!тей без ц|о| вади розвитку. |[сих|нн| розлади част!:ше
спостер|га}оться у д|тей в|ком 7_10 рок|в. 3г|дно з досл!д*кен-
нями цих автор|в, порутпення псих|чного ро3витку ви11икае
внасл|док захвор}овань .}1ФР-орган|в, ранньо[ туговухост|, за-
гально| соматично| ослабленост|, затри1цки 1цовленневого ро3-
витку. )(арактернити е факт 3начно б|льгшо| к!лькост| псих|ч-
них захвор1овань у хлопчик|в, н!этс у д|внаток. ]['становлено' що
хлопчики з комб|нов ат]иму{' щ|линатти губи |п|днеб|ння в 2 рази
1цен1ше стра}кда1оть в|д псих|чних ро3лад|в, н|>к хлопчики з |зо-
льованими не3роще}1н ями губи | п|днеб|ння (Б. 1!1ущи т1ську|й,
|984; А. )['ракова, |97 7).

3атримку |нтелектуального ро3витку як вторинну ваду у
д!тей з БЁ[|{ констатували |[../{ьвов (1925); Б.$узнецов (|9б2);
А.}{оваленко (1968). Фдну з причин 3|{Р у ц|е[ категор|| д|тей
Б.]!1атвеева з| сп|вавт. ( 1968) вбанала у наст|й госп|тал|зац|[ хво-
рих' несприятливу'х умовах виховання ! педагог|нно| корекц|1.

}{. 3ахарова, 1. |нилорибов вид|лятоть два тилипсихогенних
реакц|й у д|тей з! складниш!и не3рощеннями: г!постен|чний
(тшляв|сть, сором'я3лив!сть, ни3ька комун|кабельн|сть, схиль-
н|сть до переляку' т]твидка вто1цл}ован|сть тощо) | г|перстен!н-
ний (л|двищена ро3дратован|сть, нест|йк!сть псих|чних стан!^в,
руховий неспок!й тощо). Автори п|дкреслто|оть' що у д|тей з
незрощеннями п|днеб1ння мох{уть спостер|гатися патохарак-
теролог|нн| зтш|ни особистост|. |{ри цьо1шу надзвинайно велике
3начення 1шае вплив середовища. [|постен|чний | г|перстен|чний
вар|анти психогенних реакц|й формутоться зазвичай |з 7-р|н-
ного в|ку. €л|д зазначити' що р|зн| невролог|нн! порутпення у
д!тей ро3виватоться в певн! в|ков! пер|оди. <,1{ритичними> е так|:
2-3 роки, коли формуеться |ндив|дуальн|сть дитини;7-8 рок!в'
коли остатонно дозр!вае активна 1у{оторика; |2*|8 рок|в - пер|од
статевого дозр!вання. Боднонас Р.Беккер, посила}очись на дос-
л|дэкення .1.Ёауп, вка3уе' що здеб|ль1шого у д|тей 3 незрощен_
ня1ии п|днеб!ння |нтелект розвинений нормально.
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3а данитши /.1об|азеп (1984)' д|ти з вадами обличчя часто
виклика}оть у дорослих ! однол|тй|в негативн| ештоц!|, у зв'язку
3 чи1ц пору1шуеться стереотип контакту. ,(оведено' що непро-
оперован! д!ти на 1цомент початку навчання в тпкол| розвинен|
значно г|ртпе, н|:к прооперован| у в|ц| до 2 рок!в. ]/ них 3 часош!

формутоться дещо осо6ливий склад характеру !. манери повед|н_
ки (1,.Р|с}тгпап, 1978).

)[' л|тератур| недостатньо даних' що характери3у}оть псих|ч_
ний стан д!тей 3 природ}кениш|и не3рощеннями губи та п|дне-
б!ння в динам|ц| 3 урахуванняшт в!ку, виду | ступеня тяэккост|
ваду!'' а тако)к супутн|х 3ахвор1овань. ||рактично нема€ тако}к
в|домостей про вплив строк|в проведення ! методик оператив_
ного втручання на зтш!ну стереотипу псих|чного ро3витку д!тей
з БЁ[||.

,[ля виявлення мо}кливих в3ае}\{о3в'я3к|в м|эк р!внем пси-
х|чного ро3витку д|тей 3 не3рощенням верхньо| губи | п!днеб|н-
ня та характеро1ц ва0ш, стано1ц супутн|х 3ахвор:овань' характе-
рошл | строкаш|и 1у!едично| допош:оги тощо колективом учених на
баз| ]/кра|нського центру 3 надання допомоги д|тяшт з БЁ||[ було
розроблено спещ|альн| карти спостере}кення 3а таки1ци д|тьми,
що охопл}овали 56 шара:шетр|в. 3а допошлого}о цих паратшетр|в
передбаналося додатково виявити наявн|сть ни в|дсутн|сть дея-
ких психогенних реакц|й, характеролог!чн| особливост| хворих
д|тей, а тако}к р!вень [х адаптащ![ в колектив|, ставлення до них
людей' що оточу1оть 1х, та член|в с!шт'т тощо.

.}1.)(арьковити, 6.Ёоско, /[.8ковенко та |нтшими фах|вцяшти
було обстеэкено 60 д|тей |з вродэтсеними незрощеннями верхньо|
ту6и| п|днеб|ння, як| проходили л|кування в [ентр! в пер!од з
л|отого 1995 р. шо кв|тень 1996 р. |{|д нас досл|дэкення на 3ат'и-
тання: <,9и в|днув ае дитит1аваду 1цовлення | зовн|тшнФ€?|>: |оо%
матер!в д|тей, стар1пих за 4 роки, в|дпов|ли по3итивно, тод! як
щодо д|тей у в|ц| 4 рок!в цей показник становив лиуле |5оА.

Фпитан| матер| д|тей тшк|льного в|ку в!дм|чали замкнен|сть
характеру свое| дитини, заглиблен|сть у себе, часто пригн|не-
ний настр!й. 3 |нтших о3нак на3ивалутсором'я3лив|сть, мляв|сть,
пов|льн!сть, р!зку роздратован!сть, ст|йку нер|ш:ун|сть' над3ви-
чайно сильну прив'язан|сть до батьк!в, психолог|чну залеэкн|сть
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,
ву природ}кено[ вади обличчя на псих|чний розвиток дити11и.

3а станом псих].чного ро3витку д|ти з внгп - це досить
р|знор|дна група: д|ти з нор1цальништ псих|чни1и розвиткотш; д|ти
|з затришлкото псих!чного розвитку (3|{Р); д|ти з пору1т{ення1у1и
розу1иового ро3витку р|зного ступеня.

6еред хворих !з вторинно|о вадо1о п|днеб|ння к|льк|сть ос|б з
3|{Р залитшалася приблизно пост|йното для р|зних в!кових груп |
становила близько 30%. )(арактерно' що у ц|е[ категор|| хворих
наявн|сть 3||Р най|мов|рн|тпе була пов'язана з! строка1у!и прове-
дення уранопласти11,у!. 1ак, 3|!Р практично не спостер|гали у
таких д!тей, якщо на момент операц|| |м було мен]пе н!эк 3 роки.
1{р|м того, було виявлено штайэке повний зб|г логопедитно| групи
(куди ув|йтшли д|ти' обстеэкен| логопедом 3 виявленими у них
мовленневими пору1шеннями) | групи д|тей |з 3|{Р, яку вид|ли-
ли на основ| результат!в психолог|чного тестування.

€еред обстежсених 60 хворих д!тей, що ма}оть природ*кен!
незрощення верхньо[ гу6и| п1днеб|ння ! перебува:оть на р|зних
етапах х|рург|нно[ реаб|л|тац!|, виявлено 22 дити11и (36,6% ) |з
3|1Р. }1айчаст|тпе 3атримка псих|чного розвитку трапля€,ться
серед д|тей з природ}кеними не3рощеннями п|днеб|ння, зр!дка
_ серед д|тей з рубцевото деформац|ето верхньо| туби|носа п|сля
хейлопластики. 1{е св|днить про 3мен1шення к|лькост| д|тей |з
3|{Р серед хворих' що ш1ають вродэкен| незрощення верхньо|
гу6и| п!днеб|ння' проте перебуватоть на останн|х етапах х|рур_
г!чно| реаб|л1тац||. 1акий факт :шоэкнапояст1ити наявн|стто фе-
но1шену в!дновлення нор}дального псих|чного розвитку у ту||ру
усунення причин' що негативно на нього вплива1оть.

|{я категор!я д|тей, як | вс| здоров| д|ти, з часо1у| ста}оть до_
рослими' вони вступа1оть у сашлост|йне экиття' почина}оть св|до-
мо виконувати соц|альн| рол|.

€.6тан|славський (2003) у сво|х досл1дэкеннях висв|тлив
проблему щодо сприй:иання себе як особистост| п|дл|ткатии |
дорослими з 8Ё||[, а тако}к щодо впливу соц|ального середови-
ща на формування [х особистост|.

|[орутпення збалансованост| су!стеу!и <(л|одина - середови-
ще> ' недостатн|х псих|чних або ф|зинних ресурс|в |ндив|да для
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:]адоволен!{я актуальних потреб, що аумовлено своер|дним вихо-
ванняш| дитини |з незрощенн#тц ту6и 1 п|днеб|ння' неу3го-
дэкен|сть само| систе:иицихпотреб, поботовання, пов'я3ан| з в|ро-
г|дноло нездатн|стто реал!зувати 3начущ| прагнення у тшайбутньо-
ш|у' а тако}к 3 тиш|' що нов! виштоги середовища 1ио)куть виявити |х
неспрош!о}кн|сть, пород}ку1оть специф1чн|сть прояву психолог|-
чних якостей хворих на БЁ||{ у соц|альному середовищ!.

,(осл|дэкення €. 6тан|славського доводять безуштовний вплив
вродэтсено! вади п|днеб|ння на психолог|чний портрет особис-
тост|. 1!1оатсна сказати' що ус| особливост| психодог|нно[ орган|-
зац|| хворого на внгп зумовлен| переш(иванням ни1у| власно[
патолог||.

Ёе шлоэкна' однак' стверд)1{увати' що хвор! на БЁ[|{ у су-
купност| сво|й психолог|чно однор|дн|. Б ос!б |з вродэкено1о ва-
дото облинчя ставлення до навколитшнього св|ту е б|льшт стали1\{
! риг!дним, реакц|:' ко)1{ного з |ндив!д|в характеризу1оться
в|дносно не3начно1о р|зношлан|тн|стто. |[риродэкен| вади розвит-
ку вшлива}оть на 1пироту д|апазону прояву шовед|нки |ндив|да:
коливання реакц|й у ме}1(ах <ф|зинна асоц|альна агресивн|сть
- оп!ка щодо |нтших> е 3нач1{о ш|ен1шими в ос!б з БЁ||[, що ! е
св|дненням зб|дненост|. .]]!н|я повед|нки е б|льтш егоцентрич_
ното, н|эк у 3дорових ос|б тонацького в|ку, вони в|днуватоть дея-
ку напру)кен|сть щодо власного перебування у сощ|ум|, пос-
ттйний психолог|чний диско:шфорт.

€.€тан|славськи1ш експериш{ентально п|дтвердэкена б|льтша
соц|альна зр|л!сть д|внаток. Бони е 1иен1ш схильни1ци до про-
типравних, дел|нквентних д|й, що св|днить про в|дносно ва:*с-

ну здатн|сть хлопчик!в до корекц|йного впливу. |{ри цьо1иу хлоп-
чики демонструтоть б|льгше прагнення до досягнення' прикла-
дання зусиль на 11]ляху до 1шети' профес|йну й осо6ист!сну
амб|ц|йн|сть.

Баэкливим ре3ультатом гендерних в|дм|нностей у хворих
на БЁ[|[ о виявлене протистояння соц|альнотцу середовищу у
тонак|в, що пооднуеться з в|дносно б|льтпото схильн!стто до са-
мопокарання' самозасуд}кення та прини}кення себе. 3 огляду
на те' що червоний кол|р у д!вчат шлао б|льтп виеокийранг' мо}к-
на вка3ати на |х в|дносно вищу сцен|нн1сть, самост|йн|сть, не-
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3алеэ{сн|сть та дом|нантн].сть. )/се це св|днить про складн|сть
психолог|чно[ будови особистост| з 8Ё[|{.

Анал|з досягнень у вивченн| психолог|чних особливостей
хворого на Б}{||{ дав 3могу д|йти висновку про недостатнто |
слабку розроблен|сть пробле:ци його адаптац|| у сусп|льств|.
[снуе залеэкн|сть р|вня соц|ально| адаптац|| дорослих ос|б |з
внгп в|д пизки соц|альних нинник|в, як| мали й;сц" ще у ран-
ньому дитинств|.

Анал|з досл|дакень в|тчизняних 1 заруб1экних учених вка-
зуе на суперенн!сть ре3ультат|в досл|д}кення ос|б з ц|ето вадото:
з одного боку, для них характерниму!- е депресивн!, тривоэтсн!
стани (}:[.Бег}, ? .Рагпэ1а6, Б.Ф{||етп, '8.$}:атт), 

з дру"'"о _ вияв_
лено високий р|вень екстраверс|| | ни3ьку особист|сну три-
воалсн|сть (Б.1!1ихайлова, 1!1.|[ан|н, .[{. Бардентптейн, Б. $лимов).
Автори вказу}оть на нев|дпов|дн|сть даних тестування | реаль_
ного спостере}кення (Р,. Б0ег). 3агальними проблетша1ши хворих
на БЁ||{ залит]1атоться суб'ективн| труднощ| соц|ального прий-
няття (1.8геввтпап, 8.$а0ег, [}.т1атепв-$|еБегег), висока оц|нка
впливу батьк|в на [хн| власн| думки (Б.1шгпег).

Ёа соц!альному р|вн| р|зноман|тн|сть особист].сних якостей
|ндив|д|в 3 природ}кеним пе3рощенняш| губи та п|днеб|ння ви-
являеться як|стто взаетиод|| |з соц|умо:ш ]. контекстом, особливи-
ш|и ситуац|япди контакту 3 навколитшн|тши. Бченими встановле-
но найун|версальн|лпий спектр }киттевих ситуац|й ((.Абуль-
ханова-€лавська' /!.Бурланук, €.111орохова' }х1.Ревезс}т}|ап,
Ё.Р,ееве, 1!1.$тпуег), 3а яких зовн!тшн! у1иови мо}куть забезпечи_
ти реал|зац|то внутр|тшнього зти|сту особистост1, а са:ше: ситу-
ащ|[, пов'язан| з| з:и|натии ф|зинного середовища, тиатер|альни1\[
становищем, тш|сце:и про}кивання, тпл:обо:ш; навчання та з:и|ни
соц|ального середовища; майбутн| власн| д|ти; ти|экособист|сн|
стосунки тощо.

|[роте, в|дзнаналочи досягнення сучасно| медицини, як|
забезпенутоть повний цикл л!кування за3начено! категор||
д|тей, сл!д констатувати' на )1(аль' в|дставання у вир|тпенн| про-
блетши ро3витку д!тей !з природ*кеними вадами п|днеб|ння _ як
педагог|нно!, так | психолог|чно|.
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5.8. .}|огокорекц|йна робота 3 подолання
ринолал|!
6еред ш{овленневих розлад|в ринолал|то вва}ка}оть тя)1ско1о

вадо1о' подолання яко[ потребуе тривалого часу' ранньо| д!агно-
сти\<и пору1шень ро3витку' своечасного корекц!йного впливу'
врахування |ндив!дуальних ! загальнокомпенсаторних 1цо}кли_

востей дит'1ну{, глибокого 3нання специф|ки логопедично[ ро-
боти саме з ц|сто категор|сто д!тей.

€унасна практична логопед!я активно вик0ристову€ в ро-
бот| методинн| розробки ! рекомендац|] Ф.Алмазово|, )].8ан-
совсько|, 1.8олосовець, 1.Боронцово|, 1.€рмаково!, А'1ппол|то-
во!, Ё.3ахарово|, Б.€ере6рово|, Б.чирк|но! та |н:ших як так|,

що забезпе.'у'о'" позитивн| результати логопедично[ роботи
(форштування н|тко[, правильно| звуковишлови | подолання гуг-
нявого в|дт!нку голосу).

Ёасамперед сл|д зазначити' що логопедтанний вплив у раз!
ринолал|| тшае бути науково об1рунтованим' системним' по-

Ёл!довним | тцати комплексний характер. |[лануточи свото робо_
ту' логопед' керу}очись психолого-педагог!нно1о класиф|кац!сто
мовленн€вих пору1шень' ма€ визначити стан ро3витку структур-
них компонент|в 1цовлення у процес| логопедичного обстежсен-

ня. Биходяни з| стану сформованост| фонетинно[, лексико-гра-
ш:атично| | просодинно| стор|н мовлення' ви3нача1оть основн!
завдання | обира:оть напря]ци логокорекц|йного впливу ъта ду|'

тину 3 ринолал|ето.
Бисоку ре3ультативн|сть 1токазала систеш{а логопедичного

впливу ъ1а дитттъ|у з БЁ|||, розроблена А.1ппол|товото. |[|дтри-
му!очи !де[ 1!1.3ее1шана' \{.)(ватцева про :шоэклив!сть доопера-
ц|йного логопедичного втручання' А.1пол|това багатор|чниш!

досв!дом роботи довела необх|дн|сть | доц|льн!сть систе1иатич-
них логопедичних занять у}ке в дооперац|йному пер|од!' |[роте
нин| сл!д ураховувати' що цто систе1иу розробляли у 1980-т!

роки' коли строки оперативного втручання були б|льшт п|зн|тши,

тобто ф!з|олог|ннай осо6ист!сна готовн!сть диту|:11и до сп|льно[

роботи була краще сфорш:ованото. Брахову1очи це' логопеду|ви3-

"'.'' методику А.1ппол|тово| як ефективну за в|дсутност| у ди-
[утну!' сист е1цних пору1шень мовлення.
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€воор|дн!сть ц!о| методики полягае в то1шу' що на тл| ди_
хальних | артикуляц|йних вправ' розвитку к|нестетичних
в!днутт!в увага дити11и зосеред}куеться спочатку на артикуля-
ц|йному уклад| (артикулем!) звука, ! т|льки за уш|ови [| засвоен_
ня п|зн|лше п|дклтонаеться голос. )[' процес| формування арти-
кулем особлива увага 3вертаеться на плавний, невиштутшений
характер рух|в 3 мето}о запоб|гання виникненн:о синк!нез|й у
лицьов|й та м|пд!чн|й тшускулатур|. )/ систем| вправ з ро3витку
артикуляц!йного праксису основним о використання ф!з|олог-
|чно] взаедцод!! м'язових груп 1цовденневого апарату, тобто [х
взаемообумовлен!сть та в3а€мо3алехсн|сть. |[осл!довн|сть робо-
ти над 3вуками визначаоться р!внем готовност| артикуляц!йно[
базп. 3м|ст логопедичних занять передбанао перевиховання
ф|з|олог|нного дихання на мовленневе; в|дпрац1овання дифе_
ренц!йованого вдиху _ видиху; виховання довгого' плавного
ротового видутху для реал|зац|| голосних артикулем (без вкл}о-
чення голосу) та фрикативних глухих приголосних; диферен-
ц|ац!:о короткого | довгого ротового та носового видиху для фор-
мування сонорних звук!в ! африкат; фортшування м'яких звук|в,
диференц|ац|то й автоматизац|то сформованих звук!.в. } мето-
диц| А.|ппол|тово| ч!тко ви3начено етапи (п!.дготовний, основ-
ний) 1 особливост| логопединно| роботи в до- | п|сляоперац!йно_
тиу пер|од|' вка3ано посл|довн|сть роботи над звукаш|и' до3уван-
ня матер|алу в р!зн| пер|оди роботи.

Артикуле:ши голосних звук|в реко1шендовано фортиувати у
так|й посл|довност1: а, €,Ф,!,ш' я'к) (завертшуе цто посл|довн|сть
звук й). 3вуки я., е' к) форму:оться з| сполучення й та в|дпов|д-
ного голосного 3вука (о, е, о, у,). 3вук й дае з1цогу просте}кити
напря1и видихуваного пов|тря як пер1шо|, так | друго1 частутни
дифтонга. |{ринципово в|дм|нното в|д !нтших А.1ппол].товото була
3апропонована саме посл|довн|сть роботи над приголосниш!и
3вуками. Ф.Рау рекомендувалатактайпорядок постановки при-
голосних : п, б, ]п,, тп, 0, н, ф, !|, 78, ?' с' 3'*. 1!1. )(ватц ев: п' т!,' 1с, л, б,
0, 2, с, 3' ш'' 

']с.3.}{елтобова: 
п,6, ф, в, тп, 0, п,1с, ?, с' 3' *. 1обто

зазначен| автори починали г{остановку г{риголосних з! прорив-
них (п, б) | передньоя3икових (тп,0, н). А.1лпол|това, спирато-
чись на досягнення п|дготовного пер|оду (рухомост| м'якого
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гт|днеб!ння' напрямленост| видихуваного струменя пов1тря че-

ре3 рот' постановки голосних звук|в), вва}кала' що найефектив-
н|тпити буде потаток роботи 3 постановки щ|линних ф | в, ос-
к|льки |х витиова не потребуе п|двищено| сили голосу' що не е
бааканишт для ослаблено| дитини. }{а основ| ф | в, змлтнив1пи ар-
тикуляц|йний уклад' пропону€ться поставит:,т с | з (оск|льки
дитина в]ке мо)ке показати холодний струшт|нь пов|тря). 6пира-
1очись на короткий' в|дривчастий ф в|дбуваеться 3микання |

утворюоться 3вук п, ав|д3вука 6 мо}кна поставити звук 6. }{е-

3ва}1{а1очи на в!дносну збереэкен|сть деяких звук|в, А.1ппол!то-
ва категорично наполягала на том}, 1{о роботу над постановко}о
звук|в сл|д понинати 3аново' з нуля' оск!льки 3вуковимов}1у
сторону вва}кала тотально пору1пеното. $|льк!сть вправ' вапро-
понованих дитин|на ко)кному 3анятт|' мо}ке бути р!зно:о. 1ак,
на пер[пому занятт! мо}*{на обмеэкитися тренуванням ротового
видиху або перейти до фортиування деяких артикулем голосних
звук!в.

|{|кавишти е запропонован| автором спец!альн| таблиц| для
авто1\{ати3ац|[ поставлених звук|в' мал!онки' картинки' завдан-
ня для батьк|в тощо.

Ёе ментпо}о популярн|стто серед логопед!в користуеться
поетапна }у|етодика корекц!| розлад|в голосу в раз| ринолал||
1. €ртшаково1 ( 19в4). Бона встан овила в!ков! особливост| функц!_
ональних розлад|в годосоутворення у д|тей | п|дл!тк!в |з при_

род}кени1ии не3рощення1ши губи | п!днеб|ння !, враховуточи це'
запропонувала ориг!нальну систеш{у постановки голосу у рино-
лал|к|в. |{ри цьотшу 1.€ртшакова }1аголо1пувала на обов'язковотшу
врахуванн| в логопедичн|й робот| принципу |ндив|дуального
п!дходу до свого вихованця. Автор методики 3вертае увагу на
потребу у проведенн| пертшого (дооперац|йного) етапу роботи з
мето1о запоб!гання фортиуванн}о ко1цпенсаторних патолог|чних
3вичок | артикулящ|йно| бази для ро3витку ш!овлення. Б цей
пер|од передбанено дооперац|йну п!дготовку м'якого п|днеб!н-
ня до п|днеб|нно-глоткового з1у|икання п|сля операщ!|, по мо)*с-

ливост! запоб|гання дистроф!| м'яз|в глотки' створення функц|-
ональних передумов для прощесу нормального звукоутворення:
перепл|щення я3ика в ротов|й пороэкнин| вперед' опускання його
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кореня | зти!цнення к|нника, актив!зац|я губ | тц|к, запоб|ган-
ня кл}очично1у!у типу дихання тощо. {|кавитш е акцент на вико-
ристанн! фонац![ ддя виховання рухо1у|ост| тчс'якого п|днеб|ння
як найб|льтп ф|з|олог|чного г!роцесу. Фсобливост| артикуляц|т
голосних о | е' на думку автора 1шетодики' да|оть 31цогу 3астосо-
вувати |х для ро3витку рухливост| сегштент|в шл'якого п|днеб|н-
ня. Бшрави 3 ци1ии голосними сл|д понинати 3 пер1пого 3аняття'
приверта1очи увагу дитинт4 до м'яко[ голосоподан! | правильно-
го поло}кення я3ика в рот|. Ёа думку 1.€рмаково|, патолог!нне
поло}кення я3ика в поро)книн| рота пору1пу€, мовлення б|льтше,
н|хс недостатн!сть п|днеб!нно-глоткового змикання. 1ому ак-
тив|зац|| рухомост| язика | вихованн|о правильного його поло-
}т(ення в рот| потр|бно прид|ляти особливуувагу. Артикуляц|й-
ну г|мнастику | масаэк орган|в артикуляц|| сл|д проводити щод-
ня _ 3-4 ра3и по 5 хв. Фск|льки к|нестетичн| в!.днуття у ос|б !з
внгп зниэкен|, реко:!|ендовано одночасно прац|овати не б!льтше
н!.эк над трьома видау|и вправ' враховуточи |ндив|дуальн| особ-
ливост| коэтсно| дитину|. |[ри цьо:иу сл|д уникати р1зких, |пвид-
ких артикулящ!йних рух|в, оск|льки вони потребутоть 3начно-
го напру}1сення | не датоть баэтсаного ефекту, тош|у що дитин| ваэк_
ко 3апашл'ятати зтш|ну к|нестетичних в|днутт|в | точно в!дтвори-
ти рухи. Ёорекц|то дихання краще проводити в каб]"нет| лФк.
1{об дитина пдогла перейти безпосередньо до дихальних вправ'
вона мае оволод|ти спря1\{овани1и стру1цене:ш пов|тря. 1|дьки
п!сля оволод|ння достатньо подов}т{ени:ш д|афраг:иально-ребер-
ътим видихом логопед 1иохсе приступати до постановки голос-
них звук|в ! вокальних вправ' почина}очи 3 протя}кно| ви:шови
голосних а-&-а' е-е-е на м'якому видиху в груднош|у рег|стр|.
|[|зн|тце п|дклтонатоться 3вуки Ф, |, !, ш, |[|сля того як дитина
навчиться г]ротя}кно виш|овляти <,!зольован!> голосн|, сл|д пе-
реходити до злитно| вимови сполучень 3 двох' пот!м 3 трьох
звук|в. Розвиток фоне:иатинного слуху входить до кола 3авдань'
як| логопед вир|тпуе в п|дготовно:шу пер|од| (втш|ння вид|ляти
3вук з ряду |зольованих' виявляти наявн|сть звука в слов|, ви3-
начати м!сце 3вука в слов| | правильн|сть його вимови' розр|з-
няти наслух ротов| | носов| 3вуки тощо). 6л|д активно викорис-
товувати !гров| моменти 3 елемента1ци звуконасл!дування, |гри
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!! вкл1оченням с1о}кетних елемент|в тощо. Фск!льки вправи на

[)о3виток фонематинного слуху ? досить виснаэкливу!му!' 11у!ми

реко1це1{довано 3айматися впродовэк 7_10 хв. п!д час одного 3а-

няття.
1.€рмакова вва}кае мо)кливо}о роботу над звуковимово1о до

операц||, зм|ст яко| зале]кить в|д в|ку дитини | стану вади. Фс-
новне' на душ!ку автора' _ до6итися пол|п1шення ко1у|ун!катив_
но| функц!| шловлення' задовольня|очись на цьому етап! ли1ше

приблизно1о артикуляц|€ю, 3вуками-аналогаш!и.
,{о шостановки приголосних фонетш 1цае 3авер1шитися етаг[

постановки д!афрагмально-реберного дихання. Бтапу постанов-
ки <(чистих> приголосних мо)куть передувати операц|я ! пер|од
в|дновлення сформованих мовленн€вих навичок. 3а 1.€рмако-
вото' починати потр|бно з приголосних 1ъ' п" в' 6" ф, ф" вимова
яких краще диференц|тоеться в складах' де г!риголосний сто|ть
в !нтервокальн|й позиц![ _ :ш|эк дво1ца голосни1ци. |1ринципо-
во1о е позиц|я автора щодо потреби у вкл1оченн| до спонтанного
мовлення нових ш1овленнових навичок у}ке на цьо1у{у етап|. Ёа-
дал| посл|довн|сть постановки приголосних 1цо}тсе бути такото:
п'п''б'б'')ш'л1'''с'с''3'3''тп'7п,''0,0''н'11"'11!'?'к'х'р'р'.3ац!е:о
методикото останньо1о тиае бути робота з постановки э:с | афрш-
кштп1в. Фднотасно шроводять роботу з диференц|ац|[ ротових |

носових звук|в: л1 _ п;л1'' _ п' ; н _ 0; н _ !п; ]п _ 6; ло'- б' тощо.
Ёа дутшку /1.Бансовсько| (1977), роботу 3 усунення назал|-

зац!| сл|д починати не з традиц|йного звука о, а3!олосних пе-

реднього ряду , та е (рос.), оск!льки сатше ц! 3вуки да}оть 31цогу

спрямувати струм!нь видихуваного пов|тря в передн|й в|дд|л

ротово1 поро}книни|укластиязик б|ля ниэкн|х р|зц!в. |[ри щьо-
1цу посил}оеться ч|тк|сть к|нестетичних в!днутт|в, а витиова 3ву-
ка 1 <,прим}1ш}ле> актив|зуватися м'язи глотки | м'якого п|дне-
б|ння.

3а ц|ето методикото логопед п|д нас роботи з дитино1о гово-

рить тихим голосом' з дещо висунутото вперед ни}кньо1о щеле-
по1о' 3 п|вусм!тшко|о на облинн|, з посиленим напру)1сенням тц'я-
кого п|днеб|ння ! тц'яз!в глотки. €понатку проводять роботу з

усунення назал|зац|| голосних, пот|м зд|йснтототь постановку
сонор|в (л, р), п|зн|тпе - щ|линних ! проривних приголосних
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на потре6| у врахуванн| анатом|чних | функц!ональних особли-
востей артикуляц!йного апарату для зд!йснення логопединно|
роботи. Боднонас €.1аптапова (1963) прац}овала з доросли1ши ри-
нолал|катци |, спираточись на власнутйдосв|д роботи, розробила
методику подолання гугнявост| 3 використанням ре}!(иму мов-
чання (витшови голосних про себе), вокальних вправ' спец|аль-
них прийошл|в для зняття гри1у!ас | зайвого напру}кення тш'яз|в
тпи:, пленового поясу.

$ерутонись ш!етодични1ци реко1у!ендац|яшти сво|х поперед-
ник|в з в|дновлення голосу у п|дл|тк|в | дорослих (Ё..[[ебедсва,
1!1.фошт|чова та |н.), деякишти прийома1ши вокальних ш!етодик
(€.1![алтот|н, [.Работнов та !н.), тшатер|алашти досл|дэкень 3ару-
б|экних фон|атр|в | логопед|в ([.[утцман, 3.3о,,(.1арно, д.вй-
3енсон та |н.) | результата1ци практичного досв!ду р оботи, в 1970-
т| роки Ф.Алмазова 3апропонувала 1шетодичну систе1иу в|днов-
лення голосу у д|тей у раз| орган!.тних захвор1овань гортан|. Б
контекст| проблетши подолання ринолал|:' ц|кавитши е авторська
характеристика р|зних фор:ш ринофон|1 | комплексний тиетод
подолання ||, який полягае у г|оеднанн! ортофон|чних вправ 3
психотерап|ето, л|кувально:о ф|зкультуро1о | низко:о л|куваль-
но-проф|лактичних заход|в.

3начний внесок у вир|тшення проблеми подолання рино-
лал|| зробила [.9ирк|на, яка на основ! багатор|нного вивчення
ц!.ет категор|[ д|тей наприк|нц| 1980-х рок|в розробила мето-
динн! рекомендац|| з котиплексно| психолого_педагог|нно| ко-
рекц|| цього мовленневого пору1пення. 3а | .9ирк!но:о, логопе-
дична робота 3 подолання ринолал|| повинна мати комплекс-
ний характер | бути спрямовано1о не т|льки на корекц|то фоне-
тичних розлад|в, айна ро3виток лексику!, граматики !. гратиа-
тичного ш1ислепня на тл| корекц|йного психолог|чного впливу.

Биходяни |з зазначеного' проанал|зував:пи методи ! прийо-
ш!и' як| використовутоть у практичн|й логопед!|, тшо*кна вид\ли-
ти основн| принципи ! напрями корекц|йно| роботи 3 пододан-
ня ринолал!!:

_ урахування :цехан|зшл!в розладу 1у|овлення й особливостей
сиш!пто1шатики (стану п|днеб!нно-глоткового 3микання' анато-
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-
мо-функц!ональнот 3береЁ{еност! арзикуляц!йних орган|в, ди-
хання' стану артикуляторно! бази, слухового кот{трол1о' р!вня
с}онематинного слуху тощо), що п!дкресл1ое потребу у форму-
ванн| артикуляц!йних уклад|в заново;

- спирання на збереэтсен! анал|затори ! |хн| функц!|' ро3ви-
ток потенц|йних функц|ональних мо}1{ливостей к|нестетично_
го' слухового' 3орового апарату;

_ використання ф!з|олог|чного дихання з 1шето}о перевихо-
вання його в мовленневе д!афрагмальне 3 ротовим видихом;

* паралельн|сть у робот| над форштування1и мовленневого

дихання | формуванням артикуляц!йних уклад!в;
- використання ф!з|олог!чно! в3ас1цо3алеэкност| | взаетшод||

ш!'язових груп мовленневого апарату в робот| 3 розвитку арти-
куляц|йного праксису;

- урахування р|вня готовност| артикуляц|йно! бази звук|в

ддя ви3начення посл|довност| постановки |х;
_ урахування в|кових | коштпенсаторних мо)кливостей ди'

тини 3 Б}[[||;
- забезпечення систематич!{ост! | паралельност| логопедич-

но| | психокорекц|йно[ роботи.
1обто система корекц|йно| роботи 3 ро3витку фонетинно

шравильного 1цовдення у д|тей дотпк!льного в|ку з вЁ[|[ обо-

,|".*'"' мае забезшечу!ти: ро3виток рухотиост| м'якого п|днеб|н-
ня' усунення на3ального тештбру голосу' виховання правильно|
артикуляц|т вс|х звук|в, розвиток фонешлатикного сприймання.
3шт!ст логопедично| роботи з ко}кного розд|лу мо}ке вар!:овати
зале)кно в|д того, чи прооперована ду{тина' чи прац}овав 3 не1о

логопед до операц|[, наск|льки тривало]о була п|дготовча робо_
та' чи готова вона психолог|чно до логопедичъ1их 3анять тощо.
|{|сля операц|! логопед повинен допомогти дитин| оволод|ти
мовленням в анатом|чно новихумовах. ,(ля вс!х пац!ент|влого_
пединн| 3аняття п|сля уранопластики € о6ов'язковими | прово-

дяться 3 урахування1\{ дооперац|йно[ роботи та ефективност|
операц||. й"'од, роботи тшодиф|кутоть зале}кно в|д особливос-
тей штовлення пац!ента 3 урахува}1ня1ц його псих|чного статусу.
|[роте незшт|нними 3али1ша1оться основн! принципи' мета' зав-

дання | витцоги до ре3ультат|в логопедитно: корекц||'
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3апропонован| /1.Бансовсько|о критер|| да1оть мо)клив|сть
ч|тк!ш:е ровме}кувати пору1пення мовлення в раз| ринолал|| й
оц|нити ефективн|сть корекц|йного впливу за двома позиц|я-
ми: усунення назал|зац|[ | подолання вад артикуляц|[. 1!1овлен-
ня ди!ини з ринолал|ето п1сля логопедично| корекц|[ тиоэке бути
оц|нене як:

- нор1иальне або наблиэкене до норми - сфортиовано1о е зву-
ковимова ! усунено назал|зац|то;

* значно пол1пштене мовлення _ сфортшованото е звуковимо-
ва за пом|рно[ назал|зац!|;

- пол|птпене мовлення - сформовано1о е артикуляц|я не вс|х
звук|в на тл| по:и|рно| назал1зац||;

_ без пол!п111ення - несфоршловано}о е артикуляц|я звук|в у
раз! г!перназал|зац||.

5.9. |{роф|лактика пору1пень 1иовлення в раз1
природ'{сених не3ро1шень губи та п|днеб1ння
Бе моэтсна недооц|нтовати роль проф|лактики 1у|овленневих

пору1пень | запоб|гання вторинни1у| вадам у д|тей з природ}1{ени-
ми вадами губи | п|днеб|ння. Безперенно' тя}кка врод)кена вада
обличчя ослабл:оо д?ттут11у ф|зитно, галь1шуе |[ псих!чний розви-ток' спотвортое |ндив|дуальну л|н|то особист|сного розвитку.

Розроблення | впровад)тсення систе.у!и проф|лактичних' 1ше-
дичних' психолог|чних | педагог!чних заход|в дае з]шогу повно-
ц!нно використати захисн| ] котшпенсаторн| 1шо)кливост| орган|з-
у[у дитини загалом' своечасно вияву!ти в!дхилення у ф|зитно_му' нервово-псих|чнотиу | мовленневому розвитку, запоб|гти
ускладненням | вторинним на1паруванням. {е стае 1ио)кливу|м
за умови спец|ального корекц|йного впливу на розвиток тако[
диту!11у| з моменту || народэкення 3усиллями багатьох фах|вц|в |
обов'язково за активно| унаст| батьк|в.

Фбов'язково сл!д наголосити на 3наченн| первинно| проф|-
лактики' реал|зац!то яко[ сл|д розпочинати ще до народ}кення
диту1ни створення]и для штайбутньо| ддами максиш{ально сприят-
ливих умов' що забезпечу}оться дер)кавно1о слуэкбото охорони
здоров'я матер| | дитини. €истема проф|лакту!чнихзаход|в на-
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самперед передбанае п!двищення р!вня мединно[ ! педагог|н_
но| осв|ченост| майбутн!х батьк!в' урахування б!олог!чних | соц!-
альних чинник|в ризику' як! моэкуть спровокувати в!дхилення
в розвитку диту|ни, забезпечення своечасного генетичного кон-
сультування' врахування | за мо>кдивост| викд}очення чинник|в
ри3ику ш!овленн€вих пору1пень тощо. Баэкано, щоб ус| члени
с|шт'т були по|нфорштован! про ро3виток мовлення в норти| \, сли-
ра|очись на ц! знання' гра]цотно, св|домо, активно | систематич-
но зайшлалися розвитко1и ш{овленЁ1я диту{ни. ,[кщо в с|м'[ наро-
дидася дитиъ1аз БЁ||{, вона в!дразу повинна опинитися в пол!
3ору логопеда. 6атие логопед 1шае пояснити батькам тиехан|зми
ко1шг|енсац|| вади, вселити над!то у тшо>клив|сть подолання мов-
ленневих пору1пень' залучити батьк|в до сп!льно| корекц!йно|
роботи яко1цога ран|тше.

Биходяни |з зазначеного' логопединн| 3усу!лля | викорис-
тання ко1ишлексу л|кувальних заход|в певно1о м|рото ш|о}*сна ро3-
глядати як первинно проф!лактинн|, оск!льки |х метото с мак-
си1шальне запоб|гання тим 1\{о}1{ливи1у| в!дхиленням у розвитку'
як| спрининен| самишл фактошл не3рощення. 3 проф|лактично|
точки зору в цей пер|од основну увагу потр|бно звертати на таке.

|. 3опоб1оошт!я появ| астпен]чноао сшн0ролау. Б!дотио, що
д|ти з внгп соматично ослаблен| | схильн| до простудних зах-
вор1овань' тому 3 раннього дитинства вони потребутоть стиму-
ляц|| ф|зинного розвитку | загартовування. 3 ц!ето мето1о до-
ц!льно використовувати водн| процедури, пов|трян! ванни' про_
гулянки на св|экопду пов|тр|. €тиштуляц|| ф|зинного розвитку
досяга}оть перева}кно завдяки 1\[аса)ку' спец|альним ф|зиннитш
вправаш1' рухливим |гра1у!. Ёа ранн|х етапах ро3витку краще сте-
?т\ити за переб|гом нор1у|ального онтогене3у' дещо актив!зутони
Р9хи, доступн| за в!ком ди\ину!'.3м!щнтототь здоров'я ди\уп1у!
повноц|нне ! збалансоване харчування, приймання в!там|нних
препарат!в. 3абезпечення достатньо| ф!зитно! витривалост| |

зм!цнення здоров'я о надзвичайно ваэ*сливим чинником для ус-
п|тшност| штайбутньо| операц||, яку часто в|дкладатоть на трива-
лий строк через астен!зац|ко ду!тину|.

2. 3апо6|а&11ня ф1ксащ1! я3ш1со в неправшльно/пу попо-
оюешн1,3 ц|ето 1шето}о в}ке з пер11]их дн!в экиття дити11у не треба
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класти на спину' що провокуе западання я3ика назад. Реко-
мендуеться вкладати !! в полоатсення' що стимул1ое утримання
к|нчика язика якомога бли:тсне до альвеол: ле)качи на акивот! чи
на боц!. Б подаль:шому сл!д використовувати низку спец|аль-
них рух|в | вправ на сти1шуляц|то рух|в к|нчика | передньо| час-
тину!' слу!нки я3ика.

3. 3 апо 6]о о'1,'1, я по р у 1ше!!''1, я ]п 0 ш х а пьюо1 ф у пкц11. Фск|льки
в раз| ринолал![ зазвичай видих короткий, неекономний,тре6а
запоб|гати остаточн|й ф|ксац|[ його як способу дихання. Фснов-
не завдання - сфорш!увати достатньо довгий, еконо:иний,
ст!йкий ротовий ву'дих, якого буде достатньо для ц|ло[ фрази.
3а дошотиогото спец|ально| дихально! г|:цнастики та |грових мо-
мент!в дитину сл|д внити диференц|1овати ротове | носове ди-
хання. |[отр|бно використовувати розвинений у д|тей насл|ду-
вальний рефлекс _ спочатку п|д нас ссання' а пот|тш у безпосе_
редн!х вправах 3 ро3витку ш|овленн€вого видиху (п|сля року).
,(ля цього 3астосову}оть |гри на д}шухання' так зван| нтохов| |гри
| вправи, |гри на 3вуконасл|дування, п|д нас яких звертатиува-
!у дити|1у| на ротовий видих 3а допомогото р|зних яскравих |гра-
:пок (ватних кульок' сн!экинок, тцетелик|в, рибок тощо).

|[|д нас !ри дит|тну мо}кна навчити !м|тувати так| ситуац||,
як' наприклад, ду!ха|1ня собаки, коли |й }карко. |!ри цьотиу ди-
тин| п!дка3у1оть тшеп!тну ви]шову о-о-о 3 висунутиш! язиком. 3а
допош!огото запитань <,8к :чци гр|ешло ручки?,> де1у'онстру1оть ви-
дих на руку! х-х-х..,' <, |[1о так пахне? > * в|дпрацьову1оть вдих че-
рез н|с, видих ротовий тощо. 1!1оэтсна приду1цати ни3ку |нтпих
вправ' щоб привнити ду!ти|'у видихати рото1ц' перем|щутони
к|нчик я3ика вперед.

Б|д простих дихальних |гор-вправ п|зн|:ше сл|д поступово
переходити до в|дпрацтовання видиху чере3 рот 8 вкл|оченням
голосу на артикуляц|[ голосних ! приголосних звук!в, вкладато-
чи певний зм|ст у коэкний звук' що вимовля}оть. ,(ихальн| впра-
ви кр!м р|лшення логопедичних 8авдань сприя}оть б!льтп повно_
ц|нному розвитку грудно| кл!тки диту!ну| ! з:ш|цненнто'й здоров'я.

4. Актпшв] зоч|я 0 1ялъшо стп| ;ш' я з1 в п]0 шеб|нно - ? ло!птьо в о -

ао к1льця.3 ц|е:о мето]о дитин| 1шо}кна 3апропонувати вправи на
3ра3ок легкого поз!хання' 11ока1шл1овання' ковтання' почи!1а}о-
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чи 3 крапл!, пот|м малеттькими ковточками' в|дкинувтпи голо-
ву назад. ||ри цьому фрагменти м'якого п!днеб!ння рефлектор-
но п|дн!ма1оться вгору. [обре зарекомендував себе пальцевий
маса}к м'якого п!днеб|ння (або його сегмент|в)' якому навча1оть
маму дитини ще в пологовому будинку. Бваэкатоть' що провока-
ц|я блтовотного рефлексу (<(полоскотав1пи)) задн1о ст|нку глот_
ки паперовото трубонкото) приму1пуе ]пвидко ! сильно рухатися
м'яке п|днеб|ння. ||роте такий прийом потребуе особливо! обе-

реэкност| | вправност|. |||сля операц|| м'яке п!днеб!ння добре
стимулто}оть вправи на полоскання горла. Аобр| результати да-
тоть ф|з!отерапевтичн| заходи. Бся ця робота 1у[ае сприяти 3мут-

каннто м'якого п|днеб|ння |з задньо}о ст!нкото глотки' що' в сво1о

чергу' е проф|лактико1о 1шовленневих ускладнень. 1{об актив|-
зувати роботу ти'яз!в глотки | м'якого п|днеб!ння, сл|д спочатку
примусити дитиъ1у 3лу|зати крапл}о води чи сиропу з губи, пот|шт

давату! питво спочатку краплями' п!зн|тпе _ 1\{аленьки1ци ков-
точками. 1нтп| под|бн! вправи пропону1оть' врахову:очи в|к |

1ио}кливост\ дитини.1{е до року баэкано проводити щоденн! за-
няття 3 логопедом ! в доматшн|х умовах (п!сля в|дпов|дно| п!дго-
товки батьк|в) упродов}к 2,5-5 хв по к!лька раз|в на день' спи-
раточись на здатн|сть дити:л1и насл!дувати дорослого.

5. Розвштпо,с рухо1аоостп1 ортпшкуляч|йншх ;ш'яз|в як пере-
0 у ;по вш ф о р лоу в ошн я пр авш лътоо1 з ву ко вш л[о вш. 1урботото про це
тре6а перейматися 3 раннього в|ку. 6понатку застосову1оть па-
сивн! рухи(дитина повинна з|брати губи в трубонку, розтягнути
!х у посм|тшку, зробити <(качечку>' п|дняти верхн1о губу вгору,
опустити ни}кн1о губу тощо). 3адопомогото ш]пателя або пальц!в

руки <<прац1овати)) з к!нчикошл я3ика (притискати до дна рота'
п!дн|мати до верхньо|губи, опускати на ни)кн1о губу тощо).

,{,к у ранн!й п|сляоперац|йний, так | в!ддалений п!сляопе_

рац!йний пер|оди логопед | батьки ма]оть продов}кувати роботу
для досягнення рухомост!, пластичност| верхньо! губи, систе-
ш[атично використову1очи ни3ку вправ або масаэкних прийом!в.
Фдразу п!сля зняття тцв|в логопед активно вклточае в роботу р!зн|
масаэкн| Р}хи, пасивн| артикуляц|йн| вправи (поступово - па-
сивно-активн| вправи, п|зн!тпе _ комплекс артикуляц!йно|
г|мнастики), як| потр|бно проводити з дитино}о щодня.
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д|лянки) напруэкен|' мо}кна ровслабити|х за допомогото спец|аль-
но п|д|браних маса}кних рух|в. 1![асаэк проводять у вих!дному поло-
хсенн! <(ле}качи на опин|> за повного розслаблення вс|х тш'яз!в т|ла,
або у вих|дному поло}кенн! <(сидячи' голова на п|длок|тнйЁ}л>. ]!|3-
саясн| ррси (поглад)кування, в|брац|я, слабкий <(пальцевий душ))
сл|д поеднувати 3 пасивними артикуляц|йнитули вправа1ши.

6. Розвшупо1{, сшпш 1 аунностп| ?опосу.! дитини з БЁ||{ го-
лос 3вучить тихо | глухо. 3наточи це, необх|дно яко1иога ран|тше
розпочати роботу в цьо1цу напря:ш|.

3 перп:их:ш!сяц|в хсиття потр|бно ро3вивати з!.р та слух ди_
тини, як| тиатоть велике значення для розвитку голосу як ва}1сли-
вого компонента 1\(овотворення' оск|льки в|н забезпенуе нутн|сть
мовлення та його |нтонац|йну виразн|сть. Розтша|тост| |нтонац|й
досяга1оть зтц|но:о основних характеристик голосу - висоти' сили
| тетшбру. 3 перптих тш|сяц|в у дитинисл|д розвивати в:ш|ння при-
слухатися до р|зних звук|в, до 1иовлення дорослого, якиймае ча_
сто ! лаг|дно ро3ш|овляти3 дитино:о. Ёа 3-тшу м|сяц| хситтяу дити-
ни з'являтоться пер1ш| коротк| звуки: &-о-о' &-?у, 6у та 1нтш|. 1_{е

пер|од гул|ння, усп|тшний переб|г якого потребуе в|д отонення
дитини п|двищено| уваги до звучанняй артикул}овання дорос-
лого. 3авдання батьк|в ! логопеда - допо1иогтп дитин| <<в|днути>>
артикуляц!о звука | слова, звернути на не| увагу. 1{е до року 3
дитино}о мо}кна гратися' |:ш|тутони р!зн| голоси т|ру|роди' голоси
тварин ! птатпок, насп!вутони ултоблен|:шелод|[ тощо. Ёорисното
гро}о для розвитку голосових ш!о)кливостей е укладання ляльки
слату! з характерниш| чергування1и б1льтп високого | ни3ького зву-
чання звука о, ['ля:цимов|льного п|двищенъ\я сили голосу ко-
рисно в!.дходити в|д дитини на б|льлпу в|дстань' гратися в
п|экмурки, кликати когось до себе тощо. }(орисно в робот| 3 ро3-
витку голосу використовувати фонозаписи звук|в природи' за-
писи ултоблених д|тьми п|сень ! мелод|й.

)/с| окреслен| вище напрями корекц!йно-проф|лактично|
роботи 3аклада}оть п!двалину[ для ро3витку нор1иального 1иово-
творення. 3 ц|е| тонки зору пер|од двох_трьох рок|в е надзвичайно
в|дпов|дальним. Б|дстеакутони переб|г до1\[овленневого ро3витку
дитину! з БЁ[|{, логопед ра3ом з батька:ии продоыку1оть роботу з
розвитку мовлення | запоб|гання ускладненняш[. )/ цей час по-
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'гр!бно п|дготувати 1ш'яке п|днеб|ння.до п|днеб|нно-глоткового
{]микання' 3а 1цо)кливост! запоб|гти дистроф|[ м'яз|в глотки !

п|днеб!ння' прагнути до шерешл|щення я3ика вперед' опускання
його кореня й укр|плення к!нчика, актив|зувати рухи губ | щ|к,
в|дпрацтовати д|афраг1цальне дихання' нормальний пов|тряний
пот|к, запоб!гти зм|птуваннто звук|в в усно1\{у мовленн|.

|[ерети|щення язика вперед 3начно}о м|рото ви3начае ефект

ус|х занять' створ]оточи умови для постановки правильних
звук!в, пони}кення носового в|дт|нку, нормал|зац!! мовленне-
вого дихання. Фдночасно переходять до вправ для актив!зац|!
всього артикуляц!йного апарату: губ, щ|к, ниэкньо| щелепи'
м'якого п|днеб|ння; проводять маса)к у раз| м'я3ового напру-
хсення в д!лянц! рота' носа, щ|нно-вилицев!й.

1деальним вар|антом е формування мовленнево! функц|| на
основ! в|дновленого п|днеб!ння. |[роте, якщо 3 ни3ки причит{

уранопластику проводять п|сля трьох рок!в, логопед тцае обо-
в'язково втрутитися в процес 3асвоення звуково| сторони мов-
лення' застосову}очи систе1шу логопедичних прийом|в | вправ.
3авдяки актив|защ|[ здорових в!дд|л|в 1шовленн€вого ашарату'
вироблення ф!з|олог!чного ! фонац|йного дихання' ро3витку
природних голосових даних за допош|ого|о вокальних вправ по-
ступово фор:шутоться правильн! артикуляц|йн| уклади | за моэк-
ливост| п|дклтонатоться голос | слуховий контроль 3а власно}о
вимово1о. |[осл!довн|сть роботи над 3вука1\[и визт1ачаоться п|дго_
товлен|стто артикуляц|йно| бази звука. |[роф!лактинно-п|дго-
товча логопедична робота, нав|ть якщо вона буде проведена час-
тково' е вкрай ва)кливо}о, базисно:о для формування правильно-
го мовлення в п!сляоперац|йний пер|од.

)[' дооперац|йн|й логопедичн!й робот| кр!м забезпечення
артикуляц |йно| бази| максимально мо}кливого (з урахуванням
в!ку ! соматичного статусу дитини) формування звукови1шовно!
сторони мовлення значну увагу сл|д прид|ляти гарш|он|йному

ро3витку дитини.
|[ервинна проф!лактика пдовленн€вих пору1шень за БЁ||{

не буде повноц|нното й ефективно1о' якщо не будуть в|дновлен!
анатошл|чн| | функц|ональн| ш|о)кливост! орган|в, що забезпену-
1оть ш1овленновий акт. 3 ц|е| точки 3ору насаш|перед сл!д вир!_
1пити проблему годування дитини.
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тальний рефлекс' що формуеться в онтогене3| досить рано. його
ознаки виявля1оться у плоду в}ке з 13 ти}кн|в. |!'а2\-24-му тиакн|
с1шоктальний рефлекс набувае характеру координовано| реакц!т.
Ёа момент народх(енн я ду|тит1а 3 датна зд|йснтовати активн! стцок -

тальн| рухи. Форшлутоться вони внасл!док подра3ненн ятуб, п|сля
ного еферентн! |мпульси в!д центру с1шоктання проводяться до
м'яз|в щ|к, губ, язика та щелеп. 6тиоктальн| та дихальн1 рухи у
новонарод}кених координован| (1:1 ни 2:\).1обто коэкний (ни
коэкний другий) смоктальний рух супровод)ку€ться ковтком.
Фстанн|й у д|тей такожс мае сво! особливост|, а саме завдяки ви-
щому розм|щеннто стравоходу та гортан| створто}оться умови' що
пере1шкод}ка1оть потраплянн1о молока у пов!троносн| тпляхи. ]['

д!тей з вадами губи та п|днеб!ння з пер1ших дн|в экиття порутпен!
функц!| ссання' ковтання' дихання' що утруднтое годування |
створю€ умови для розвитку р|зних вторинних дефортшац!й ще-
лепи. ,(ля малток|в ссання в|д|грае ва}кливу роль у гармон!йному
рост| щелеп та лицьового скелета 3агало1и. |[орутшення одн|о| з
ланок (вади твердого та шт'якого п|днеб!ння, м'яких тканин верх-
ньо! губи) функц|онально[ систетци ссання призводить до неуз-
год}тсених д1й ус|х складових || елетцент].в | створення умов' не_
1шо}кливих для природного вигодовування тако| дитиъ1и' та фор-
1\{ування вторинних деформац|й верхньо| щелепи. |2оА мгатер|в
д|тей |з природэкеним незрощенняш! ту6и та п|днеб|ння )кодного
дня не годували [х грудним молоком' \6% - годували литл;е до 2
тиэкн|в' 19% _ до 1 :ш|с., |б% - до 2,23оА _ до 3, 8,А * до 6,3,^ -
до 8 та 4% - до 10 м|с. 1ому пер1пим завдання1ш, що потребуе
вир|ш:ення п|сля народжсенн я ди\ини !з такото вадото губи та
п|днеб|ння, е виб|р способу вигодовування.

Ёа экаль, чере3 недостатн1о |нформац|то або незнання цього
питання неонатологами останн1 годування дитиъ1и в основно1у!у
зд|йсн:о:оть через зонд, який не е ф|з|олог|чни:и процесош! та
мае багато негативних тиомент|в. |[ри цьому пригн|нуеться реф_
лекс ссання' травш!у€,ться слизова оболонка глотки' стравоходу'
виника[оть !| набряк, запалення !, як насл|док' утвор|о}оться
стриктури. }0р|тш того' в раз! годування таким способом [этса 1шо}ке
потрапити в дихальн| 1пляхи' що при3водить до р|зного ступе-
ня обтурац|| [х, виникнення пневмон|й' з1иен1пення к|лькост!
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молока у матер| тощо. 1ак| випадки заресстрован| на практиц|.
'|ошту цей спос|б годування не використову1оть для д|тей |з при-
род}кени1ии незро1пеннями губи та п|днеб|ння' якщо не1иае

|нтших пока3ань до нього.
}{айв|дошл!1шиу| о спос1б 1штучного вигодовування через при-

стосовану соску. Фднак в|н литше певно!о м!рото вир|тпуе про-
блеми доту|' доку1 ду!тина з природ}кеним не3рощенням губи та
п!днеб|ння не буде проконсультована щелепно-лицьовим х|рур-
готи | ортодонто1\[ для 3'ясування питання' чи моэкна [[ продов-
}1сувати годувати через соску' ни треба виготовляти обтуратор
(в|д. латп. о0[шго, о0[шга[отп_ закупор1овати' 3акривати). Фбтура-
тори - це спец!ально виготовлен! |з сунасних матер!ал!в при-
стро| для тимчасового закриття вади твердого п|днеб!ння. 3а
даними .}1.,[ковенко, 90'А батьк|в використовували для цього
соску' а|0% - ло)кечку. €оски зазвичай ма1оть округлу форму !
буватоть подов)1сени ми чи короткими (:иал. 5. 1 3).,{еяк! ф|ртии
(наприклад, }{0€1() виготовля}оть !х |з високояк|сного латексу'
пласко| форшли з коротки1у! соско1ц' що дао 3могу 3акрити ваду
п|днеб!ння ли1ше у передньошлу його в|дд|л|. 8икористання 3ви-
чайно| соски не т|льки обштеэкус виконання || основно| функц!|,
а й пряшло 1шкодить' ускладн}о1очи вади.

&д &ш
,345

]$$ал' 5.13, €оскш, як1 зосптосовую/пь 0ля ао0увоння 0]гпей
1з незрощеннямш аубш пъо п10неб[ння:

1 ' 3 _ звичайн| соски !з подовэкеним соском;
2 ' 4 _ звичайн| соски |з коротки1ш соскош!;

5 _ соска з коротким пласким соском

{е зумовлено ти1у!' що в такош!у раз| пруэкн|сть соски | тиск,

який виникае п|д час ссання' е тиш1и су{лау1ут' як| тиснуть на

п
()
;-:-!

1
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не3рощен| фрагшленти п|днеб!ння | розсува:оть тх ще б1льлпе.
}{р|:и того, при цьо1шу гори'онтальн| пластинки твердого п|дне-
б|ння переходять у вертикальне поло?кення' тим сами1у| поси-
л1о1очи деформац!то верхн|х щелеп та створтоточи умови' 3а яких
проведення ураностаф|лопласту|кц стае не}до)кливи1у{.

1ошлу нин| зопдове годування та використання звичайно[
соски для годування д|тей з двоб|нними незрощення:у!и губи та
п!днеб|ння вва}ка}оться вкрай небаэканими' протипока3аними.

|[роблема щодо вигодовування таких д|тей визначаеться
потребото у застосуванн!. додаткових пристро[в. Бжсе понад !00
рок|в використову}оть пластинку _ обтуратоР, |{о |золтое поро)к-
нину рота в|д поро:кн|4ну|носа(мал. 5.14).

5@

Р! ол. 5. 1 4. Бш0ш обтпур атпор!в :
.[ - обтуратор Бгор}:у; 2 - о6туратор-р|экок'8агпе[гов 

;
3 - обтуратор-р|экок 1!1аг!!|п; 4 - о6туратор-р|экок

$апуегепо-&овве11|; 5 - обтуратор-р|экок |{ерга:шента

?ак, 1.3гор}:у сконстру}овав гумову пластинку' що мала
випуклу форму, конгруентну поверхн| п|днеб|ння, та алтом!н1-
€'ву ручку' 3а допомоголо яко[ 1иати дитини утримувала цей
пристр!й п!д нас годування. Фбтуратор Бапуе}лего-Ёовве11| скла-
даеться 3 плаского гумового к|льця, який над|ватоть на сосок
матер|. .(о к|льця прикр|плена випукла гумова пластинка' яка
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розм|щуеться над соскош! шлатер! та 3акривае щ|лину на

п;днеб!нн;. € й |нтш| пристро|, що принципово не в!др|знятоть-

]й.!" в|д одного (р!йки: обтуратори \[агпе}го5'а, 1!1аг{{|п'а,

Бапуегепо_Ровве11|, |[ергамента тощо)' Фбтуратор['.]{Ф викори-

стову1оть ли1ше п|д час годування' створто}оть ус} т1 переваги у

ро3витку тканин орофац|ально[ д!лянки, як! забезпенус функ-

ц|ями ссання.
Ёадал| найпопулярн!тпими стали так зван| <<плавадьн|> об-

туратори' що допош1агали запоб|гти запальним ускладненням
дихадьних тшдях1в у д|тей, створ[овали умови для правильно!

]'*'"" ввук!в. |!роте <(плавальн|> обтуратори заглиблюються у
по1пкод}кення' тиснуть на край його, що спричин1оо дистроф|ч-

"'-''р'6|''н| 
процеси у прилеглих тканинах' ){'хсе понад 20

рок:,}.йарова використовуе обтуратор типу зн!мно[ пластин-

кинаверхнющелепу.$онструкц|язн|тшно|т\ластут[1ку!'дае31цо-
гур|вной!рно охопл}овати вс}о площину не3рощених фрагмент!в
та розпод|л яти тискна них' запоб!гати ро3111иреннто останн|х |

"'й'у''''"'ти 
[х р!ст. 1ому в|н е найоптимальн!тпим для вико_

р'"'й""" у раз! вигодовування мал}ока |з незрощенням верх-

1{"т 
"уо" 

й пднеб;ння. 11а экаль' ли[ше для8'А хворих (за дани-
тши 9кра1нського центру л!кування вродэкено! та набуто[ пато-

лог|1 щелепно-лицьо,от д|лянки, м' $и[в) були виготовлен| об_

туратори в першт| три тиэкн| )1{иття в л|карн| за:ш|сцетш про}ки-

,''."" (зъ _ 
'. д,"й*" [онецького шл|>кобласного центру)'

|[отр|бно розр|зняти обтуратор, що забезпечу€ годування'

та обтур1тор, який застосову}оть п|зн|тпе для формування пра-

вильно| 3вуковимови. ][' пер!од, коли вва}кали' що ураностаф|-
лопластику сл|д проводити у б!льтш в!ддален! строки 3астосу-

вання функц|она'']''"* обтуратор|в 6уло виправданитш' оск|ль-

*" ,о"й забезпенували умови для ро3витку норш!ального мов_

лення. Бин|, коли фактично у всьому св|т| основн! оперативн|

втручання на п|днеб'нн| завер:шу1оть до 2-2'5 Рок9' функц|о-
нальн| обтуратори використову1оть зр|дка, ли111е тод|' коли вада

на п!днеб|""; , р;'"'х причин не мо}ке бути л|кв!дована свое-

часно оперативним 1шляхом ()1''{,ковенко)' Фтжсе' основним при_

значенням обтуратор|в нин| е забезпечення нормального виго-

довування ди\ини-
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3апоб!га:очи розвитку вторинних деформац!й верхньо| ще-
лепи до хейлопластики пров|дн| внен! кафедри стоматолог|[ та
щелепно-лицьово| х|рург|[ дитяного в!ку ()1.)(арьков, .}1.,!,ковен-
ко) створилита3апатентували в 2001 р. як наукове в!дкриття _
спец|альну соску для годування д|тей з БЁ[|!, аналог|в яко[
не1шае у св|т!. ,(оц|льн!сть [[ використання було доведено експе-
риментальними досл!"дэкеннями (.}{..{,ковенко) | з 20|4р. реко-
мендовано для 1пирокого застоеування в мединн|й практиц| те-
ре3 мере}тсу аптек. €оска мае додаткову латексну площину' 3а
допомогото яко[ р!вном|рно розпод|ляеться тиск на фрагменти
верхньо| щелепи п|д вас ссання' досягаоться ефективна !золя-
ц!я ротово| пороэкнини в|д носово|. 3авдяки ориг|нальн!й кон-
струкц![, яка дае 3могу одночасно охопл}овати ус! три не3ро-
щен| фрагменти верхньо| щелепи' соску монсна використовува-
ти одразу п!сля народ)*сення дитини з ц|ето вадо1о' причому адап_
тац!я до не[ практично не потр|бна.

Ёе ментп ва}кливо1о умово}о' що забезпечуе не т].льки ко1ип-
лекс л|кування д|тей з 3}{||[, а й яку ш!о)кна вва}кати первинно
проф|лактичним засобом запоб|гання тя}ккиш! мовленн6вим
порутшенням' е рання ортопедична та ортодонтична допомога'
)1ФР-л!кування в пертш| роки )китгя дитини' використання л|ку-
вальних ф|зкультурних кош[плекс!в в умовах стац|онару' 8абез-
печення психолог|чно| допомоги в р|знотшу в!ц| 3 мето1о запоб|-
гання вторинним в|дхилення1и у розвитку.

1|льки кош|плексний тшединн ий | психо.'[ого_педагог|чний
вплив нарозвиток диту!11и з природ}кеними не3рощеннями губи
! п!днеб|ння' використання |нтегральних реаб|л|тац|йних тех-
нолог|й забезпечать мохслив!сть усп|тшно| |нтегращ|| |х у сучас-
!{о1цу сусп|льств|.

5.10. 11ринципи' п!етоди ! систетиа обстеэпсення
д1тей 3 ринолал!ето
|{орутпення мовлення в раз| ринолал!| мо)куть стосуватися

р|зних стор|н мовленново| д|яльност|: фонетинно|, лекситно!,
граматично|; при цьому мо)куть бути ураэ*сен| системи | механ-
[зми, що забезпену:оть [[ зд!йснення (дихальна система' голо-

2\о

,

(:()утвор1овальна' периферин ний.артику ляц|йний апарат). .(ля
т'ого щоб з'ясувати ваду, ефективно на не| впливати' о6ирати
плайрац!ональн|тш! тшляхи подолання ||, потр|бно виявити при-
!(ини ! характер 1шовленневого пору1шення' його глибину,
<,туп1нь, проанал|зувати, як| ш:овленнев| компоненти стра}кда-
ють' тощо. {е ознанае, що обстеэкення дитини з ринол€!л|ето штае

бути, з одного боку, р!зноб!нним' а з другого - !ндив!дуальни1и
у ко}кному конкретному випадку з€ш1е}кно в!д багатьохчинник|в
(характеру' ступеня тяэккост| вади тощо). 3 психолого-педаго-
г|чного вивчення дити\1у| з БЁ||{ почина}оть фактинно логопе-

дичну роботу, оск|льки отриман| дан| визнача}оть виб|р засоб!в
! прийом|в на початку та в процес| логопединно[ роботи' да1оть
3могу оц!нити !| результативн|сть та надати рекомендац!! п|сля
завер1пення.

Фбстеакення д|тей з ринолал!е1о мае Ёрунтуватися на пев-
них принципах.

![ршшцшп тсовшппекс1{остп1 лередбачае обстеэкення д|тей з

внгп р|зними фах!вцями (логопедом, пед|атром' отоларинго_
дого1ш' стош|атологом' ортодонтом' невропатолого1ц або психонев-
рологошт,ф|з|отерапевто1и' л!карем лФк, психологом). )1итпе
гра1цотне використання | з|ставлення результат|в ко1у[плексно-
го досл|дэкення дасть тиохслив|сть д|йти висновку про суть вади
| || глибину. Биходяни з природи пору1шення, у д|тей |з приро-
д)кениш|и не3рощеннями ту6и | п|днеб|ння просте}ку1оться по-

ру1шення не т|льки структури або анатоти|нно! ц|л|сност| арти-
куляц|йного апарату, а й його функц|й. {е виявляеться у саш!о-

{!1у незрощенн! верхньо[ губи, м'якого |/або твердого п!днеб|н-
ня, п|дслизово| (субмукозно|) щ!лини, порутпеннях зубного
РяА}, прикусу' закоротк!й п|д'язиков!й вузденц|, в|дсутност|
:тбо загальпдованост| п|дне6|нних | глоткових рефлекс|в тощо. 3
мето}о виявлення цих в|дхилень, зд|йснення ко1!!плексного л|ку-

вання' а тако}к для ви3начення строк|в логопедичного втручан-
ня дитину обстеэкутоть х|рург-стоматолог | ортодонт.

Було зазначено' що природэкен! вади розвитку обличчя ча-
сто при3водять до порутшення слухово[ функц![' 14Ф, Б сво1о чер-
гу' ускладнтое процес фонетиатинного сприймання. Р|вень ф|з!о-
.пог|чного слуху дасть логопеду ор!онтири для планування по_



даль1шо1 логопедично| роботи. $р|:и того, п|днеб|нну патолог|то
часто супровод}ку1оть викривлення носово! перегородки' зву-
}кення носових ход|в, хвороби придаткових пазух носа' новоут-
ворення в поро)книн| носа | ротоглотки. {е о3начао' що таку
дуттину обов'язково :шао обсте}кити л|кар-отоларинголог.

3агальна сош|атична ослаблен|сть, хвороблив|сть тако| ди-
тини потребу:оть ретельного обстеэкення || л!карем-пед|атротш.

|[риродэкен| вади обличчя | костцетичн| вади п|сля урано-
стаф|лоплас|ику!' часто негативно впливатоть на формування
псих|ки, на ста}товлення особистост| дити!1и-ру1нолал!ка. ?ому
обов'язково1о € консультац|я л|каря-психоневролога | психолога.

)[' мединн|й практиц! часто трапля|оться випадки поедна-
них вад ро3витку' 1\,оли ду[ту{на кр|м природ}кено[ патолог|! губи
1п1днеб!ння 1цо}ке ш[ати ни3ку |нтпих 3ахвор}овань. 1ому в тако-
му раз! вона додатково потребус консультац|| дитячого невроло-
га' ендокринолога' офталь:иолога.

3азвичай у д|тей з БЁ||{ стра}кдае 1цовлення' тотшу п|д нас
обстеэкення цих д|тей обов'язково}о € консультац|я логопеда.

[! ршшцшп щ[ л1 с но э о, сш с 1ть е ]ш,{, о 2 о вш вч е н1+я п ередбан а€' що
обстеэкення ц|ет категор|[ д|тей мае бути багатоплановим | все_
б|чним. Фск|льки мовленнева д|яльн|сть як вища псих|чна
д|яльн|сть фортшуеться | реал|зуеться в т|сношлу взао:иозв'язку з
|н:ци:ши шсих|чнитци цроцесатии, як| забезпенутоть сенсорну'
|нтелектуальну' афективно-вольову сфери та |н., обстеэкення
передбанае не ли1пе вивчання са:цо| 1цовленн€во[ вади, а й роз-
криття зв'язк|в:ш|}к мовленневими пору1пеннятци | станом |нтших
стор!н псих|чно| д!яльност| дитиъти, виявлення ко1цпенсатор-
них мо}кливостей || тощо. (е ознанае, що обирати тактику пси-
холого-педагог|чних досл|дэкень | анал|зувати отриман| резуль_
тати потр|бно т|льки у систешл|, яка 1цае свото ч|тко ви3начену
структуру (а не литше суму певних еле:иент|в). 6истетиа взаемо-
зв'язк|в вищих псих|чних функц|й виявляеться як за умов нор-
1цального розвитку' так | в умовах ди3онтогене3у.

)[' процес| психолого-педагог|нного обсте*кення сл|д 3'ясу-
вати' як в|дбувався ранн|й загальний | мовленневий розвиток
ду[ти11и, яким е ставлення оточення до ц|ет дитини' як сама ди-
тина ставиться до своо[ вади; обстеакити стан п|знавальних цси-
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к1чних процес!в (сприймання' уваги' пам'ят!' мислення)' емо_

ц|йно-вольово! сфери' ви8начитй особист!сн| особливоот| дити-
ни 3 ринолал!ето. €аме такий п|дх!д дае вмогу встановити |орар-
х|то вад розвитку' !х взаомовплив | взаемозалея{н!сть' точн|тпе
в!4'{вити компенсаторн| тшоэкливост| диту!|1и, а от}ке' ч|тко виз-
[1ачити методи логопедичного впливу. |[ринципово ва}1сливим

с 3абезпечення систеш!ного п|дходу | до анал!зу стану ш[овленнс-

во| д|яльност|. 3а систе1цного п!дходу сл|д визначити не т!льки,
який саме компонент мовленневот системи порутшений, а й в3ае-

мовплив | взаешлозалеэкн!сть його з |нтшитци кош|поненташ[и 1цов-

лення' первинн|сть ! вторинн|сть порутшень.
|! ршнчшп ц[ пе сп р я 1оо в оно стп1 обстеэкення передбачае' 3

од"о"о боку, анал|з процесу виникнення 1цовленнево! вади, а з

другого - в3аемо3в'язок первинних вад | вторинних на1шару-

вань. } процес| обстехсення логопед виявля€ лричутни пору1пень
мовлення' особливост| переб!гу його; ваэкливо не т|льки пере-
л|чити толисати[рояви пору1шень' айзро6ити анал|з шринин |

насл|дк|в. |{|д час обстеэкення дит'тт]ут з ринолал!ето потр1бно
виявит'1 ! проанал!зувати первинн| вади (порут11ення артику-
ляц|йно| ш!оторики' дихання' голосу), 3в'я3ок пору1пень арти_

куляц|йно! моторики' дихально! | слухово| функц|й з| станом
звуковиш|ови, фонетшатичного слуху тощо. |[ри цьотиу сл|д па1ц'я-

тати' що труднощ! у 3асвоенн| звуково| систе1ци 1шовлення 1цо-

}куть вторинно зуш[овити обтцеэкення словникового запасу' ус-
кладнити оволод|ння граш|атично1о системото мови' при3вести

до затримки мовленневого ро3витку тощо. Бсе це, в свото чергу'
мох(е спричинити проблеш!и у засво€нн| писемного 1цовлення.

Фтэке, в раз! ринолал|[ внасл|док спрямованого обсте}кення та
анал|3у отри1цаних даних виявля}оть первинн| мовленнев3'вади,
вторинн| | третинн| на1шарування' а тако)к [хн| взаомо3в'я3ки.

[ ршнцшп пор1внянт| япередбачае з|ставлення отриманих п|д

час объте}кення даних з под|бниму! да|1у!ми в норм!. {е дае моак-

лив!сть визначити р|вень пору1пеного ро3витку, !ли6ит1у вади'
|ршнщшп 0шно:ш]чностп1 !рунтуеться на отриманн| даних

про характер пору1пення, його своер|дн!сть | як|сть у динам|ц!,

''б'' внасл|док багаторазових досл|д}т{ень у певний прошт|экок

насу. Ёе мен1ш ва}кливи1\[и е статичн| дан| про стан складових
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мовленнево| д|ядьност|, як| нада|оть значну |нформац|1о для
визначення логопедичного висновку.

[|ршнцшп |н0шв10уольт.ооо п!0хо0у 0о в|0пов!0нооо в1юу 1

1'4о''с пшв о стпей 0штпшшш що 0 о ||'ов он,7п&''сен|1я т1ере дбачае насам-
перед потребу у визначенн| компенсаторних 1\до'кливостей ди-
ту!ни, зони [| найбли**счого ро3витк}, 114о мо}ке 3начно п|двищи-
ти ефективн|сть логотерап!|, скоротити строки |[.

|{орутпення 1шовлення т|сно пов'язан| з особист|ст1о дцти-
ни. 3абезпечення !ндив|дуального п|дходу п|д нас обстеэкення,
тобто врахування особист|сних характеристик дитини' дае 1\[о}тс-
лив|сть розкрити характер динам|ки пору1пення, своор|дн|сть
формування псих|чних процес|в 

' 
виявити вплив 1иовленневого

пору1пення на навчання дитину', на стосунки з доросли1ии та
однол|тка:ии, на || долто взагал|. Фбов'язковим у 3астосуванн!
принципу !ндив|дуального п1дходу с врахування в|ку дитиъту|
та вс|х психоф|з|олог|чних особливостей, притаманних йошлу.

€трок та обсяг тиатер|алу для обстеэкення ма1оть в|дпов|дати
в|ку та |ндив|дуальним особливостям диту1ни. 3атягування об-
сте)кення у нас| | переванта}кення ду'ти:11и складни1у!и завдан-
нями | вправами мо}!се спровокувати негативне ставлення дити-
|1и до логопеда' до процесу обсте:кення' а в подаль1пому - | до
логопедичних занять 3агалом.

!! ршшчшп ноочно стп1 тпа е тпоч[йно стп| обстпеоус енш я, Фбсте-
х{ення дитит1и з ринолал|ето сл|д проводити ц|каво, етиоц|йно,
оптити|стично' }кваво .! дитиниса1у[а процедура обсте}кення мае
викликати позитивн| емоц||.

3астосування р|зних вид|в наочного матер|алу (|гратшок,
дидактичних |гор, предметних' с}о}кетних' те1шатичних карти-
нок, природних матер!ал|в, предмет|в оточення тощо) 3але)кить
в1.д :шети його використання, в|ку дитини та |[ |нтерес|в. 1ак,
якщо потр|бно обстеэкити стан загально[ та др|бно| моторики'
то краще це зробити в прощес| рухливо| гри: п!д час обстеакення
стану 3вуковимови доц|льно використовувати логопедичн!. |гри,
логолото' дидактичн| матер!.али' музинн! |гратпки тощо. Бтио-
ц!йност| обсте}кення досягатоть !гровото формо}о проведення' ви-
користання]у! яскравих матер!ал|в, настото з:и|ноло форти д|яль-
ност| д14тини, доброзинлив|стто | нав!ть артистичн|стто логопе-
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з̂абезпенуе багатопданов!сть оботё'1сення, викл1очао моэ*слив!сть

перевтоми' особливо дотшк!льника.
Реал!зац|я психолого-педагог!чного обстеэкення на основ|

цих принцип!в забезпечуо всеб!чне | комплексне обстеж(ення

ду1тутъ1у|, дас 3могу зробити правильний логопедичний висно-
вок (визначити так званий <(ш[овленневий статус,> дитини)' вия-
вити зони найблиэкчого ро3витк}, |{о сприяе подальпл|й ефек-

тивн|й логокорекц|йн|й робот|.
Фбстеэтсенйя д|тей |з природэкеними незрощеннями губи |

п|днеб|ння проводять т!льки |ндив|дуально. Боно тцоэке зд!йснто-

ватися логопедо1ц в умовах кл|н|чного стац!онару' логопедич_
ного каб|нету дитячого до:шк!льного 3акладу або тшколи'

)[' процес| психолого-педагог|нного обсте}кення ц|е[ кате-
гор!| д!тей використову1оть так! прийоми:

- вивчення |стор![ розвитку ду!ти|1и у бес|д| з батьками;
_ анал|з медичних висновк!в л|кар|в-фах!вц!в р|зних

проф|л|в;
_ вивчення педагог!нно| документац!! (психолого-педагог-

|нно| характеристики з дотпк!льного 3акладу або тшколи);
_ обстеэкення ду!тит1у!в процес! |грово!, навчально| та |нтших

вид!в д!яльност|;
- обстеэтсення дитини 3а допомогото об'ективних метод!в

досл|д:кення.
Фбсте:тсенн я длту111у!з БЁ||! зд|йсн:оеться в певн|й посл!дов-

ност| | складаеться з к|лькох етап!в.

( х е ;ша о6 стпеоос ен'1,я, оштпшнш з ршшо по л1 сто :

!. Аштсетпн| 0атл.|, в10отпостп1 про с|ло'то 0штпшнш тпо у ;шовш[[

вшховон,шя'
1. |[р!звище та !м'я ди\ину!.
2. Б|к ду!тит|у!.
3. Ёац!ональн!сть. 3вертатоть увагу на наявн!сть двомовност!

в с|шт'!, що в подаль1шош[у 1цо}ке ускладнити роботу над ро3вит_
ко1у! мовлення.

4. Б|дв|дуе ти в!дв|дувала ран!:ше дитина длтяний дош1к-

\льний 3аклад' чи навчаеться в 1пкол| (загальноосв!тня 111кола

{!и 1пкола для д|тей з тя}ккими вадами мовлення)'



5. 3|к, профео!я ! м|сце роботи батьк!в. 6л|д звернути увагу
на наявн|сть р|зних <ш:к!дливостей>, як! могли мати м|сце до
народ}1сенн я. д|тт!|нут,

6. }мови виховання в с!м'|: де виховуеться чи навчаеться
дитина (вдома' в дитянотшу будинку' в 111кол|-|нтернат|); як адап-
тувалася ди\ина до дитячого навчального закладу, особливост|
1у!овленневого середовища (контакти з |нтпими особами, як| тша-
1оть мовленнев| вади, наявн!сть дво1\[овност|, особливост| мов-
ленневого виховання в доматпн|х у1у|овах тощо); культурно-по-
бутов| у1цови в с|ти':", психодог|чний ти|крокл|йат у с;шл;т (кон6_
л!кти м|этс членами с!м'|, г|по- або г|пероп!куваъ!т!я дит,инщ став-
лення член|в родини до мовленнево[ вади дутту|нитощо), скарги
з боку батьк|в, виховател|в, внител|в' заходи' яких було в}кито
для усунення проблем у розвитку дитиЁ{и.

!!. [аш1 &1{&]пне3у
1. €карги хворого або його родин!в.
2. т{инник сшадковост|, |т характер. €к|льки д|тей у с|м'|,

чи е у |нптих д|тей, батьк|в чиблизьких родин|в патолог|я губи
| п|днеб!ння або ти|кроознаки; в яко1\{у покол|нн| траплялися
под|бн| вади в роду батька | матер| тощо.

3. ,{,ким був переб|г ваг|тност! тшатер|, особливо в пертш|
м|сяц| ||, на що хвор|ла мати п|д час ваг1.тност| тощо.

4. )(арактер полог|в (норплальн|, стр|тик|, затяэкн|, з! сти:иу-
ляц|ето); ни6улаасф|кс!я, як довго вона тривала тощо.

5. Р[аса | вр|ст дитиЁ!и при народэкенн|.
6. Ёа який день 6уло вилисано дитину з пологового будин-

ку. [одатковий строк перебування в г{ологово1шу будинку, лри-
чини.

7. Фсо6ливост1 переб|гу п|сляпологового пер|оду (ни одразу
3акричала дитина' наявн!сть пологових трав1и' |х характер
тощо).

8 . Ёаявн|сть природ}кеного незрощення верхньо| гу6п | / або
п|днеб|ння' вид незрощення' у якому в!ц| було зроблено х|рур-
г|нну операц|то, ре3ультати в|дновлтовально| х|рург|| тощо.

9. Фсобливост| годування (грудне' чере3 3онд' чере3 спе_
ц|альну соску та |н.).

10. )(вороби у пертп| тш|сяц! }киття.
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11. )(вороби у в|ц| в|д 1 до 3 рок!в.
12. Рантт!й психомоторний розвиток дитини (коли вона по'

чала тримати голову (в норм! з 1,5 м!о.), хапати предмети (в норм!
з 2,5 м|с.), перевертатися (в норм| з 2,5_3 м|с.), сид!ти (в норм!
з 6 тш!с.), повзати (6_8 м!с.), вставати (7_9 шл|с.)' ходу|ти за руку
(9_|2 м!с.), сатцост|йно ходити (10-12 м|с.).

13. |[оява пер1ших зуб!в (у нортш| - 6-8 м!с.).
14. )(арактер пору111ень моторики: занадто рухлива дити-

на' невг[равна' загальш!ована в рухах' незграбна тощо.
15. 3 якого часу дитина почала себе саштост!йно обслугову-

вати (|сти, в1циватися' одягатися' взуватися тощо).
16. Ранн|й ш|овленневий розвиток (особливост| гул!ння (в

норм! з 2-3 шл!с.) | лепету (4_8 шт|с.) _ активн|сть, р|зноштан!тн|сть
звукових комб|нац|й' характеристика голосових реакц|й тощо).
$оли з'явилися пертп! слова (9-|2 тш|с.), проста фраза (\,5_2
роки), чи е ро3горнуте фразове мовлення. 1!1овленнова ак-
тивн|сть.

|7,5и тшали ти|сце груб| пору1шення звуко-складово| струк-
тури слова п|сля 3 рок!в, груб| аграштативш1и п!сля 4 рок!в.

18. 9и 3аймалася диту{на з логог|едо[, А€, коли' упродов)к
якого часу' якими 6улире3ультати тако| роботи.

19. €тавлення дитини до свое[ вади (тшовлення | зовн|:пньо-
го вигляду).

| ! ! . Ф б стпе'!сет{н я пе 0|отпр о
,(о висновку пед!атра ма1оть ув|йти дан| про загальний со_

матичний стан дитини, супутн| 3ахвор1овання' реко1у!ендац||
щодо специф|ки годування' догляду 3а тако}о дитиното' мо}к-

лив| протипока3ання до проведення логопедичних занять.
!| . Ф6стпе?]се1{т1,я оп'о поршн2о ло?&
.{ля логопеда ва)кливо отри1цати висновок л|каря-отоларин-

голога про стан:
а) слухово| функц!! (р!вень 3ни'1сення слуху);
б) носово| поро}книни (ни е викривлення носово! перегород-

ки, наявн|сть пол|п!в' стан носових ход|в тощо);
в) носоглотки (хоан, адено|д|в);
г) п|днеб|нних ш!игдалик|в у ротоглотц|;
д) голосових 3в'язок' характер з1шикання |х тощо.
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1]! дан| е ва)кливими для планування | реал|защ|| логоте-
рап!!, оск|льки зни}кення ф!з!олог!нного слуху призводить до
несформованост| фонематинних уявлень' 3начно ускладн1ое
формування процес|в фонематинного анал!зу ! синтезу; р|зно-
:иан1тн! в|дхилення носоглотки' ротоглотки' носово| поро}кни-
ни 1цо}тсуть спричин1овати пору1пення дихально[ | голосово|
функц!й.

|. 06стпеоюешня спьол1шп!олооо й ортпо0онтпа
Бисновки л|каря-стоматолога | л|каря-ортодонта е над3ви-

чайно ва}т(ливиму[ для' ви3начення тшетод|в | прийом|в логопе-
динно[ роботи, || строк|в, зшт!сту | обсягу. Бони матоть охопл1ова-
ти дан| про:

а) стан зубощелепно[ систетши (в|дсутн!сть зуб|в або на-
явн!сть некомплектних' пору1пення прикусу, |нтп| особли-
вост!);

б) патолог!то верхньо| гу6и, п|днеб!ння' я3ика. Ёаявн|сть
анатошто-функц|ональних пору1пень (характер | вид незрощен-
ня; стан м'якого п|днеб|ння, його розти|ри, рухошт|сть; особли-
вост| будови твердого п|днеб|ння ш|сля уранопластикп; особли-
вост| будови | рухомост| верхньо| губи тощо);

в) характер рефлекторно| д|яльност| п!днеб|нно[ | глотко-
во[ мускул атури,особливост! п|днеб|нно-глоткового 3микання;

г) годування: чи користуеться дити11ао6тураторо1ц' 3 яко-
го часу' як довго.

|!. Фбстпе'|сення 1нтшшх фах1вщ1в
)/ раз| потреби ду|т'1!1у обстеэкулоть !нтп| спец|ал|сту!, вис-

новки яких обов'язково враховуе в сво|й робот| логопед. 3а по-
еднано| вади необх|дното бувае консультац!я психоневролога'
психопатолога' генетика' ендокринолога' ф|з!отерапевта, л|ка-
ря.[{Ф$ та !н.

! [ !. }!ооопе0шчне обстпеолсеншя
7. 3ааальна хароюпершст'шка ]!4овлення.
3'ясувати, як! засоби сп|лкування доступн! дитин1 (окрешт|

звуки' склади' звуконасл|дування' шт!м|ка, }1сести' слово ти фра-
за); як| засобивиразност| виявля1оться у мовленнсвих реакц!ях
(рад|сть, 3дивування' ро3чарування' ро3дратування). )(арактер
3агального звучання мовлення (прояви на3альност|, хрипкост|,
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неприродност! голосу' особливост| тептпу мовденнових вислов-
л1овань | дотримання ритм!нного'мал|онка [х).,{к|сть дикц!!,
зрозум|л!сть мовлення. Бмоц!йна виразн|сть мовлення (нор-

мальне' маловиразне' монотонне).
2. Бу0ова 1 функц![ артьшюулящ1йно2о апара7пу.
Будова:
а) довэкина м'якого п!днеб!ння (логопед 1ппателем нама-

гаеться довести задн|й край м'якого п|днеб|ння до задньо|
ст|нки глотки' притриму}очи язик ду|ту!ну!' марлево1о сервет-

кото);
б) форшла твердого п|днеб|ння (високе, готичнот форшти або

занизьке' пласке). Фбидва вар|анти негативно вплива}оть на
формування звукови1у[ови ;

в) наявн|сть п|сляоперац|йних рубц|в у д|лянц| твердого'
м'якого п|днеб!ння, верхньо| губи, наявн!сть незрощень, суб-
мукозно[ щ|лини тощо;

г) аномал|| прикусу (проген|я, прогнат|я, в|дкритий пе-

редн!й або 61чнутй прикус' аномал|! зубного ряду);
д) будова губ (характер ! вид природ}кеного не3рощення

верхньо| губи, сформован|сть губи п|сля хейлопластики);
е) будова язика (тиакро- або м|кроглос!я' закоротка п!д'я-

3икова ву3дечка та !н.).
Функц!|:
а) рухоти!сть :ц'якого п|днеб|ння;
б) наявн|сть п|днеб|нно-глоткового змикання, його вид |

характер (достатне, недостатне, активне);
в) рухом|сть губ;
г) полоэкення | рухом|сть язика (його слит1ку!', кореня |

к|нчика); рухом|сть ниэкньо| щелепи;
д) стан м!шл|чно[ 1цускулатури; наявн|сть синк!нез!й (додат_

ков|, супутн| рухи).
Фбстеэкення мовленнево[ моторики спрямоване на ви3начен-

ня особливостей рух|в артикуляц!йних орган!в 3а такими пара-
1у!етрами:

- наявн|сть або в|дсутн|сть рух!в;
_ тонус' тобто нормальне напру)кення, г!потонус або п|дви-

щений тонус м'яз|в артикуляц!йного апарату;
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_ активн!сть рух|в (нормальна активн!сть' вагальмован!сть
або розгальмован!сть рух|в);

- об'ом рух|в (повний, неповний);
- точн!сть (тонне або неточне виконання рух|в);_ тривал|сть виконання рух|в, тобто здатн|сть утри1иувати

органи артикуляц!йного апарату в 3апропонованому полоэкенн|
впродов}к певного часу;

_ здатн|сть до перекл1очення рух|в (плавно або полптовхо-
под|бно, 3 вкл1оченням :ш|тц|чнот тиускулатури тощо);

- те1у|п рух!в (нортиальн ий, тлзвидкий, загаль:шований) ;

- зашт!ни одних рух|в |нтшишти;
- наявн|сть додаткових, 3айвих, супутн|х рух|в.
Фбстехсення рухош1ост| артикуляц|йних орган|в передбанае

виконання |зольованих рух|в, сер|| рух|в, рух|в за насл1дуван-
ня1и' за словесно1о |нструкщ|е1о' спонтанних рух|в.

Будову | функц1| артикуляц|йного апарату обстеэкуе лого-
пед не3алеэкно в|д повноти висновку л|каря-сто1у|атолога.

3. € птан 0 ш х аль но[ ф у нюц![ :

а) ф|з|олог].чне дихання у стан! споко|о: тип дихання, його
гли6ина| сила;

б) стан 1цовленневого диханн я: тил, сила' тривал|сть фона-
ц|йного видиху наявн|сть проход}кення пов|тря чере3 н|с ш|д
час вимовляння ротових звук|в, координац|я дихання | фонац1|
тощо.

4. 1 росо0шчна ст[ороно,]шовлення.
Фбстеэкення стану голосово| функц|| та |нтонац|йно| сторо-

ни 1шовлення спрямоване на ви3начення таких характеристик:
а) сшло 2олосу 3а параметрами тихий-гунний-затухатоний;

сильний_с лабкий (пропонутоть ви:у|ову голосних звук|в, склад|в,
сл|в, фраз в|д:пеп|тного мовлення до повноц|нного голосу: 1пе_
п|тно, тихим голосом' голосо1ш середньо[ гутност!, голосно' 3 по-
ступовим п|дсиленням або послабленн ям сили голосу);

6) вшсотпа 2олосу 3а параметрам високий_низький (вимова
голосних звук|в, склад!в, сл|в з п|двищенняшл або зни)кення1и
висоти голосу' просп|вування гами у р|зних д|апазонах 3 ураху-
ванням в|ку дитини та |[ голосових моэкливостей);

в) тпелсбр ?олосу (забарвлення, як|сть голосу) - сиплий,хрип-
кий, глухий, дзв|нкий, метал|нний' р|зкий, з на3альним
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в|дт|нком тощо (обов'язково зверта}оть увагу на ступ|нь назал!_

зац|| ш!д час |зольованого ви1цовлЁння звук|в' а тако}к у 1\[овлет{-

невош[у потоц|);
т\ ;шело0шка ?олосу (ни втш|е диту1на вар|товати голосом' 3а-

барвлтотони його |нтонац|йно (ствердэку1очи' 3апиту1очи' окли-
ка}очи тощо);

д) тпе;шп ! рштп:ш мовленн'я (норштальний, тпвидкий, то-
в|льний, дисритм!я).

5.€тпон фонетпшнно[ ! фонельотпшчно[ сттор1н мовлення:
а) у дитини до 3 рок!в визначатоть здатн|сть до звуконасл!'

0увоння;
б) п|сля 3 рок|в досл|дэкутотъ ст!.ан 3вукос!сла0ово![ стпрую-

тпурш слова (в!добрашсено повторити 3а логопедом слова 3 \, 2, 3 ,

4 склад|в; в|дм|натоть максимальну к|льк|сть правильно в|дтво-

рених склад|в);
в\ обспт.еэюення ст[ону 3вуюовш.]у1овш т\очиъта}оть 3 ретельно1

перев!рки |зольовано| вимови голосних | приголосних звук!в'
|{от|шт досл|дэкутоть вимову звук|в у складах' словах' реченнях'
)['вагу 3верта1оть на те' як саме вимовляеться 3вук: самост|йно,
3а показом' за словесното |нструкц!ето логопеда. .(итин| пропо-
ну}оть предшлетн| картинки' в назв| яких е шотр|бний звук' )['

д14тини з ринолал!е|о особливу увагу 3вертатоть на стан вимови
голосних звук!в. 9 карт! обстеакення реестру1оть як|сну сторо-
ну коэкно| вади звукови1иови: пору1пення, 3а:ш|на, плутання'

,[кщо у дититти з БЁ[|1 уранопластику ще не проведено, об-

сте}1сення стану якост| вимови звук!в доц|льно проводити дв|н!:
без обтуратора | з обтураторотш. Результати 1цо}куть мати в|дшл!н-

ност|, як| сл|д обов'язково заф!ксувати в карт! обстеэтсення.

|[осл|довн|сть обстеэкуваних звук|в 1ио}ке бути такото: го-
лосн| (а, о,у, е,ш,|), середньоязиковий (т1 ), гу6но-губн| приго-
лосн| (п,6, ]п, в), губно-зубн! приголосн\ (ф), задньоязиков|
приголосн | ( а, к,х /, фаринг альний ( о' ), передньоя3иков| (зубн|

- &,0,3, (,9,0з, п,н; п!днеб|нно-зубн! або котш!рков| - элс,0!!с,'!',

ш, р)' )1огопед ф|ксуо також{ увагу на вимов| звук!в у твердому !
шт'якому вар!антах;

т\ обс птеэлс ення ст[ану фоне;шотпшчно 2о спршймоння е обов'яз-
кови1ц' нав|ть якщо у дит\4ни 3 ринолал|ето нетиае пору1пень
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ф|зинного слуху. ,(ля цього 3вуки диференц|1о1оть поцарно
(тверд|-тш'як|, глух|_дзв|нк|, свистяч|_тшиплян|, сонори) у
спец!.альних логопедичних 3авданнях | вправах. Бизначатоть
характер труднощ|в фонештатитного уявлення | сприймання,
просте}кутоть зв'я3ок фоне:иатинних проблем 3 пору1шення:ци
звуковимовно| сторони мовлення;

д) стпан 3вуково2о анал!зу ! сшнтпезу слова.3алеэкно в!д в|ку
дитин! пропону|оть завдання на визначення м|сця голосного або
приголосного 3вука в слов|, загально| к|лькост| звук!в та |х по-
сл|довност| у слов!, вп|знавання слова 3а на3ваними звука1ии
тощо.

6. €тпан лексшкш 1 ара;патпшнно'[ бу0овш [мпресшвноао л'овлення:
а'1 пасшвнш& словншк _ в|дм!натоть обсяг словника' точн|сть

розушл|ння 3начень сл|в (пока3ату1 3а словесно1о |нструкщ|ото
логопеда предмети' частини т|ла, вибрати предметн| картинки
тощо), розум|ння д!й (показати на картинках, де д|внинка
спить' б|экить, граеться' |сть, малтое тощо) та узагальн1оваль-
них сл|в (з 3 рок|в * ви6рати г{редмети або картинки 3а темами:
<.1гратпки>, <,посуд>, <,1!1ебл|'>' виконання доручень за словес-
ното |нструкц|ето <,[ай мен|./|я)1БЁ}л>, <||огодуй сво}о ляльку''
<,|]оклади ляльку спати> тощо);

б) розум|ння фортш однини | мноакини |тшенник|в (з 3-4
рок|в) (показати на картинках: кубик-кубики, три6-гриби,
я6луко- я6лука' цукерка_щукерки тощо);

в) розутш|ння прийменниково-в|дм!нкових конструкц|й з
прийтшенникатт,и на' п!0' в, зо, б!ля, на0 (п|сля 4 рок|в) _ (.||о-
клади ручку на ст|л'>, <,|]оклади ручку в ст!л>, <,|{оклади ручку
п|д книгу> тощо);

г) розум!ння 3мен1пувальних суф|кс|в |тшенник|в (4_5
рок!в) _ (показати на картинках' де е:ш'ян_м'я9ик, заець_зай-
чик' ло}кка_ло}кечка' поду1шка_подутпенка);

д) диференц|ац|я д1.есл|в з р|зними преф!ксами: йтшов,
п|тшов, прийтпов, п|д|йтшов, в|д|йтшов, вийтпов, зайш1ов, пере-
йтпов тощо (з 5 рок|в);

е) розум|ння словосполулень | простих ренень (пока}ки: руч_
кото ол|вець ! рунку ол|вцем; картинки' де хлопчик грае в м'ян,
сидить на трав!, читае книгу тощо);
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эк) розум|ння 3в'язного мовлення (з 5 рок!в).
7. €пьон леюсшкш ! ара:шопъшнно[ бу0овш еюспресшвно2о л1ов'

'пення:
а) з о а о льн о х ор а1с п!, ерш с т!,ш к а е тс с п р е с ш в н о а о л1 о в ле ння (ни е

мовдення взагал|, 1цовлення нар!вн| лепетного' 1цовлення на
р|вн| окремих сл|в, фразове мовлення);

б) аютпшвншй словншю: 
'меннштси 

(назвати г1редмети' кар-
тинку| за темами: <<|{осуд>, <,Фдяг>, <,€|м'я,>, <, 1варини'>
тощо); 0[сслово (назвати, що робить д|внинка на картинц!:
спить' одягаеться, |сть, сутдлтъ, читае' мал}ое' б|:кить, гуляе);
пршк]пет!.ншкш (назвати' розгляда1очи картинки, кол|р,
розм!р, смак);

в) стпан 2ра]|'ат|шчно[ бу0овш ]у[овлення1 3в'я3но?о ]повлення
(обстеэкутоть' якщо дитина користуеться фразовим тиовленням):

- використання !менник|в у називному в|дм!нку однини |

мно}кини: ст|л-столи; лялька-ляльки; рука-руки; дерево-де-
рев а ; кв!тк а- к в|ти ; 1ц а1шина- 1у! ат77и\1у!; ри6а-риби тощо ;

_ використання |штенник|в у знах!дному в!д:ш|нку однини
без прийтшенника (<,}{азви, що ти бачитш на картинц|>. - <Бачу
собаку, будинок, м'я9, |[[&1ш(}>> тощо);

_ у3годя{ення !штенник!в з прикметниками однини чолов!_
чого | эк|ночого роду (назвати кол|р предтиет!в: кулька _ черво-
на, ол|вець - эковтий, ш[а1пина - }тсовта' шом!дор - нервоний, сон-
це - }тсовте' сонях _ атсовтий);

- використання у власному тцовленн| прийменник|в (про-
стих | складних) на матер|ал| картинок або демонстращ|| д!й;

- використання родового в|дти|нка мно}кини: багато чого?
}1(ук - экук|в; кл[оч - клтон|в; л|.так - ...; дерево * ...; яблуко _
...; портфель - ...; ручка - ... тощо;

_ утворення !менник|в з| зштентшувально-лаг|дними суф!к_
сами: кв|тка - кв|точка; лису[ця_ листгчка: д|внина _ д|втинка;
хлопець - хлопчик; намисто - намистинка; тш'ян _ м'яник; кни-
га - ...; лялька - ...; гриб _ ...; к|тшка - ... тощо;

- утворення в|дносних прикметник|в в!д |тшенник|в: варен-
ня з яблук - яблунне; склянка з! скла - скляна; ол|вець |з дере-
ва - дерев' яний; коробка з картону - ...; черевички 3| штк|ри -
...; погода з доще1!! - ... тощо;
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г) пере1со3 ро3пов,о'(з:ш|ст текстудобиратоть 3але}кно в!д в|ку
дитини), скло0ання розпов[01 3о 3опшп[аннял[ш лоаопе0а, 3а се-

р!е ю с ю эю ет'нц х :па лю нк[в, с к ла0 ання ро з по в101- с по а а0 у п,ощо.
)/ висновках в1дм|на:оть наявн|сть | характер аграйатизм|в,

визнача}оть р|в е нь р о 3 вшп!.юу 3 в' я3 но а о ]шо в л е ння ;
д) обсптеэюення ст'ону чшт[оння [ пшсьмо обов'язково црово-

дять' якщо у дитиниву|явлен| порутшення фонематичних процес|в,
лексично[ | граматично| будови мовлення (тексти для обстеэкення
добиратоть з урахуванням в|ку дити\ти!. програ:иних вимог).

! ! ! [. !! сшхопоа1чне обспоеоусеннл
|{сихолог|чне обстеакення передбачае вивчення стану ког_

н|тивних (п|знавальних) псих|чних процес|в (в|днутт!в | сприй-
мання' як| створто}оть передумови для виникнення б|ль:п склад_
них |[|{|| - па:и'ят|, 1шислення' уяви' стан яких обстеэкутоть з
використанняш| 1шетодичного арсеналу 3 урахуванням б|олог|ч-
ного в|ку дитини' р|вня [| сенсорного' моторного, |нтелектуаль-
ного' 1шовленневого розвитку). Браховутони особливост| псих|ч-
ного ро3витку д!тей 3 природх(еь1иу|и незрощеннями п|днеб|н-
ня, як| о часто психолог|чно трав1\{ованими вадами зовн|тшност|
| штовлення, потр|бно особливу увагу 3вернути на особисттсний
статус тако[ дити!1и, стан |:' емоц|йно-:иотивац|йно| сфери, оц|-
н}овання характеру 1 повед!нки' на виявлення ко]шун|кативних
якостей особистост1 тощо.

[!. Фб' сктпшвн1 ;петпо0ш 0осп10эюешня
Розушт!ння структури вади'зд|йснення диференц|йно| д|аг-ностики' ефективного планування й усп|штно[ реал|зац|[ всього

кош!плексу логопедично[ роботи забезпену:оть усеб|нне' комп-
лексне обстеэкення диту!ни з п|днеб|нно}о патолог|ело, а тако}1{
використання таких об'€ктивних шлетод|в досл|дэкення.

Рентпаеноараф!я' [,ля нормал|зац1| мовленнево| функц||ва)кливо виз|т'ачити дов}1сину | рухом|сть м'якого п1днеб|ння,
стан глотково| мускулатуру[' мохсливост| змикання м'якого
п|днеб|ння |з задньото ст!нкото глотки. |[|д нас обстеэкення д|тейз ринолал|ето моатслив|сть пасивного змикання п|днеб|ння 1з
3адньото ст1нкото глотки ви3нача1оть 3а допомогото |нстру1цен-
та; активного _ п|д нас фонац|| дитиното голосного звука о. Рухи
м'якого п|днеб|ння | характер велофаренг|ального зтиикання п|д
нас фонац![ ретпти голосних 1 приголосних зали1шатоться при_
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хованими в|д досл|дника. Бикористання ш|етоду рентгенограф||
дае 31шогу повн|тпе вивчитиструктурн! | функц|ональн| осо6ли-
вост| мовленн€вого аг!арату' ц!леспрятшовано орган|зувати ко-

рекц|йний процес | об'ективно оц|нити його результати'
€ пекпърольнш[о анал1з.,(ля досл|дхсен!1я голосово[ функц|['

яка починае пору1пув атися як у пертп| роки }киття дитини (по_

ру1пення тештбру голосу), так | в б|льтп стар1пому в|щ! (порутшення

"',', 
висоти | тембрового забарвлення голосу) використову1оть

метод спектра.]1ьного анал|зу. 3аписан| на магн!тофон звуки, як|
вимовля€ д|\тут!'а' п|ддатоть спектральношту анал|зу на спектро-

тшетр|. Результати анал|зу акустичного спектра заносять до таб_

лиць у вигляд! граф|к|в. 3азвичай г|перназал|зац|я характери_
,у"''"" ослабленняш[ основного тону | пер:ших двох формант (лат'

|огтпоп[[в_ характерний тон) | появото в спектр| особливих п|к|в

у ш1е)хах ни3ьких частот або додатк63ц; <.формант назал|зац||>.
!{р!шл того, виявлятоть в|дхилення сг!ектрально[ криво! до низь-
ких частот' 3ни)кення високо| сп|вочо| форманти | неч|тк!сть
вира)кення |нтпих високих тон|в унасл|док зб|льтпення |х за

-йр""'''. 6пектральний анал|з дао мо}клив|сть точн|тше оц|ни-
ти ступ|нь назал|зац|| :уловлення п!д нас обстеэкення, в процес|

3анять' а тако}к перев|рити ефективн|сть 3астосування тих чи
тих тшетод!в | шрийотш|в логопединно| роботи.

Р ентпа енотпо:шоараф1я.,(ля визначення правильних логоко_

рекщ|йних тплях!в надзвичайно ва}кливи1у{ е вивчення поло)кен-
_ня 

орган!в артикуляц||, рух|в язика ш|д нас фонац|| (особливо

його к|нчика' с11инки, кореня), форми резонаторних поро}книн'
ступеня в|дкривання рота. 3 ц|ето 1цето}о 3астосову!оть 1иетод

рентгенотомограф!!. Анал!з томограш! да6 мо}клив|сть визначи-
ти висоту твердого п|днеб|ння, в|дстань в|д м'якого п|днеб|ння

до задньо! ст!нки глотки' ступ|нь в|дкривання рота' поло)кен-
ня я3ика в поро)книн| рота п|д нас фонац|[, його п!дн|мання'
в|дстань в|д р|зц|в до к|нника я3ика, розтш!р ротового ре3онато-
ра в т!ередньому' середньому ! задн|х в!дд|лах, в|дстань в|д ко-

реня язика до задньо[ ст!нки гдотки. [|тям з ринолал|е1о при-
таманн! два артикуляц|йних уклади' як| р|зко в|др!знятоться
один в!д одного | в!д норшли. } раз| пер1шого п|д нас фонац|! вся
ш|аса язика в|дтягнута на3ад' спинка ! кор!нь р|зко п!днят! вго_

ру, кор|нь я3ика 3азвинай г|пертрофований, а в|дтягнутий |нод!
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хаеться. 1аке полоэкення е характернитлприблизно для 7о-т5%
випадк|в. )/ раз| другого артикуляц|йного укладу я3ик у поро)к-
нин| рота займае в!дносно ни3ьку позищ|то, тобто к|нчик 3нахо-
диться б!ля ниясн|х р|зц|в, а спит{ка 3легка п|днята вгору. Б пер-
1шому вар!ант| в|дстань ти|этс спинко}о язика | тш'якити п|днеб!н-
ням 3ш[ен1пуеться вдв|н|, а об'ем глотки зб|льтшуеться; в другош!у_ ротовий резонатор п|д нас фонац|| майэке не в!др|зняеться в|д
нор1\{и' 3а винятком незначного 3ву}кення в 3адньо1иу в|дд|л|, що
дае 3начно мен1пу назал!зац|то, н|эк у перш:о:иу вар|ант|. Фт>тсе, за
допомого1о методу рентгенотомограф|| досл|дэкутоть поло}кення
я3икащодо |н:ших шасивних | активних артикуляц|йних оргатт|в,
основн| типи артикуляц!йних уклад|в р|зних фонем, сп!вв!дно-
тшення ре3онаторних поро)*(нин' що в подаль1шому дае 3могу ефек-
тивн].ште орган|зовувати логотерап|то.

€п1ро:шептр1я. 3 мето;о вивчення дихально[ функц!!, що по_
ру1пуеться уд|тей 3 природ]кени1\[и незрощеннятии губи 1п|дне-
б|ння, 3астосовутоть ш!етод сп|ротиетр||. 3атш|ри проводять |з зак-
риту!ми | в|дкрити1ии носови1ши ходами, попереш:|нно 3акрива_
|очи правий, пот|:ш л|вий носов! ходи. 1_{е дае шлоэклив|сть визна_
чити об'ешл видихуваного пов|тря, наявн!сть перетпкод у носов|й
пороэкнин! для нортшального носового видиху.

3азначена систе1ша обстеа*сення д|тей 3 ринолал|ело /рун-
туеться на низц! 3агальних | спец|альних принцип!в, забезпе-
туе всеб!нне' ко1цплексне обстехсення з 1шето!о вивчення струк-
тури | ступеня тяэккост| мовленн€во[ вади, !ндив|дуальних
в|дхилень у ф|зинному, псих|нному, особист|сному статус| ди-
тини. Фбстеэкення за ц|ело схе}шо}о дае 31\[огу ву!явити3ону акту-
ального | найбдиэкчого ро3витку' визначити |ерарх|то порутшень
у розвитку' спираточись на по3итивн1 | враховуточи негативн!
детерм|нанти' що впливатоть на переб|г ро3витку конкретно[
ду|т ит111 ; в и з н ач и т и н ай е ф е к т и в н | :п | п с и х о л о г о - п е д а г о г |н н |
1пляхи' методи ! прийотии орган|зац!| | зд|йснення логопедич-
ного навчання' а тако}к забезпечити мо}кливост| для об'ектив-
ного оц|нтовання результат|в такого впливу.

}{онтрольн1 запитан}{я ! 3авдання
1. '(айте ви3начення ринолал|| як сатцост|йно| :цовленнево|

!.1!/(и.

2. .[кото е будова периферинного 1цовленневого апарату?
3. .(айте ро3горнуту характеристику фортц ринолал![.
4. Фпитш|ть механ|зм утворення носових | ротових звук|в за

:т!дкрито| та 3акрито[ форти ринолал||. |[ор!вняйте з тцехан|змом
у'гворення цих звук!в у норшт!.

5. Ёазв!ть причини природ}кено[ та набуто| в|дкрито[ рино-
';:ал!].

6. Ёавед!ть класиф|кац|то р!зних вид!в природ}кених незро-
||{ень верхньо[ губи, альвеолярного в|дростка' твердого та м'я-
п<'ого п|днеб!ння.

7 . $к ву!явутти наявн|сть приховано| (су6мукозно|) щ|лини
'гвердого або м'якого п|днеб|ння?

8. 9и пору1пуеться у д|тей 3 природ)тсени1ш незрощенням
уу6ита п|днеб!ння голосова функц|я, просодична сторона мов-
.:пення? Фб1рунтуйте в|дпов|дь.

9. 9и вплива1оть ранн| строки х|рург|нного в|дновлення губи
'га п|днеб|ння на зтш|ст корекц!йно-педагог|чно] роботи? 9ому?

10. {кишли е особливост| раннього психо1цоторного та мов-
./|енневого ро3витку у д|тей з Б$[|{?

11. у чому поляга1оть завдання логопедично[ роботи у до-
с>:терац|йний пер|од?

|2.3авдання та зтц|ст логопедичнот роботи у п|сляоперащ!й-
п:<>му пер|од!. ,(айте характеристику ко}кного етапу.

13. Фсобливост| псих|чного стану д!тей з природ}кени1ши не_

: | | х ) !ценняпд и гу6и | л|днеб|ння. 9и впливае в\к дитинина цей стан?
14. €клад|ть протокол обстеакення диту|Ё{и 3 природ}кени1ц

!!(}:!рощеннятш губи ! п!днеб|ння (Б}{[||) дотпк|льного та молод-
;:п<;го тпк|льного в|ку, п|дготуйте тиатер|али для обстеэкення.

15. €клад|ть на основ| протоколу обстеэкення розгорнуту
! ! ( | и холого-педагог|нну характерутс\ику дитини 3 прир0д}кеним
!!(!{}рощенням губи та п|днеб!ння 3 логопедичним спостере}1(ен-
|!,'! м'г[1 цланом корекц|йного впливу.

|6. €клад|ть план роботи 3 основних напрям|в психолого-
::с.71:пт'с;г[нно| роботи з п!дл|тками з БЁ[|1.
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Розд1л 6

Фонштико-ФонвмАтичнв
нвдоРо3винвння мовлвння

|[рофесор Р..]1ев1на в рамках психолого-педагог|нно| кла-
сиф|кац|| 1цовленнсвих шору1шень вид|лила групу д|тей з фоне-
тико-фоне1цатични1ц недорозвиненням }у|овлення (ФФн). [о щ|о|
категор|[ нале}кать д|ти з нор1цальнишл ф|зинним слухом | |нте-
лектом' у яких порутшен| вимовна сторона мовлення | особли-
вий - фонематинний слух.

Фонетулатинний слух | фоне:шатинне сприймання - це тон-
кий систеулатичний слух' що дозволяе розр!зняти 1 вп|знавати
фонеми р|дно[ 1\[ови. Фонелуатпшнншй слух е частиното ф!з|олог|-
чного слуху' спрямований на сп!.вв|днесення | з|ставлення
звук|в, як| дитина нуе з тх еталона1ши, що збер|га]оться в па1у|'-
ят! л:одини впорядковано _ в <,релш!тц| фонем>.

|[оняття <фоне:шатинний слух> сл|д в|др|зняти в|д поняття
<, фонетиатитне сприй1шання > .

3 раннього в|кудитина' що нормально ро3виваеться' чуе 3ву-
ки навколи1пнього середовища, бахить артикуляц|йн| рухи губ
дорослих | натцагаеться |х насл!дувати. |[ри цьому вона пост|й-
но стикаеться з р|зним звучанням фонетш р!дно| 1шови: т| сам|
3вуки (наприклад, голосн| о, о) по-р|зному вимовлятоть доросл|
| д|ти, чолов|ки | эк|нки. 1{оэкна л}одина тшае !ндив|дуальн| особ-
ливост| ви1\[овляння звук|в: одна говорить тихо' |нтша - голосно;
дитина ви1цовляе 3вуки дзв|нкити, високим голосо1у{' а доросла
228

.,11одина _ ни3ьким ! хриплим. |[роте ц| звуков| в!дт!нки не слу-
гу1оть для розр!знення 3вукових'оболонок мовних одиниць'

1ндив|дуальний вар|ант звучання фонем визначаеться не

одн|ето о3накок)' а [х сукупн!стто, яка охопл1оо не т|льки компо-
ненти' що чуемо (так|, як 1шуш!ов|' частотн| | висотн| характери-
стики)' а й зоровий образ | рухов| в|днуття, як| виникатоть п!д
час 3вуковимови. Ба думку Ё.}{{инк|на' до о3нак звука нале-

экать | сашл| процеси кодування' як! виника}оть п|д нас переходу
сигналу в|д перифер|! нервово! системи до центру.

]['становлено' ш{о вэке на ранн!х етапах ро3витку мовлент{я

ду1т!тна <( вловл}ое )> деяк| диференц|йн| ознаки фоне:ш' 1рир!нна
д|4ти\1а, не вимовля}очи ще правильно звуки р|дно1 ш|ови' здат-
на в}ке ви3начити' правильно чи н| вони 3вучать в ш|овленн! лто-

дей, що оточу1оть [|, це тшоэкливо завдяки наявност| фонетшатин-
ного слуху ! фонематичного сприйшлання.

Фоне:шатинне сприймання - це здатн!сть розр!зняти фоне-
шти | визначати 3вуковийскладслова. €аме фонематичне слрий-
мання допо1у1агае в|дпов|сти на 3апитання: 6к|льки склад|в у
слов| со:ш? (к|льки в ньому звук|в? Акий приголосний звук
сто|ть у к|нц! слова? $кийголосний 3вук у середин! слова?

|[равильний розвиток фонештатинного слуху | фонематин_
ного сприйш1ання покладено в основу безпомилкового засвоен-
ня г{исьма | читання в процес| тпк!льного навчання'

6.1. Бплив пору!пення фоне1шатичного слуху
на ро3виток усного п!овлен1|я дитини
1!1овлення д|тей з ФФЁ характеризуеться неправильно1о

!]имово}о звук|в: пропусками' спотвореннями' зам!нами. Ёай-
,гипов!тпими е 3ам!ни звук!в на б!льтш прост| за м|сцем ! спосо-
бом артикуляц|| (наприклад, р зам|нтоеться нал а6о в)' |1ри цьо-
му дитина той самий звук мо)ке зам|нтовати р!зними 3вуками:
<<][цк&') - Р}ка, <<1сорово, * корова | т.д. в низц! випадк!в ду!тит1а
м0?ке правильно виш|овляти |зольований (окремий) звук, а в са-

м<>ст1йному мовленн| зам|нтовати' спотвортовати його'
$!льк!сть пору1шених звук|в у дити\1ут з ФФЁ моэке бути

,/1(}(]и'гь 3начното _ до 16-20. 1аке пору1пення 3вуковимови у
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д!тей безпосередт{ьо 3умовлене несформован|ст:о у них фонема_
тичного слуху.

Бид|лятоть три мо}*слив| стани у раз| недоро3винення фоне-
матичного слуху:

_ недостатн1й розвиток | вп|знавання т|льки тих звук|в, ви_
мова яких пору1пена;

- недостатн|й розвиток значно[ к1лькост| звук!в |з р!.зних
фонетшатинних груп при в!дносно сфорплован|й вимов! [х;

* глибоке фоне:шатинне недорозвинення' коли ду1тина прак-
тично не 1у{о}!(е вид|лити |х з| складу сдова' визначити по-
сл|довн|сть звук|в у слов!.

|[оряд 3 порутшено1о звукови1иовото у д|тей з фонетико-фо-
нематични1у! недоро3виненняш| спостер!га}оться помилки в скла-
дов|й структур| слова | звуконаповненост|.

€кло0ово с/прук7пура слов('- це к|льк|сть | порядок склад|в
у слов|.

3вуконаповнен[сгпь - к|льк|сть | порядок звук|в усередин|
ко?кного складу.

Ёер|дко в окре1цих д|тей з ФФ}{ спостер|га]оться труднощ!
у ви:шов! сл|в з| складною складово}о структурото | в зб!гу приго_
лосних' а тако}1с речень' що склада}оться з под|бних сл|в (це сто-
суеться наса1иперед незнайомих | ваэкких сл|в). Би:шовлялочи
такий лекс ичътий матер|ал вони перекручу}оть звуко-складовий
мал}онок сл|в: опуска1оть склади' переставля1оть [х шл!сцями |
зам|нтототь' мо}куть пропустити або, навпаки' додатизвук у се-
редину складу' наприклад : << к орк аош./')) - кроко дил, < багпурепт.-
юа') _ табуретка, <2олопео) - логопед тощо.

Фтясе, характер описаних пору1пень св|днить про недо-
статн|сть фонематинного слуху ! сприймання у д!тей з ФФЁ.
Без спец|ально| корекц|йно| роботи диту1нане навчиться розр|-
зняти | вп|знавати фонеми на слух' анал|зувати звукоскладову
будову слова' що при3водить до появи ст!йких помилок в ово_
лод|нн| писемним 1у|овленням.

||сихолого-педагог!нна характеристика д|тей з фонетико-
фонематиини1ш недорозвиненням 1шовлення. $р|м зазначених
вище пору1пень мовленневого (вербального) характеру' окре1у{о
сл|д схарактеризувати 1цо}клив| особливост| в переб|гу вищих
псих|чних функц|й у д!тей з ФФЁ:
23о

_ увага у т&ких д!тей мо)ке бути нест!йко:о, нестаб!льно1о !

вичерпуватися' а тако}1{ слабко ёформованото дов!льно}о' коли
71итин! ва}кко 3осередитись на одному предмет| ! за спец|аль-
|тим 3авданням перекл!очитися на !н:ший;

- пам'ять мо}ке не в|дпов|дати норшт|. |1ри цьому дитин| по_

'гр|бно б|льтше насу ! повтор|в' щоб запам'ятати заданий мате-

р!ал;
- спостер|га}оться особливост| в переб|гу мисленневих опе_

рац|й: поряд з перева)тсанняш| наовно-образного мислення у д!тей
мо}1суть виъ|!ткату|в розум!нн| абстрактних понять | в|днотшень.

11[видк|сть переб|гу мисленневих операц|й :иоэке бути дещо
упов|льненото, внасл|док чого упов|льнтоеться сприймання на-
вчального матер!алу.

Биходяни з перел|нен их осо6ливостей вищо| нервово| д|яль-
ност|, д|тей з фФЁ в педагог!ннош!у план| штоэкна схарактери3у-
вати так:

_ повед!нка 1у|о}ке бути нестаб!льното, 3 часто}о зшл|ноло на-
стро}о;

_ мо}1{уть ву!\1икати труднощ| в оволод1нн1 навчальътиу[у!ви-

дашти д!яльност!; на 3аняттях д|ти 1пвидко втош|л1о1оться' для них
складно виконувати одне завдання впродов}к тривалого часу;

- труднощ| в 3апам'ятовуванн| |нструкц|й педагога' особ-

,',' д,'-, три- | чотирискл адових, що потребу}оть поетапного |

шосл|довного виконання;
- у низц| випадк|в 3'являтоться особливост| дисципл!нар-

ного характеру.
|!|д час планування | проведення корекц!йних занять по-

тр|бно враховувати ц! специф|нн| особливост! д|тей з ФФ}{'
Фрган|зову1очи 3 ними логопедичну роботу, доц!льно:

- зд|йснтовати суто !ндив!дуальний п|дх|д до ко}кно1 дити-
ни 3 урахуванням || в|кових | псих|чний особливостей;

_ забезпечити по3итивну мотивац!то виконання 3авдань'
пцоб п|двищити ефективн|сть корекц!йно[ д||;

- чергувати р!зн! види д!яльност!;
- вкл1очати до 3анять тренувальн| вправи з розвитку уваги'

пт!1м'ят1, ш|исленнсвих операц|й.
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3г|дно з 1иповим поло}|{енням ви3начен| основн| напрям-

ки орган|зац|[ роботи дотпк|льних заклад|в для д|тей з ФФЁ{ у
двох в|кових групах: стартш|й - для д|тей ш1остого року акиття |
п|дготовн|й _ для д|тей сьомого року }киття.

$орекц!йнийвллив у цих групах мае зд|йсн}оватися в1дпо-
в|дно до спец|ально| програш|и навчання | виховання д{тей з фо-
петико-фонематичнипд недорозвиненняу|' розроблено!о окреш[о
для ко}1сно[ групи. Б процес| навчання д|тей з ФФЁ в умовах
спец!ального дитячого садка вир|тпутоть так! завдання:

_ сформувату|у д|тей фонетинну систе1цу 1шови' тобто уточ-
нити | закр|пити вимову збереэкених звук|в, а тако}к виправити
вимову пору1шених звук|в;

_ ро3виватиу ъ\их повноц|нний фонематичнийслух | слрий-
мання' тобто 3а допо1цогото спец|альнпхлрийом|в навчити д|тей
розр!зняти звуки на слух' запашл'ятовувати 1в|дтвортов атир$'ду|
звук1.в | склад|в;

_ сфор:иувати навички 3вукоскладового анал|зу | синтезу,
тобто сформувати втш|ння д|лити слово на склади | звуки, по-
сл|довно анал!зувати |х, проводити зворотн| операц||: складати
склад з| звук|в, а слово _ з| склад|в (синтез);

- на основ| анал|тико-синтетично| д|яльност| забезп ечити
засво€ння д|тьтии деяких елетшент|в гра1шоти.

}{езваэкатони на ц|лко:ш зрозуш:|л| в|дтш|нност|, що |снутоть у
зм|ст| корекц|йного навчання 1 виховання для д|тей стар:шо| |
п!дготовно[ груп, вид|лен1 3авдання € основополо)[сними.

|[рогра:ша навчання д1тей з ФФЁ мае вкл}очати:
_ характеристику }у{овленневого ро3витку дитини;_ обстеэкення мовлення;
- рен{им дня стартшо[ (п|дготовно|) групи;
_ логопедичну документац|:о.
Реэким ви3начае оптимальний порядок проведення вихова-

телем | логопедом занять |з 3а3наченняти |х к|лькост| | тривалост|.
3г|дно 3 розпорядко1и логопед проводить р1зн| типи 3анять:

- |ндив|дуальн| _ окремо 3 коэкно1о дитино!о;_ п|дгрупов| - з трьома_чотирма д!тьтши, об'еднанитши за
принципо:у! под|бност! вади'
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_ фронтальн| _ з ус!мад|тьми або половино1о групи' зале]к-
но в|д р|вня мовленневого розви'!ку.

9ергування цих занять забевпечуе максимальну ефек-
тивн|сть логопедично[ роботи.

1|рогра:шу корекц|йного навчання' не3алезкно в!д в|ково|
групи' под!ляготь на три пер!оди. $оэкний пер!од передбанае
ви3начений обсяг навчального матер!алу' 3апланованого для
вивчення п|д нас |ндив!дуальних' п!дгрупових | фронтальних
логопедичт{их 3анять. 3окрема, ви3наче}1о такий порядок вив-
чення звук|в на фронтальних 3анят т ях: у, &7 &! 1 &! э 1е, 1, п, пъ, тп'
к',сь'птпк' х' хъ, пъ'йотп'1-ш'с, съ' 3-3ъ'съ-3ъ'[|'6-п'1ш-'!с'с-1ш' 3-?!с,

п' р, ]ъъ-ръ, пь, п-р-пъ-ръ'ч'щ'ч-щ.
3алеэкно в|д в!ково[ групи цей матер|ал по-р|зному ро3по-

д|лений за пер|одами навчання.
Фбладнання логопедичного каб|нету тиае в|дпов|дати сан|-

тарно-г|г|ен|чништ виш|огатш | охоплтовати необх!дн| логопединн|
пос!бники для обсл|дування | розвитку:

- |нтелекту;
- слуху;
- зв'я3ного мовлення: виш!овляння й уштови оволод|ння скла-

дово1о структурото сл!в; фонештатинного слуху; дексичного 3а-
пасу | граматично[ будови мовлення; елемент!в граш!оти.

Рекотиендац|| щодо роботи з батькашли. |['продовэк року ло-
гопед надае батькам штоэклив|сть вивчати |ндив|дуальн| зотшити

д|тей, щоб вони могли просте}кити динати|ку [х навтання' що-
ти}кня проводити вен|рн| бес|ди 3ниу[и | орган|зовуе унасть [х у
виконанн! дошла:пн|х завдань.

Ёр|ти того' логопед орган|зовуе оформлення те1иат'тчних
виставок | стенд!в для батьк|в' не мен]ш н|эк три рази на р|к про-
водить батьк|вськ| збори, плануе показов| ву[сту|!и д!тей.

Б3асшлозв'язок роботи логопеда ! вихователя. .}1огопед мае
прац}овати в т|сному контакт! з вихователем' 3абезпечу|очи
н|тку посл|довн|сть ц!е[ роботи. [ому вихователь логопединно[
групи повинен 3нати мовленн€в| | психолого-педагог!чн| особ-
ливост| д!тей, ум|ти п!дходити до них !ндив|дуально. Ба}кано,
гцоб в|н по 1цо)кливост| в|дв|дував фронтальн| логопедичн! за-
}{яття' а6и з'ясувати' хто з д|тей в!днувае труднощ| п|д нас ви-
!{0нання 3авдань логопеда | в ному вони поляга1оть.
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@знайомле:тня 8 деякими спец!альними методичними
прийомами дасть змогу вихователто не т|льки ефективно закр|-
плтовати матер|ал, пройдений логопедом, але й грамотно коор-
динувати 3 ним р|ш:ення виховних завдань. )1огопед | вихова-
тель ра3ом плану}оть роботу 3 розвитку 1шовлення д1тей, ви3на-
ча1очи тематику ]. зм!ст занять' лексичний матер|ал ! витшоги до
мовлення д|тей на ко}кному конкретному етап| навчання. Би-
хователь плануе ознайо:шити д|тей 3 лексичнишл матер|алом 3а
3аданими те1цами' а логопед забезпенуе його автоматизац!то |
введення в сатчдост!йне }иовлення.

1![овлення вихователя штае в|дпов|дати правила1\{ фонетики |
граматики. Б|н повинен волод|ти достатньо 111ироким лексич-
ним запасом.

1{онтрольн1 запитання | 3авдання
1. €характеризуйте фонетико-фонематинне недоро3винен-

ня 1у|овлення.
2. $к впливае пору1пення фонетшатинного слуху на ро3ви-

ток усного мовлення дитини?
3. €характеризуйте основн| 3авдання корекц1йних 3анять.

Роз01л 7

3АгАльнв нвдоРо3виншння
мовлвння

7.1. 11оняття про 3агальне недоро3винення
1шовлення
Б сунасн|й логопед|[ тертш|н <недоро3винення мовлення)

використовуеться для поз}1ачення як|сно б!льтш ни3ького р!вня
сформованост| то[ чи то| мовленнево| функц![ або мовленнево[
системи в ц!лотиу. Ёедорозвинення 1\[овлення' як 3азначае
Ф.$орнев, не с самост|йното нозолог!чно1о одинице1о у медич-
но1у[у смисл| цього поняття, ц|л|сним однор|дним розладом 1з

единим патогене3о1!! та тцехан!зшла:ци. 3азвичай це сукупн|сть
дек!лькох синдротш|в, як! в|др|зня1оться 3а 1\{ехан|змаш{и.

|1!д загальни1и недоро3виЁенням :у[овлення (3Ё1у1) у д|тей
|з нормальни1\{ слухом | первинно зберехсеним !нтелектом розу_
ш:|тоть таку форму мовленнево[ аномал||, при як|й пору1шено

формування ус!х компонент|в мовленневот системи' як! в!дно-
сяться як до звуково|, так | до с1цислово| сторони мовлення3.

||ри цьотшу найсуттов|тш| недол|ки виявля]оться п!д час 3ас_

воення | використання д!тьми ц!е[ категор|[ лексики та грама-
тики р|дно[ тшови (| .}{(аренкова, Р..}[алаева, Р..}]ев|на, Б.Фрф!н-
ська, €. €оботович' )1. €п|рова, .]1.1рофименко, 1.Ф!л|нева, | . 9|р-
к|на та |нтп|).

" Фсновь1 теории и практики логопедии / |{од ред. Р.Б./1евиной. _ 1!1.:

|{росвещение, 1968. _ с.67.
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||оняття 3агадьного недорозвинення мовлення базуоться на
прогресивн!й думц| про мо'*{лив|сть единого педагог|нного
п|дходу до р|знор!дних 3а свое1о ет!олог|ето виявленням недо-
розвиненост| мовлення у д|тей' виходячи 3 конкретного стану
1\[овного розвитку дит!тни.

3Ё]!1 моэке спостер|гатися при найб|льтш складних фор:шах
дитяно| 1шовленнево| патолог|[: алал|[, афаз||, а тако}к ринолал||,
дизартр!| - у тих ви1тадках' коли виявляеться одночасно недо-
статн|сть словникового 3апасу' гра1иатично! будови | фонетико-
фонетшатинного ро3витку.

9 д|тей, як| тиатоть пору1шення |нтелекту' слуху' зору' не-
доро3винення 1цовлення ш{ае вторинний характер' або виступае
як другий первинний сашлост!йний дефект (наприклад, у д|тей
|з 1нтелектуально}о недостатн|ст|о та алал|е:о).

Бперлше теоретичне об(рунтування 3Ё1\{ було сформульова-
но в результат| багатоаспектних досл|дэкень р!зних форшт:иов-
леннево| патолог|| у д|тей доптк|льного та тпк!льного в!ку, як|
були проведен| професоро1ц Р..}1ев|ното та сп|вроб|тникатии Ё.(1
дефектолог|| (|.1(а:ше, [.}[{аренкова' Ё.Ё|катпина, [.€п|рова
та |нтп|) у 50-60 роках 1цинулого стор!ння.

Ёедорозвинення мовлення мае р|зне поход}кення | в|дпов|д-
но р|зну структуру ано1шальних виявлень. Але у вс1.х д|тей |з
3Ё1!{ е типов| в|дхилення' як| вказу1оть на системне порутден-
ня 1!товленнево| д!яльност|. Бони обутшовлен| несфор:иован|стто
або розладом на ранн|х етапах онтогене3у власне ш{овленневих
психолог|чних | ф|з|олог|чних :шехан!з:и|в при первинно збере-
}1{еному слухов! та |нтелект|. Фдн|ето з пров|дних о3нак е п1зн|й
початок мовлення' при якому пертш| слова з'явля1отьсяу 3-4
роки' а |нод! | ц|сля 5-ти рок|в. 1![овлення таких д!тей ш[алозро-
зум|ле, спостер|гаеться недостатня ;у!овленнсва активн|сть' яка
без спец|ального навчання поступово 3начно зни}куеться. усе
розма[ття мовленнового недорозвинення умовно представлене
у р|внях: в|д повно| в|дсутност| мовлення або белькоту до ро3-
горнутого 1шовлення' але з еле1!!енташ|и фонетинного та лексико-
граш|атичного недорозвинення. Биявлення таких тиг]ових в|дхи-
лень у стцислов!й та вимовн|й сторон| мовлення д|тей р|зних
кл|н|чних категор|й дозволило на основ| психолого-педагог|н_
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:ло! класиф|кац|| ш!овленн€вих вад об'еднувати [х у групи 3 ш!е-

':'ото сш|льно[ корекц|йно-логопединно| роботи.

7 .2. |1рияини та 1шехан13ми 3агального
недоро3винення 1шовлення
3[{1!! !з точки 3ору причинност| ! механ!зм|в вивчалось ба-

гатьма досл|дниками (|.}1{аренкова' Ё.}1{укова, Р.)1св!на,
Ф..}1ур|я, Ф.1!1асттокова, Ф.1{орнев, €.€оботович' Б.1ищенко,
1.Ф|л!чева та |н:ш|). Але | на сьогодн| пдехан!зми в|дхилень не-

доро3виненнямовленнязалитпа}отьсянедостатньовивчено}о
проблетшото

,{о загального недорозвинення мовлення при3водять р1зн1
несприятлив| впливи як у внутр|тт:ньоутробнотшу розвитку' так
| п!д нас полог|в (родова трав1иа' асф|кс|я), а тако}1с у пертш! роки
)киття диту!11и.

)(арактер анотцал|| ро3витку 1цо3ку в ц|лому в 3начнош!у сту-
пен| залеэкить в|д часу ура)тсент{я. Ёайб|льтп тяэкк| ура}кення
мозку (його к|ркових та п|дк!ркових структур) п|д впливош{

р|зних тпк!дливих фактор!в зазвичай виника}оть у пер|од| ран-
нього ембр|огене3у' на 3-4_тшу шт|сяц| внутр!тшньоутробного
}киття.

Ёайб|льтш части1ци причинам[, ]{Ф зу1шовл1о}оть ц1 утпко-
д}кення о |нфекц|[ або |нтоксикац|[ матер| п|д нас ваг!тност|, ток-
сикози, пологова травш{а' асф!кс|я, несутш|сн|сть кров! шлатер| |

плоду за резус-факторо1ц або грушово}о нале}кн|стто кров!' зах-
вор}овання центрально{ нервово[ системи (нейро|нфекц||) | трав-
1ши 1цо3ку у пертп! роки }киття дитини, [о порутпень психоф!зин-
ного розвитку дитин\4 мо}ке призвести в}кивання п!д нас ваг|т-
ност! алкоголто' н|котину, наркотичних засоб|в. )[' таких д|тей
3Ё1!1 пооднуоться |з синдротшом рухово[ ро3галь}у{ованост|, афек-
тивнот збудливост|, вкрай низькот розумово| працездатност|'

Бнасл!док ту|овленн€ворухових пору1пень, пов'я3аних |з
орган|нништ ура)кенняш{ або недоро3виненням певних в|дд|л!в

цнс, виника}оть недол|ки вуту!ови, вира*кен| у р|зному ступен!,
а тако}1{ труднощ| сприйшлання звук|в. |[оруптення взаештод|[

м|эк слухови:ц ! мовленневоруховим анал|заторош| призводить до
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т{едостатнього оволод|ння звукови1ш складо1ш слова' а це гальму€
накопичення словникового 3апасу' форплування гра:шатиннот
будови мови' опанування письмо}! та читання1ш.

8к принину 3Ё}1 визнача}оть | слабк1сть акустико-гностич-
них г{роцес|в. 9 цих випадках при з6ерехсеному слухов| спосте-
р|гаоться зни}тсена зд|бн|сть до сприйштання ш|овленнових звук!в.
|{рямий результат пору[шення слухового сприймапня - недостатн€
ро3р'знення акустичних о3нак' характерних для ко}кно| фонеми'
вторинно при цьомустра}кдао вимовазвук|в !. в|дтворення струк-
тури слова.

Белика роль у виникненн! мовленнових порутпень нале-
,кить генетичним факторам. } цих випадках мовленневий де-
фект моэтсе виникнути п!д впливом нав!ть незначних несприят-
ливих зовн|тшн|х умов.

Биникнення 3воротних форм 3Ё\1[ мо**се бути пов'язане | з
несприятлу|ъими умовами оточення ! виховання. .(о в|дставан-
ня у розвитку мовленнево[ функц|| при3водить псих|нна деп-
риващ!я у пер|од найб|льп: |нтенсивного |[ розвитку. ,1,кщо
вплив цього фактору поедну€,ться нав|ть !з не р!зко вира}кено1о
орган|нното недостатн|ст:о {Ё6 або з генетично}о схильн!стто,
то пору1шення мовлення набуватоть ст|йкого характеру | вияв-
ля}оться у вигляд| 3нм.

Фсобливе тш|сще в ет|олог|| 3Ё]!1 зай:шае перинат€[т{ьна енцефа_
лопат|я _ )Фа}кення 1у|о3ку' яке виникае п|д впливо1ц поеднання
несприятливих фактор|в у внутр|тпньоутробношлу пер|од| розвит-
ку або у пер|од народэкення. Б залеэкност| в|д принин це мо+ке бути
г|поксична енцефалопат!я (пов'я3ана 3 кисневи1ц голодування1ш
тиозку), трав1цатична енцефалопат|я (як насл|док тиехан|чно| по-
логово| трав:ши), г|поксично-трав1иатична енцефалопат|я (при по-
еднанн| двох патолог|чних фактор|в), б|л|руб|нова енцефалопат!я
(при несути|сност| кров| тиатер| | плоду за резус-фактором або гру-
пово]о прин€пле}1{н|ст:о з токсичним ура}кення1и щнс).

3Ё1!1 зазвичай е насл|дком резидуально-орган|нного ура-
,т(ення мозку' тобто € ре3ультатом 3авер1]1еного патолог!чного
процесу. його необх!дно в!др|зняти в|д пору111ень мовленнево-
го розвитку при нервово-псих|чних захвор}ованнях (еп|лепс!.[,
тшизофрен1| тощо).
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Фтэке, ет|олог|я недорозвинення.мовлення у б|льтшост! д|тей
м1!с складну природу: поеднання генетично обутшовлено! деф!_
: цитарност! певних церебральних систеш| | насл|дк|в орган|нних
ура)кет{ь головного 1ио3ку. 3а данишли Ф.$орнева, у якост| при-
1!ин 1ио}ке виступати така низка обставин: а) локальн! цереб-
1:атльн1 ура}кення або дисфункц!!; б) негативн! вт\лугву! ек3оген-
них фактор!в, як| гальмутоть дозр|вання нейрон|в | пров!днико-
вих штлях|в певних мозкових систем; в) генетинно детерм|но-
ван| асинхрон![ розвитку ! функц|ональна слабк|сть певних
функц|ональних систе1\[ мозку.

€пец|альн! досл|дакення д!тей !з 3[1!1 (Ф.!!1асттокова) пока-
зали кл!н|нне розма|ття виявлень 3агального недоро3винення
мовлення. }о| д|ти !з 3Ё1!1 моэкуть бути умовно розпод|лен| на
три групи:

_ з моторното алал|ето;
- 3 ускладненим вар|антом загального недорозвинення мов-

лення церебрально-орган|нного 1енеза;

- 3 неускладнениш| вар|антом 3агального недорозвинення
1цовлення.

||ри тшоторн1й алал|! наявн| локальн! ура}тсення к|ркових
1цовленнових зон та б|льтш тли6утнних п!дк|ркових структур
мо3ку' як| забезпечу}оть наса1у[шеред нейроб|олог|чн| ланки
мовлення' систе1ц | п|дсистем головного ш|озку (рефлекторн!,
нейродинати|чн| | енерготшоделхотон| процеси; дихання | слино-
вид|лення; тонус' статика та динатш|ка экесто_шл!шт!чно[ та вока_
л|зац|йно| складовот мовленнсво| системи). )(арактерними о3-
нака1у!и алал1[ е труднощ| фортшування складово[ структури сл|в,
взаеш[озалеэкн|сть фонешлних | лексичних пору1пень, труднощ|
у розвитку фразового 1иовлення. |[орутшуоться прощес актуал|-
зац|[ потр|бного слова за його 3вукови1\[и' сеш|античними' рит1и-
|чними | морфолог|чними ознакаш|и. Бториннити дефектом е
виявлення повед|нкового негатив|зму, пору1шення психомото-
рики та пору1шення емоц|йно-вольово| сфери. 3}11!1 при моторн|й
алал|[ мо)1(е виявлятися у ваэкк!й форм!, коли власне мовлення
немо}тсливе, ! у малопом|тних труднощах лексико-граматично[
будови1шови. Фсобливо ч|тко дефект виявляоться п!д нас форшлу-
вання 3в'я3ного висловл1овання. {е пов'язано 3 пору1шенням
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операц|й програмування' в|дбору | синтезу 1иовленневого мате-
Р|алу, з несфортшован|стто внутр|тшнього 1цовлення.

[1ри сенсорн!й алал|| дитина не розутш|е мовлення оточен-
ня | не говоре са1ша. [е поруштення у чистому вигляд| зустр|-
чаеться р!дко | ваэкко диференц|тоеться в|д дефект|в слуху. |[ри
наймен1п вира}кених формах сенсорно[ алал![ загальне недоро3_
винення виявляеться у труднощах розум!ння мовлення оточен-
ня. |{ри б|дност| зм|сту | багатьох по1шилках власне мовлення
ду|тини з сенсорното алал|е:о !нтонац|йно модульоване' супро_
вод}куеться тш|м!кото та }кеста1у!и.

[1ри ускладнено1иу вар1ант| 3Ё1\{ церебрально-орган!чно-
го гене3а мае м|сце дизонтогенетично-енцефалопатичнутй сим-
птош!окомплекс пору1шень. €еред невролог|чних синдром|в
найб|льтп частими у д|тей е так| синдроми:

_ г!пертенз|онно-г!дроцефальний _ синдром п|двищеного
внутр|тшньочерепного тиску' який вияв.пяеться насамперед у
пору1пеннях розуш!ово! працездатност1., дов|льно| д|яльност| !
повед!нки д|тей, а тако}к у ш:видк|й висна)}сеност| та пересиче-
ност| будь-яким видо:ш д|яльност|, п|двищен!й збудливост|, роз-
дратованост!' рухово| ро3гальмованост!;* церебрастен|чний _ синдром, який виявляеться у виг-
ляд!" п|двищено| нервово-псих|чно| виснаэкеност|, емоц|йно[
нест|йкост|, у вигляд| порутпень функц|й активно| уваги, па:у!'_
ят|. (индро1ц 1!!о}ке поеднувату!сб. 3 виявленняшли г|перзбудли-
вост| _ о3нака1ци 3агального етшоц|йного | рухового неспокото або
загаль1шованост|, тилявост!, пасивност|;

- синдром рухових розлад!в характери3уеться зм]"натци м'я-
3ового тонусу' легки1ии гем|- | 1у!онопарезами' не р!зко вира)ке-
Ё{иу\у! порутшення:ши р|вноваги | координац|| рух|в, недостатн|-
стто диференц!йовано[ моторики пальц|в рук, несфортшован|стто
3аг€ш|ьного та орального праксиса. 9асто у цих д|тей виявля}оть-
ся пору1шення артикуляц|йно| 1цоторики у вигляд| легких па-
рез|в, тремору ! насильницьких рух|в окремих м'яз|в я3ика' що
обутиовлтое виявлення стерто[ дизартр||.

)[' логопедичн|й практиц| нер!дко поедну}оться р|зн1 фор-
1ии мовленневих порутпень. 1ак, дизартринн| ро3лади супрово_
джсу1оться алал|чними виявленнями або недорозвинення1ш слу-
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хово| функщ||; шору1шення звуковимови при ринолал!| поедну-
}оться 3 ди3артричниш{и г!роява1ци.

|[рининами дизартр|| е орган|нн| ураакення 1-{Ё€ у ре3уль-
тат! впливу несприят лу|вихфактор!в на мозок дуттиъ|и у внутр|-
:шньоутробнотшу або ранньош{у пер|од| ро3витку'

Фсновн| виявле}1ня дизартр|! шоляга}оть у розлад| артику-
ляц|| звук|в, пору1шеннях дихання ! голосоутворення, у з:ш|нах

теш1пу ш{овлення' ритму | |нтонац!!. |{орутшення мо}куть вияв-

лятися у р|зному ступен! ! у р|зних комб!нац|ях у залеэкност|

в|д локал|зац|[ ураэкення, в|д часу виникнення дефекту' 1\[еха-

н|змом пору1шень звуковимови ви3[1ачаеться пору1шення |ннер_

вац|[ артикуляц|йного ашарату. Фбов'язковим € поеднання двох

умов: йаявн|сть симптом|в порут]1ення скорочувально! зд!бност|

шл'яз|в (г!пертон|я або атон!я, обме}кення обсягу дов|льних та

недов!льних рух|в) |/а6о явища диск!"нез!! та тоталь11'1й, неви-

б!рковий характер спотворень 3вукових характеристик мовлен-
ня. |{орутшення артикуляц|| ! фонац!т' що утрудн!ототь члено-

розд|льне 3вучне ш|овлення' склада}оть первинний дефект, який
ш{о}ке призвести до виникнення вторинних виявлень' що уск_
ладн1о}оть його структуру.

][' невелико| к!лькост! д|тей у груп| 3}11![ моэке спостер!га-
тися ринол ал\я - пору!пення теплбру голосу та звуковимови' обу-

мовлен| аношлал|ятци у будов| артикулящ|йного апарату у виг-
ляд| незрощень. ][' залеэ*сност| в|д характеру порутшень функц||
п|днеб|нно-глоткового з|тцкнення вид|лятоть р!зн| форшли рино-
лал||. Фбтширн|сть | складн|сть анатом|чного дефекту' строки
х|рург|нного втручання часто обумовлтототь р|вень сфоршлова-

ност| мовлення ц!е[ категор|1 д!тей.
11ри неускладненому вар1ант! 3}1}1 збереэкен| первинн!

(ядерн|) зони ш[овленн€ворухового анал|затору; патогенетичното

осново1о 3}11!1 у цих д|тей е 3атримане дозр|вання третинних
пол!в анал|затор!в. 9 |х анашлнез| в|дсутн1 ч|тк| вказ|вки на ви-

раэкен| в|дхилення п|д нас ваг|тност| матер! | полог|в. )1итше у

'р"""" 
досл|дэкуваних п|д нас бес|ди з мат|р'то виявля1оться

факти не р!зко вира}кеного токсикозу друго| половини ваг!т-
йост! або й'р''*'{.сф|кс![ у момент полог!в' |!ри в!дсутност|
вира)кених невролог|нних пору1шень у д|тей в|дм|натоть сла6ку
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регуляц||о дов!льнот д|яльност!, емоц|йно-вольово[ сфери | труд-
нощ!" в оволод|нн| писемним мовленням. 1!1ал| невролог|нн| дис-
функц|| обмеэкутоться пору1пенняшти регуляц|| :ш'язового тону-
су' недостатн|стто тонко| 1иоторики пальц|в рук, несформован|-
стло к!нестетичного ! дина:и|нного цраксиса. {е е ди3онтогене-
тичний вар|ант знм.

Ёайб|льтш актуальништ, кр|тш виявдення логопедичного па-
толог|чного аспекту' специф|тним для 3нм (Р.л€в|на, |.(а-
ш:е, Ё.}{{укова' А.€етшеновин, Б.1арасун, [.9|рк|на та 1нлш|) е
виявдення та анал|з:

1. ||атолог!чних знак!в <,п|дк|ркового) г!оход}кення' що
зб|днто:оть, деформу:оть' а часто | порутпу:оть ро3вито к диту|ну!
!, у пертшу нергу, [| мовленнево| д!яльност|. 1акими найчаст|:ше
виступа1оть с!нк!нез|[, дистон|[, винурн| пози' т|к|, порутшен-
ня ритму дихання' нав'язлив| стереотипн| рухи, п|двищена
збудлив|сть або виснаэкен!сть.

2. Ёедостатн|сть :ш|экп|вкульового забезпечення псих!чного
розвитку ду!ти11и, яка виявляе себе у мовленневих' рухових' гнос-
тичних' 1шнестичних та |нтших псих|чних функц|ях. |оловна ува-
га звертаеться на деф|цит опто-моторних' опто-оральних' оптома-
нуальних взаемод!й; с!нерг|нних та реципрокних координащ|й.

$л|н|чний п!дх|д до проблеми 3Ё1!1 передбанае необх!д-
н!сть постановки }иедичного д|агнозу, який визначае структу-
ру тио!зленнево[ недостатност! при р|зних фортиах ш[овленневого
недоро3витку. |{равильне ро3ум|ння структури мовленневого
недорозвинення у ко}кнош!у випадку е необх!дното умово|о б|льтш
ефективно| логопедичнот та мединно[ допо1!!оги д|тятш.

7.3. |!сихол1нгв|стичн! аспекти 3агального
1|едоро3винення 1шовлення
Багато автор|в (Ф.Б!нарська, Ф.[рибова, /1.€ф!.м6нкова,

Ё.]!1!кляева, .}1.€оловйова, 6.€оботовит, €.][[аховська' Б.}Фр-
тайк!н) у якост| основного дефекту д|тей !з 3Ё1!1 вид|лятоть не-
достатн!сть мовно! зд|бност!. 6аме з не1о вони пов'язулоть недо-
статн1о ефективн|сть корекц|йно-педагог|чно| роботи.

|[|д мовното зд|бн!стто розум!тоть систему ор|ентовних д|й у
мовному матер|ал|, спрямовану на вловл}овання регулярност| |
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1!|)(}/\у!{'гивност| мовних явищ. Фсновн| способи ор|ентування у

м ( ) | ! ! ! ()1иу штатер|ал! (Ф..]1ур|я) 3асво1о1оться у процес| предшлетно|
:1пя:-;:;,птост! з приводу сп|лкування дорослого | дитини до 3-х
1:<::с!:з. .{о них в|дносять: ор!ентування за насл|дуванням ш!ов_

'!('! 
! | [сви1и | предтиетттитц д|яти дорослого (ор!ентування на ситуа-

:т.!:<; в3а€тиод|!); ор|ентування на 3ра3ок д|й дорослого; ор|енту-
!|1!|!!{я на мовленневий стереотиг{; ор|ентування за аналог!ето;
с:1г!<:нтування на <<9}11[ мови)> (на тшовленневу систему).

3 психолог|чно[ точки зору (|{.|альпер|н, Ф..11еонтьев, €.Ру-
ц г! : ; : пттейн та !нтп|), схему формування тиехан|зтшу штовнот зд!бност!
м()}|{на представити у такому вигляд|: 3адатки - д!яльн|сть -
с':т|.тткування _ мовна зд|бн|сть - мовна особист!сть (лтодина з
'|'] !]!1 || готовност| виробляти мовленнев| вчинки. - 1.Раппопорт)

мовна активн|сть - мовна компетенц!я _ мовна обдарован!сть
(/1() вивчення !ноземних мов' л|тературна' поетична тощо) _ л!те-

1;;т'г9рний або поетичний талант.
3 психол|нгв|стичних позиц|й (Ф..}[еонтьев), мовну зд|бн!сть

|)()]!гляда1оть як один !з компонент|в модел| мови поряд !з штов-

',!(}![ н€во1о д|яльн|стто | тиовното систе1шо1о.
1!1овна зд|бн|сть ро3виваеться ли1пе у процес! сп|лкування

:; 1п:тшитши л}одь1ши. ]['мовами !| становлення е: формування на-
!!1| ![()к оволод|ння 1\[ово}о в ![ котшун|кативн|й функц!|; розвиток
::!:впдавально[ активност! д|тей | формування систе1у|и ор|ентов-
!!!! х |тредтшетних | тшовних д|й; фортшування р|зних структурних

1л::тп; 1в систе1ши мови (фошетичного' лексичного' граматинного).
9 д|тей |з тяэккото 1цовленнево1о патолог|ето просл|дковусть-

(''| !|()[)утшення ор|ентовно] д|яльност| у 1шовнош{у штатер|ал| з са-

м{)!'() |)аннього дитинства. Автори в|дтш!натоть, щоуд|тей |з 3БР{
|||| }!!|.,|'|г0ться пору|пениу{и сати| задать|и до розвитку тшовно|
.т.:::{;:;с>ст|.

|} пторшл| м|*к р|зништи центра1у|и кори _ на баз| безумовних
1 
:с.с|г.::с:псс|в (ор|онтовного' рухово-поеднального, насл|дувально-

;',, ':'<;::ц<;) - встановл}о}оться умовн| 3в'язки. ,(ля мовленнсво|
::' ; :г т: :, : :ц >(:1'| утвор}оеться в!дпов!днлй < динам!чний стереотип )
(! !!:п:г.:;тлпз) як тимчасовий 3в'язок дек|лькох анал!затор!в, що
! |{,|)\''|'!. у!!{!с'|:ь у дан|й д|яльност|. 

'(|ото 
динам|нного стереотипу

!!( !}!{'!1!( )("|'|,(:я 3асвоення системи мови за умови формування ор!-
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ентовно1 схеш|и оперування 3 мовленневим 1цатер|алом. 1![алень-
кадитинане 3нае правил' не знао ш{овних закон|в, вонапрактич-
но |нту|тивно на чуттевошлу р|вн1 3асвотое нор1шу р|дно| ш:ови. [о_
по1шагае |й у цьо:шу <{тонке чуття 1иови)> (Ё.}тшинський).

)/ д|тей 1з тяжскитши пору1шенняу[и 1шовлення' як 3а3нача6
А.1!1аркова, в|дсутн| так| велик| шлоэтсливост| (як значний слов-
ник' <(чуття 1шФБи>), як| в умовах норш|ального ро3витку мохсуть
ко1шпенсувати т| ни т| недол|ки у засвоенн| мови. €истема тцови
у д1тей !з 3[]!1 не фортшуеться' <(то]иу алал|ки в процес| свого
ро3витку переходять |з одного р|вня недоро3винення 1шовлення
на |нтпий, зали1шаточись не1у|овленнсви1ци (або тими, хто погано
говорить) д|тьми> (Б.[р|нтппун).

|{орутшення мовно: зд|бност| у д|тей !з 3Ё1!1 проявляеться у
вигляд|:

- зни}кено| тцовленнево| активност| (Б.|р|н1ппун' Ё.}{{у-
кова' Р./1ев|на);

- 3ни}кено| уваги до ш|овленн€вого оточення | недостатньо
активн|й спостерех(ливост| (?.Б|зель, Р.)1ев|на, А.1!1аркова);

* упов!'льненого вироблення | патолог!чн|й |нертност! тиов-
ленн€вих стереотип|в' погано1у!у перекл1оченн| або, навпаки,
1швидко1у{у згасанн| тих в!дбитк1в, що виникли у паш:'ят1 (| .гу-
ровець' Б..[{убовський, Ё.1рауготт);

- як насл|док,вит!икалоть труднощ| актуал|зац|т нав|ть доб-
ре знайо:ших сл|в (Б.}1(укова, Ф.1!1асттокова' т.Ф|л|нева), не
зд!йснтоеться перенесення 3асвоено| гра:шатиннот фор:ци на |нтп|
слова (Ф.[рибова, Б.|ринтппун, Ё.1рауготт);

- у ]у{овленнев|й безпорадност| в нових ситуац|ях | хаотич-
них д|ях п|д нас вир|тпення вербальних 3авдань ([1.}1{укова,
Ё.[рауготт);

- у пору1шеннях програ1цування висловл}овання' несфоршло-
ваност| дина:и|нного стереотипу (Б.Боро6йова, €.€оботовин).
Ёедорозвинення динашл|нного стереотипу при :шоторн|й алал|| с
причино1о появи порутпень у використанн| 3асвоених засоб|в
сп|лкування * за|канн|;

- 3нихсення мовно[ зд!бност| в!добрааку€ться на недостат_
ност| зд|бност| до ш|одел|овання' зам|щенн:о | сишлвол|зац||
()1. €ф|менкова' Б.}Фртайк|н).
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,(осл|дэкення тшовно| зд!бност| уд|тей |з 3Ё1!1 (Ё.1!1|кляова)

'\.1$\вили 
таку ни3ку особливостей у || ро3витку:

1. Бейроф|з|олог|чн! тиехан|зми не забезпечу1оть необх!д-
! ! у основу для ро3гортання адекватних способ|в ор!онтування у
!и()вно!иу тшатер|ал!. Бнасл!док цього у однаков| в|ков| пер!оди у
71!тей |з нормальнитш ! порутшени1ш мовленневим розвитко1ц на

|)03виток мовно| зд|бност! зд|йсн:ототь вплив р|зн| установки на
слр1ентування у 1иовношту :шатер|ал|.

2. |[роцеси |нтеграц|| ор!онтовних д|й у мовному тиатер|ал|
|!очина1оться ш|зн|тпе, н!эк у д|тей, !цо ро3вива1оться нору{аль-

::о, | трива!оть дов1пе.
3. } д|тей в|дм|наеться р|зне сш|вв|днотшення превалтоточих

':'иш1в ор|ентовних д!й:
- уд|тей, що розвива}оться норш!ально, л|воп|вкульове (48%\

'га правоп|вкульове (52%) ор|ентування доповн|о1оть одне одно-
го' починаточи 3 2-3 рок|в;

- у д|тей |з 3Ё1!! превал}о6 правоп|вкульове ор|ентування у
мовно1\{у матер|ал| (6 5% ) ;

- у д|тей !з 3Ё1!1, ускладненого 3|{Р, воно зб|ль1шуеться
(82%).

{е фактинно о3начас, що дотпк|льники з 3}1Р{ виявля1оть-
ся безпорадни1ци у багатьох ситуац|ях, як| вишлага}оть виявлен_
ня са:цост|йно| шловленнево| активност| | творного перетворення
засвоених конструкц|й. 1 це вка3уе на необх|дн|сть форшлуван-
|{я систе1ци ор!ентовних д|й у котшун|кативнтй ситуац||, пред-
метн|й д|яльност| | мовних явищах п|д нас кош|плексно| корек-
г ц|йно-логопединно:' роботи.

7.4. ||ер|одизац!я 3агального недоро3винення
мовлення
|[рофесором Р..}[ев!но1о та сп|вроб|тниками були умовно

вид|лен! три р|вн! загального недоро3винення мовлення' серед

'{ких 
пер111! два характеризутоть б|льтш глибок! ступен! пору-

|шення мовлення' а на третьому, б!льтп високому р|вн!, у д!тей
:}|}ли{ша1оться ли1ше окрем| прогалини у ро3витку звуково! сто-

1)()ни мовлення' сдовникового 3апасу ! граматинно! будови'
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|!!д нас опису ко)*{ного з р|вн|в врахов)гвалися так| поло*кення:_ ступен| (р|вн|) ш|овленн€вого недоро3винення не е стали-
ми утвореннями;

- у ко'1сно:иу р|вн| 1у|о)кна знайти елементи попереднього |
наступного р|вн|в;_ у реальн!й практиц| нечасто зустр|натоться ч|тко вира-
экен| р|вн!' так як нов| елештенти поступово витиска}оть попе-
редн! фор:ии;

* у д|тей част|лпе зустр|натоться перех|дн| стани' в яких
поедну!оться виявлення наступного р|вня | ще не подолан| по-
ру1пення.

}{оэтсний р|вень характеризуеться певним сп|вв|днотшенням
первинного дефекту | вторинних виявлень, як| затримутоть фор-
1цування 3але}кних в|д них 1у|овленневих ко1утпонент|в. |{ерех|д |з
одного р!вня на |нтпий ви3начаеться появо!о нових мовних 1цо}к-
ливостей, п|двищення1ш мовленнево| активност|, зти|ното моти-
вац|йно[ основи мовлення | його пред1шетно-с1шислового зм|сту.

|[роблетша 3Р1!1 набула (рунтовного вивчення | висв|тлення
в спец|альн|й л|тератур| протягом багатьох рок|в (Р.)1ев|на,
[ .}1{аренкова, Б.Фрфинська, Б.Боробйова, )1.€ф!1иенкова'
Б.|р1нтшпун, €.€оботович' Б.1ищенко, .}1.1роф'*""к', т.Ф|-
л|нева, [.т{|рк|на та багато |нтших досл|дник|в).

.(осл|д*кення вчепих до3волу|ли виявити системне цору-
тпення мовленнево[ д1.яльност| | знайти типов! прояви недол!к!в,
що притапданн| д!тям |з 3Ё1!{.

[|ертший р|вень 3Ё1\{ характеризуеться повно|о або майэке
повно1о в|дсутн!ст}о словесних засоб!в сп|лкування у в|ц|, коли
у д|тей, як| розвива}оться нормально' мовлення в основному €
сформованим. 1!1овленнев| васо6и сп|лкування у д|тей значно
обмеэкен|. Бони ма:оть ду}ке 6|дний словниковий запас, який
складаеться з| звуконасл|дувань ! звукових комплекс|в. {| зву-
ков| комплекси утворен| самими д|тьми | зазвичай о не3ро3у-
тш].лими для оточення ( <01> - 0!0усь; <б'б|,> _ мо!шшно по[хола).
Бони часто супровод}1су}оться вказ|вними }1{естами, в!.дпов|дното
м!шт|кото, як! датоть моэклив|сть розум!ння елементарних баэкань
дитини.3а сво|м 3вучанням 1шовлення складаеться як з]^ схо-
жсих з| слова1ши еле:шент|в (<пт1тпа> - кшця, <<сшса, - лшсшця),
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,:'а:к | зовс|м несхо}ких на правильне слово звукосполуяень ( <<аа'

с)цгп>> - 2орщшк' <<к!>> _ аороб+шк,'<<бю>> _ верблю0 )',(!ти мо+куть

!{ористуватися | окремими загальнов}т(иваниму| словами' але'

'|к 
правило, ц! слова ма}оть спотворену складову структуру ! зву_

,сове офорштлення. Фднитш | тишт саштим 3а звучанням словом д|ти
мо}тсуть позначати р|зн! предмети, д||, якост|, р!зницто 3начень

м|этс якими на1иага1оться п|дкрес литу!. 3а допомого!о |нтонац|[ |

экест!в. €п|льна на3ва ви3начаеться схоэк!ст1о окремих частин
()знак ( <н1х> - сн!а _ це 3шл'о' сончат[а' зш:пов[ ро3ва2ш 01тпе&,

<б10о'> - все !т'е, що пов'я3ане 3 непрш€]у[нос!т!'ял[ш 0ля 0штпшнш )'
Ёазви д!й зати|нто1оть назво}о предштет|в ( ератпш у лс'ян - прос7по

<, !п' яч') , в10кршвапъш-3окршвот[ш 0вер1 - <0рев> ).

,(!ти не використову1оть плорфолог|чн| елешленти для вира-
хсення граматич11их 3начень. ][' |хньо1\[у ш|овленн| дом!нутоть
.*'р"""'| слова)' в яких в!дсутн| флекс|[, найнаст|тше ще

незм|нн| звуков| кош|плекси.
!{а ц!й стад|[ мовленневого розвитку д|ти практично не во_

лод|тоть фразото. 1|льки у деяких |з них, найб|льтш ро3винених
у *','*""€вому в|днотпенн|, спостер|га}оться спроби вислови_

ти сво| думки 3а допо1\[огото дек|лькох сл|в-белькот|нь ( <'пьотпо

(пу7пу') - !т[&т[о по[хов, <Бова о0о'> - Бово хоче пштпш )'- 
Ё","''''кий словник, який е у д!тей, в!добраэкуе т! предме-

ти | явища, як| вони безпосередньо сприйматоть чере3 органи
чуття. €ловесне вира)кення б|льтп складних в!днотпень д!йсност|
для них е немо}т{ливи1ц.

||асивнийсловник д|тей, як| перебува1оть на 1р!вн! 3Ё]![, е

значно б|льтпим за актив}{ий. [е створ}ое вра]1{ення' що д!ти
все розум!1оть' але самост|йно сказати не мо}куть' Але ц| уяв_
лення о хибними. Ёемовленнев| д!ти сприйматоть мовлення за3-

вичайли1ше в умовах ситуац|| п!дказки, багатьох сл!в вони не

розум|:оть взагал|. 1!1айатсе повн!стто в!дсутно розум|ння 3начень

граматичних зм|н сл|в (розр|знення форм одъ1ину! та мно)кини
|тшенника, минулого часу д!ослова, фортши нолов!чого та:*с|ночо-

го роду' 3начення прийменник|в тощо).
3вуковимовна сторона мовлення д!тей не сформована' 8и-

мова окремих звук!в часто позбавлена пост|йно| артикуляц||,
п;насл|док чого точне звучання сл!в передати немо}т{ливо'
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,(ля цих д!тей тако}к досить характерна обтцеэкена зд|бн|сть
в|дтвор:овати складов| елементи слова. ][' самост|йному мовленн|
превалто}оть односкладов| та двоскладов| утворення, а у в|добра-
)кеному ]утовленн| д|ти схиля1оться до скорочення слова' яке по-
втор!о1оть' до одного_двох склад|в.

Ёа р|вн| глибокого недоро3винення мовлення звуковий
анал|з слова зовс|тц е недоступни1ц дитин|. €проби навчання гра-
тшоти без в|дпов|дно| мовленневот п|дготовки не 1\{а}оть усп|ху.

Фтэтсе, для 1р|вня 3}{1!1 характерн| так| ознаки:
- активний сдовник перебувао у 3ародковош1у стан|. Б|н скла-

даеться з| звуконасл|дувань, сл|в-белькот|нь ! т1льки невели-
ко| к|лькост| загальнов}киваних сл|в. 3начення сл|в нест|йк| |
недиференц|йован|;

- тасивний словник 1пир1ше активного' але розум|ння:цов-
дення по3а ситуащ|ело досить ускладнене. Фразове мовлення
практично повн1стто в|дсутне;

- зд|бн|сть сприйшлати 3вукову | складову структуру слова
ще не сформована.

.(ругий р!вень 3[1}1 характери3уеться ти1\[' що мовленнев|
1у!ожсливост| д!тей 3начно 3роста1оть, сп|лкування в}ке зд!йсн:о-
еться за допо1у|ого1о достатньо пост|йних' хоч | дуэке спотворе-
них у фонетинношлу | грашлатичному в|днотшенн|, тшовленнсвих
засоб|в.

Ёаприклад, розпов|дь Бови $., 5 рок1в, про л|тн|й в|дпони-
нок:

<|{уф л|то папус|. ,{ купа|са, г']са вод|. |{'тох, п'!ох (экести-
кул:ое), топ'о купа|са. Бс| купа[са вод|'> (Був вл|тку у бабус|. ,{{
купався' грався у вод|. |{л:ох, пл1ох' добре купатися. Бс1 куша-
лисъу вод|).

,(!ти на 11 р|вн| 3Р}1 волод|тоть побутови1\[ словникови1и 3а_
пасом (здеб|льтпого пасивним). 9 [хньому мовленн| з'являтоть-
ся кр|м |менник|в та д|осл1'в деяк| як!сн| прикметники та при_
сл|вники. ]![оэкливе використання займенник!в, сполутник|в,
деяких прий:шенник|в у [х елементарних значенттях. 3'являеть-
ся 1цо)клив|сть в|дпов!дати на питання дорослого' б|льлш чи мен1п
розгорнуто розпов|сти про себе' про с|м':о, про деяк| добре знайо-
м| под|!. |[ояснення неправильно на3ваних сл|в |но|| супро-
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! !од}куоться }кестом ( нопршюла0, с лово пончоха - << но? а'> - [ эюестт

су0яаоння пончохш; полшця - <':шшло'> - ! показ п!.оао, як на полш'

цю ]шо'!сна поклост!,ш бу0ь-яку р[+).
9асто д|ти зашл|н1ототь необх|дне слово на3во1о под!бного

|нтшого пред1иета' але при цьош|у додатоть 3апереченн я ( по:ш10ор

- <яблуюо не'> ),\1а3вичастин предш!ета _ назво|о саш|ого пред1це-
та або д![ зати|нтототь слова' близьк| за ситуац|ето та зовн|тпн|шли
о3наками.

,(|ти з 11 р|внешт 3Ё1!1 матоть ст!йк| в|дхилення у засвоенн! |

застосуванн| гратшатичних засоб|в шлови. )[' |хньотиу шловленн!

зустр|натоться окрети| форми словозшл|ни, спостер|гак)ться спро-
би зтш|нтовати слова 3а родами' числау|и | в|дм|нкатши, д|есл|в за
часом' але здеб!льтшого ц| спроби виявля}оться невдалими.

1менники використовутоться в основному у на3ивно1у!у
в!дм|нку, д!еслова - у початков|й фортш! або у форм| 3-| особи
однини та мно}кини тепер|тшнього часу. 1шленники часто не уз-
годхсу1оться з д|ссловаш|и' прик1цетника1ци у нисл| | род|.

Бикористання |менник!в у непрямих в|дм|нках мае випад-
ковий характер. Фраза, як правидо' € агра1у[атично1о ( <эрас з
.[п''ячшку>, <<п[ъшлш на вулшц!> ). Аграматичното виявляеться
з:ш!на |тценник!в 3а числа1ши ( в0ва вухш'>, <<п'я/пь пт[ош'1сав>> ).
3устр|натоться взао:шозатц|ни одъ|инут та мно}кини, зти|тпування

д|есл|в 1у!инулого часу чолов|чого та эк|ночого роду.
Розум|ння 1цовлення на цьо1у{у р|вн! мовленневого розвитку

покращуеться' з'являеться розр|знення деяких граматичних
форм, та це розр|3нення е нест|йкишт. Але в|дбуваеться вэке ор!-
ентування не т|льки на лексику, а | на морфолог|нн| елементи,
як| набува1оть с1цислорозр|знтовального 3начення. 6тао :шоэкли-

вим розр!знення на слух | правильне розум|ння форм чолов|чо-
го та ак!ночого роду д|есл|в ш!инулого часу' хоча помилки ще
зустр|на:оться.

€пособами словотворення д|ти не користу1оться.
Фонетична сторона мовлення ду}ке в|дстае в|д в|ково! нор-

тци: к|льк|сть звук|в, як| вимовля1оться неправильно' досягае
|6-2о. ]/ д!тей пору]пена вимова приголосних: 1пиплячих'
свистячих, сонор|в, твердих | м'яких, дзв|нких | глухих. Ёав|ть
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т1 звуки' як! д|ти вм|:оть вимовляти' звучать у самост|йному мов-
ленн| недостатньо ч|тко. )(арактерно1о о3нако1о е недиференц|й_
ована вимова звук!в, коли один звук зам!нтое в|дразу два або де-
к|лька звук|в дано[ фонетично[ групи ( напршкла0, звук <<с' >> 3оло-
[нюе звук <<с'> - <<сянк''> ,3вук <<ц!'> * <<сюба'>,3ву!с <<ц'> _ <с[буля> ).
€постер|гаеться зати!на груп звук|в, б|льтп простих 3а артикуля-
ц!ето (найнаст|лше сонор!в, африкат|в), спотворена вимова деяких
звук|в (шт|экзубний сигматиз1и' велярний звук Р ).

Ёесформован1сть 3вуковимови супровод,}т{уеться утруднен-
ня1ци у вимов| сл|в | речень' хона в|дтворення складово| струк-
тури слова на цьому р|вн! мовленневого ро3витку виявляеться
б!льш: доступни1ш, н|}к на попередньо1шу.

Б|льтш-мен1п правильно переда€ться 3вуковий склад одно-
складових сл|в без зб|гу приголосних на к1пталт <( ш!ак )> 

' <( кит )) .

||овторення простих двоекладових сл|в, що м!стять два в!дкри_
тих склади' часто не вдаеться. |1|д нас в|дтворення сл|в р|зно|
складово[ структури спостер!га1оться груб| порутшення:

- пору1шення к|лькост| склад!в: ел|з|| * скоронення
к|лькост| склад|в ( вбобан> _ барабан, <<л!ве>> _ ол]вець, <,полс[-
юа') - п1роль10ка )' пропуск складотворно! голосно| (<<п}Ф€ятко>>
_ поросятко); !нтерац!| - зб|льтшення к!лькост| склад|в за раху-
нок додавання складотворно[ голосно| посеред зб|гу приголос-
них ( <<с!тп!л>> _ сгп!л );_ пору1цення посл|довност| склад!в у слов!: перестановки
склад|в | звук|в у слов| (<моколо,> - молоко' <<|9./!Ф11€{>> _ лого-
пед' <<бем|гот> - бег|мот);

- персеверац!! - повторення склад|в ( <понанама'> _пан&-
л'а,, <<бананан,> _ банон);

- спотворення структури окремого складу: скорочення 3б|гу
приголосних ( <<юопут[а'> _ копуст!.о' <куб[юо>_ юлубн!юо );
вставлення приголосних у склад ( <<лшмонтп'> _ лцмон );

- антиципац|| * упод!бнення одного складу !нтшому
( <'п1п1тпан', _ кап'тпон, <,остпобус'> _ ав/побус );_ конташт|нац|| _ поеднання частин двох сл|в (<,сов|ник'> _
совок' в|ник, <,л!тбау> _ л!пити 6а6у).

)(арактер помилок обутшовлений низькишт р!внем фонема-
тичних та артикуляц|йних мо}кливостей дитини. Б|дзнанаеть_
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<::л ::еп|дготовлен!сть д|тей до оволод!.ння 8вуковим анал!зом та
<:игттезом сл|в.

Фт:тсе, для 11 р!вня 3[1![ характерн! так| о3наки:
* активний словник роз1ширтоеться 3а рахунок не т!льки

!менник|в | д|есд|в, ай за рахунок використання деяких (зде-
б|льтцого як|сних) прикметник|в | присл|вник!в;

- в|дбуваеться збагачення мовлення 3арахунок використан_
!|я окремих форм словозти|ни. €постер|гатоться спроби д|тей

:зтц|нити слова за родами' числами | в|дм!нкашти, д|еслова за ча-
со1и' але ц| спроби зазвичай е невдалими;

- на 11 р|вн! 3Ё1!1 д|ти почина|оть користуватися фразото'
зв'я3не мовлення у зародковошту стан|;

- покращусться розушл|ння 1иовлення' роз1цир|оеться пасив-
ний та активний словник' виникае розути|ння деяких простих
граматичних форшт;

_ ви1цова звук|в ! сл!в значно пору1пена. .}1егко визначаоть-
ся неп|дготовлен|сть д|тей до оволод|ння звуковим анал|зом |

синтезом.
11[ р1вепь 3Ё1\{ характеризуеться наявн|ст1о ро3горнутого

фразового мовлення 3 частковим лексико-граматичништ | фоне-
тико-фонематичним недоро3виненням. €атиост!йне сп|лкуван-
ня д|тей продов}{{уе 3алу!т]7ату!ся утруднени:ц | обмеэкене знайо-
ш!ими ситуац|ями.

Ёа фон! пор!вняно ро3горнутого 1шовлення спостер|гаеться
неточне знання | неточне використання багатьох побутових сл!в.
)[' активному словнику превал}о}оть !менники та д|сслова, мен_
тпе д|ти користук)ться словами' як| познача1оть якост|, о8наки'
стани предмет|в, а тако}к способи д|й. €постер!гатоться зам|ни
сл|в за смисловими або за 3вуковими ознаками. ,{еяк| слова ви-
явля1оться недостатт{ьо закр!пленими у мовленн! внасл|док
нечастого |х використання' тому п|д час скдадання ренень д|ти
намага|оться [х уникати (пало'я1т!,ншк _ <<2ероя]у' спъавлятпь>> ).
Ёав|ть знайотш| д|еслова не 3ав}тсди диференц|1ок)ть ( по[пъш _ ео-

0увотпш, пшсат!.ш - .])|алювот[ш ) |викорпстову}оть неправильно у
ш[овленновому контекст!.

€воер|дн|сть лексичних помилок виявляеться в тому' що
д!ти:
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- неправильно назива1оть предмети 3а 3овн11пн!у|и ознака-
ми ( <л[оака)> - сорочка' <(]|сук'> _ павук );_ 3ам|н}о}оть на3ви предмет!в' що под|бн1 3а при3наченням
( <':пшско'> _ пъар1лка' <<}сру)|ска> _ ча1пко, <'0шван'> _ юр[сло );

- за:ш|н:ототь на3ви предмет|в на |нтш|, як| ситуативно цо-
в'язан| з ними ( <'посштпо'> * лшст[, еозетпа );_ частину пред1цета зашт|нтолоть його назвото ( <0ерево> *
стповбур, <(]ша!шшно'> - колесо, кузов );

- зам|нлототь слова' що по3начатоть родов| поняття, слова_
1ци' що по3нача1оть видов| поняття | навцаки (0ерево - березо,
посу0 - птор1лкш);

* затц|сть одного слова використовутоть словосполучення
(тлланэ _ <щоб во0у лштпш> , соп!лка - <щоб арапш, );_ на3ви д!й зашл|н:ототь слова1ии,6ли3ькиу|и за ситуац|ето та
зовн|лпн|шти о3нака1ци ( вшт:,сшвое, плет.е - <<!11ш€> ) .

]/ словнику д|тей мало у3агальнених понять' в основнош{у
це |гратпки' г!осуд' одяг, кв|ти. $е часто використовутоть анто-
н|ми, практично в1дсутн1 синон!тци. |]оняттяшл <(великий - ма-
ленький,> для г]о3начет1ня величини предмета п!дм|ня}оть сло-
ва оов2ш[[, коротпкш1, вшсокш[о, нш3ькшй, тповстпшй, тпонкшй, тшш-

рокш[с' вузъкш[с. {е обушловл1ое випадки пору11]ення лексичного
поеднання.

беред прик1цетник|в використову}оть як|сн|, що по3нача-
тоть т! ознаки' як| д|ти сприй:иатоть безпосередшьо' - величину'
фортиу, кол|р, деяк| властивост| предмет|в. Б|дносн| та присв|й-
н| прикметники 3астосовутоть т].льки для вира}кення добре зна_
йотиих в|днолшень ( <<лса;пшно сумка> ).

|{рисл|вники використову!оться досить р|дко.
,(|ти користутоться р!3ни1у|и зай:шенникаш|и, прост иххи трий-

1иенника1ш и (осо6лиъо для вира}кення просторових в|днотшень -
у, 0о, но, п!0, за тощо). Р|дко зустр|натоться прийтшенники, як!
вира}ка1оть обставини' характеристику д|1 ни ст ани, властивост|
предмет!в або спос|б д|1 (б!ля, лп!нс, нерез тощо). |!рийменники
мо)куть зам|нтоватися а6о пропускатися' причому це мо}*{е сто-
суватися одного ! того эк прийменника. 1-{е вказуо на неповну
сфор:иован|сть розум|ння значень нав|ть простих прийшлен-
ник|в.

2б2

Ёе сфор:шоване образне 1цовлення. ,{|ти не розушт|тоть 1 не
к о р и с т у1о т ь с я л е к с и к о - с е ш[ ан т ичътуту\и з ас о б аш! и е к с п р е с и в -

птост|: слова1ши з переносни1ш 3наченняшл, багатозначниш|и сло-
ва1ши' синон|шлашли, еш|теташти' ш|етафораш|и' пор|внянняш|и; у
ро3витку синтаксичних засоб|в спостер|га}оться порутшення

розутш|ння татруднощ| використання 1шалих фортул народно| твор-
ност| (присл|в'[в, прика3ок' 3агадок' фразеолог|зм|в тощо).

]/ д|тей |з 111 р|внешт 3Ё1!1 недостатньо сформован| гратша-

тинн! фортши. 1мпресивний агратшати3м проявляеться у н0достат-
ньош|у розушл!ттн! морфолог|нно| структури слова. 3азначатоться
труднощ| в розутш!нн| складних лог|ко-граматичних конст-
рукц|й, що вира}1(а1оть причинно-насл|дков| та часово-просто-
ров| в|дно:пення.

Б експресивно1цу мовленн| д|ти матоть помилки у в|дшл|нко-
вих 3ак|нченнях, зтш|тшування часових та видових форм д|осло-
ва' помилки в у3год}кенн| та керуванн|. Фпособатци словотворен-
ня д|ти майэке не користу}оться. Б!дтш|натоться труднощ| ш|дбо-

ру спор|днених сл|в, в утворенн| |менник|в | прикшлетник|в |з
3ш|ен1шено-11естливиш|и суф|ксашл и ( юо з еняпта _ 

< ко 3 лючоп!.а>,
0верцятпо - <<0веронкш> , ]у[аленькшй - <по]шалюск[н спъ[лещь>> ),
д|есл|в |з преф|ксами' прикшлетник!в в|д |шленник|в (елшняншй
посу0 * <<2лшновш{!,'>, сюляна ва3а - <(сюлова'> ). 9асто словотво-

рення п|дшл|нтоеться словозшл|ното. Белика к|льк!сть по1цилок
допуска€ться | п|д час сатцо[ сдовозшл|ни' 3-3а чого пору1шуеться
синтаксичний зв'язок сл!в у реченнях, як| вира:катоть насов|,
просторов| | прининно-насл|дков| в|днотшення.,(осить ст!йки-
1\1и € пош{илки в узгод*кен| г1рикш[етника з |шленником у род|,
нисл|, в|дшл|нку ( <,1 алою сшн!1 :шятпей> - $ араю сшн!:ш ль'яне;п );
числ|вника з |шленнико:ш ус|х род!в ( <<о0шн в]0ло'> - о0не в!0ро,
<0ва лутпш'> - 0в! руюш, <<пят!,ь лукох)> - п'ятпь рук ).

){' б|льтпост| д|тей збер!гатоться недол|ки вимови звук|в |

пору111ення 3вуко-складово[ структури слова' що створ}ое значн|
труднощ| в оволод!нн| д|тьми 3вукови1ц анал|зом та синте3о1и
сл!в.

3вуки, як| д|ти ш{о)куть ви1цовляти правильно !зольовано, у
самост!йному ш|овленн| звунать недостатньо ч!тко. )(арактерн!
так| ознаки:

253



- недиференц|йована вимова свистячих , !лу1ллячих 3вук|в'
африкат!в, сонор!в. Фдин звук 1шо}1се зати|н:оватися одночасно
двош!а або к|лькома звуками дано| або близько| фонетинно| гру-
пи ( звук с' , не0ос/пот'ньо ч!пткшй, зо;п!нюс 3вукш: с _ <<сянк]>,

ц _ 
< с1фла'> - ццфра, |ш - <1 сюба'), н _ 

<< ся[сн1к >> ) ;
_ зати|на звук|в, б|льтш простих за артикуляц!ето. Ёайчаст|-

1ше це зам!ни сонор|в ( <<люко, кольово'> * рутса, корова ), свистя-
чих та 1шиплячих ( <0ую, - }1сук, <<7понк>' - сонкш );

- нест!йке використання звука, колу!- в р|зних словах в|н
ви1цовля€ться по-р|зномлу ( <<пала0> _ пара0, <<паяхо0'> _ пора-
хоа, <<ля1с'> _ рак );_ зм!штування звук|в' коли !зольовано дитина вимовляе
певн| 3вуки правильно' а у словах | ретеннях _ взаемозам|нтое
[х. {е стосуоться свистячих' тпиплячих звук|в, сонор|в | звук|в
л', е,1с, х _ пру! цьому мо)тсе спостер|гатися спотворення деяких
фонем (м|экзубна вимова' велярна вимова звукар);

- оглу1пення звук|в ( <'попуся'> _ бабуся, <<т[упок'> _ 0убок );_ в|дсутн!сть потш'як1пення ( <<погп'> _ п'ятпь ).
.{!агностинни]и показником е г{ору1шення звуко-складово!

структури слова' яке по-р!знопду видозтш|нтое складовий склад
слова. |[овтортоточи за логопедо1ц правильно слова, як| матоть 3-
4 склади, у самост|йному мовленн| !х часто спотвор1о1оть: ско-
рочу}оть' роблять перестановки звук!в | склад!в ( <<тсоловоао, _
сковоро0а, <<,/у.осцкол>> - ][Ф&Ф4цкл, <(л'л,с!0]спт'> - велосцпе-
0шстп ).1иповими €' персеверац|[ склад|в , антицитпац|[, додаван_
ня зайвих звук!в ! склад1в ( <бобаян> -боробан, <<астпобус>> _ ов-
тпобус ).

Бстановлена певна зале:кн].сть тш|эк характеро1и по1иилок
складового складу | станошт сенсорних (фонештатитних) або тцо-
торних (артикуляц!йних) мо'кливост ей дитини.

|1ревалтовання по1шилок, як| вира'ка}оться у перестановц!"
або додаванн| склад|в, св|дтать про первинне недоро3винення
слухового сприйманн ядити11и. )/ щих д|тей упод|бнення склад|в
| скоронення зб|гу приголосних зустр|наеться нечасто | мае
зтчд|нний характер.

|]ошлилки на ктшталт скорочення к|лькост! склад|в, упод|б-
нення склад|в один одному' скорочення при зб|гу приголосних
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!}|(Р1зуе на превал}о}оче пору1ше}1ня артикуляц!йно| сфери ! мао
б | льтп ст|йкий характер.

1руднощ| в оволод|нн| д|тьшти словниковим запасом' грама-
1]ично}о будовото р|дно| мови | звуковиш!ово1о гальш!у}оть процес

розвитку 3в'я3ного 1цовлення |, наса:шперед' перех|д в1д ситуа-
'гивно[ його фортии до контекстно[ (переказ, розпов|дь _ опис'
розпов|дь 3а с1охсетно1о картиното або сер|ото картин' творче роз-
пов|дання). ||равильно розум!точи лог|чний взаемозв'язок
под|й, д!ти обме*ку1оться перел|ком д|й.

Ёаприклад, розпов!дь 1\[ихайла $., 6 рок!в' за с1о}кетнок)
картинко}о <, 3имов| розваги,) :

<,[!ти лоблять сн!гову бабу. Бони на двол| |се хос:оть одну
6абу злобити. Бони спосятку маленький клубосьок !в сн|гу.
||от|м тлохи велуткутй.1 зовс|м велуткий.| плинесли молкву' вуг-
лик'т.1в|дло>.

Розпов|дь _ опис мало достутний для д|тей: 3азвичай вони
обтшеатсутоться перерахуванням окреш|их предтшет|в | [х частин.
|{!д нас перека3у г!омиля}оться у переданн| лог|чно[ посл!дов-
ност1 под!й, пропуска|оть окреш!| ланцтоги, <,гублять,> д!йових
ос!б. 9астина д|тей виявляеться зд|бното в|дпов!дати ли1ше на
запитання за зм|стошт твору.

1акитц чино1ш' 1|1 р|вень 3Ё]!1 :иао так! особливост|:
- на фон| пор!вняно розгорнутого 1у!овлення спостер|гаеть-

ся неточне 3нання | неточне використання багатьох побутових
сл|в. ][' активному словнику превал}о1оть |:ценники | д|еслова.
}1ало сл|в, як! характери3у[оть якост!, ознаки' стани предтшет|в
| д|й. 6постер|гатоться по1![илки у використанн| простихлрий-
тиенник|в | :шайэтсе не використову]оть складн| прийменники;

- спостер|гаеться недостатня сформован|сть граматичних
форм мови _ по1!!илки у в|дшл|нкових зак!нченнях' зм!ш:уван-
ня часових та видових форм д!есл|в, по1шилки в узгодакенн| та
керуванн!. €пособами словотворення д|ти ш:айэтсе не користу-
}оться;

- в активнош{у мовленн| використову1отьея здеб!ль1пого
прост! речення. Б!дм|натоться велик| труднощ|, а часто повне
невшл!ння по1шир1овати речення | 6удувати складн| речення;
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_ у б|льтпост| д|тей збер|га:оться недол|ки ви1шови звук!в |
пору1шення структури слова' що утвор|ое велик| труднощ| в ово-
лод|нн| 3вуковиш| анал!зом | синтезотш сл|в;

_ розути1ння побутового 1у!овленн язазвичайхоро1пе' але |нод|
виявляоться не3нання окре1цих сл|в | вираз|в, з:ш|тпування с1цис-
лових 3начень сл|в,6лизьких за звучання1ц' недостатне оволо-
д!ння багать:ца граш|атичними форматши.

Фтаке, експресивне 1цовлення д|тей 111 р|вня 3Ё1!1 з ус|шла
вказаними особливостями 1цо}ке слугувати засоботц сп|лкуван-
ня ли1ше у певних уш|овах' як! вимагатоть пост|йно| допомоги |
спонукання у вигляд| додаткових питань, п|дказок, оц1нних |
3аохочувальних суд}1{ень |з боку логопеда' вихователя, батьк|в.

Ёа сунасному етап! ро3витку логопед|| розроблена характе-
ру!стика ще одного (1!) р|вня пору1пення мовленневого ро3вит-
ку' описана в спец|альн|й л|тератур| 1.Б.Ф|л|чево1о стосовно
д|тей 7-го року }тсиття третього року навчання.

}1а нетвертому р!вн| 3}11}1 в|дм|ча€ться в ц|лому б|льтп ви-
сокий р|вень 1шовленневих навичок. Але 1шовлення у повно1цу
обсяз| ще не в|дпов|дае норшл|. Р|зний р|вень 1у|овленневих за_
соб!в дозволив под|лити вс|х д|тей на дв| неоднор|дн| групи:
д!.ти, як! достатньо в|льно оволод!ли фразовитш тиовленнятш (70-
80%), | д!ти з б|льтш обшлеэтсени:ш 1цовленновим досв1до:ш | недо-
сконалими 1шовни1ши засобами (20-3о% ).

Б ц|лотиу д1ти 1! р|вня 3Ё1!1 не ш{а}оть грубих пору1шень 3ву-
кови1иови' але у них в|дтш|наеться недостатньо ч|тка диференц|-
ац|я звук|в. |[ору:пення звуко-складово: структури слова вияв-
ля1оться у р|зних вар|антах спотворення його звуконаповнен-
ня, оск|льки д|тя:и ва}кко утримувати в пати'ят! гратшатинний
образ слова. ]/ них в|дшт|натоться персеверащ|:, перестановка
звук|в | склад|в, скорочення приголосних при зб|гов|, затц|ни
склад|в, пропуски склад|в.

|{оряд |з неповно}о сформован|ст}о звуко-складово| струк-
тури слова у д|тей в|дзнатаеться недостатня виразн|сть тцовлен-
ня, нен|тка дикц|я, яка складас вра}кення загально| зтцазаност|
мовлення' зм|тпування звук|в, що св!днить про ни3ький р|вень
сформованост| диференц|йованого сприйшлання фонем | е ваэтс-
ливи1ц показником незавер1пеного г!роцесу фонемотворення.
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ни мовлення. словниковий 3апас !тедостатньо точний 3а спосо-

бошл використання. Б ньому спостер|га1оться' в основно1!|у' сло_

ва' як| по3нача1оть конкретн| предмети | д||, | мало сл!в' як!
гто3нача}оть абстрактн! та узагальнтоточ| поняття. !'е веде до сте-

реотипност| лексичного 3ашасу' частому використаннто одних |

}"* ",*'* сл|в. .}1ексичн| помилки проявля}оться у зам!н| сл|в'

близьких 3а 3наченн ям ( хлопншю чшс1т[шт[ь в1ншюоу[ 3ам!сть

п[0лт1пъас )' 3а ситуац1ето ( фонтпон - во0шч}са лл€т0ься' бршзкае;

конура --0о:шшю, 0упло), у неточно1\[у використанн| | зтш|тшу-

',"!; ознак ( вшсот[шй 0]м _ велшюш1, с:ш!лшвшй хлопчшк -'с::вш0-

кш&). Белик! труднощ| д|ти матоть п|д нас п|дбору синон|шт|в'

антон!ти|чних в|дно:шень абстрактних слтв ( этса01бн1спть - не-

эюа0[бн!стпь: пова2а - 3лш[э,0обротпо), спор!днених сл|в' ]!1ета-

фори | пор|вняння' слова 3 переносним 3наченням часто взагал|

е недоступ\1иу{и для !х розум|ння.
й"д'"'.."|й р|вень сфорштованост| лексичних засоб|в мови

особливо яскраво проявля€ться у розум|нн| ! використанн| фраз'
присл|в'|в 3 шереносни1ц значеннямт' (напршкло0' ру;ш'яншй' яю

яблуко - бааотпо з'[в яблук ).-Фбмеэкен|сть 
мовних засоб|в по3начаеться | на словозти|н| та

словотворенн|. ][' д!тей 3алиш1а]оться по1цилки у використанн|

форм мно}кини 3 використанням непродуктивн!тх зак|нчень

/ ''о'р'',', 
<'?н!30ш,>, <'побачшлц воронов>>, <'ве0:п!0ей'> /' {арак-

'*р"" 
зтш|тшування фортш в|дшт|нтовання, особливо п|д час оволод_

|н]:я конструкц|ямй й!"ц"*'"' в!дшт|нку' Б активному мовленн!

правильно використову1оться ли1ше прост| | добре в|дпрацьован|

р1н|тше прийменнику1 (у, на, п10 ). €кладн| прийменники часто

]'".'"''у''ть |з потцилкаш!и або заут|нтототь |х ( з-п!0, полс]эю' 1з'

зо, нерез ).
][' словотворенн| значн| труднощ! спостер|га}оться п1д час

утворення сл|в1з в!дт!нками зб|льтпеност! та суб'ективно| оц!н-

к' з]руб|', ост| ( 0[;ш, н1с - велшкш1, за:ш]стпь 0о:пшще' носшще ) '
шталознайомих складних сл!в (льо0ох10 _ <<льооотс>>' во0олаз _

<в1н п!0 во0ою хо0штпь'>). 6кладност| виникатоть п!д нас дифе_

ренц|товання д|есл!в !з преф|ксами (в10суну/пш _ пршсунут!'ш'

пршйптл- пере1тпш).
2б7



)(арактерно}о ознакото д!тей 1! р|вня ро3витку мовлення
о пору1пення зв'я3ного мовлення: пору1шення лог|чно| по-
сл|довност!, застрягання на другорядних деталях' пропуски
головних под!й, повторення окре1иих еп|зод|в п|д нас скла-
дання розпов|д| на задану те}иу' 3а с}о}кетното картино1о та
сер|ето с1о)*сетних картин. |{рост| речення у саш:ост|йних роз-
пов1.дях д|тей часто склада1оться з п|дмета' присудка' додат-
ка' що пов'я3ано з недостатн|стто в |хньому лексично1иу 3а-
пас| прикметник|в, присл!вник|в, нисл!'вник|в, д|еприкмет-
ник|в, д!еприсл|вник|в. €труктура складних речень у низц|
випадк!'в виявля€ться спрощеното ( <'7аня ]шалювола 01:п, а
Р{шт;;.юо л!пшв аршб'> ). ё витадки пропуску нлен|в речення'
особливо п!дмета, р|дко зустр|натоться розд|лов| та проти-
ставн| сполучники. Ёе в повному обсяз| засвоен| складноп|д-
рядн| сполучники, май}ке нема€ речень з п|дрядни1у|и у1шови'
часу' м|сця, речень допустових. Розум!лочи правильний х|д
под|й, д!ти не зав)кди правильно використову1оть форму
складноп|дрядного речення (Фл!вецъ 3лал1ався' як я баеатпо
лсалювало ).

1акишл чином' на фон| ро3горнутого мовлення у цих д|тей
в|дм|на:оться окрем| в|дхилення ко}кного 3 ко1шпонент|в :шов-
леннево| системи. {е говорить про те' що д|ти не досягли того
р!вня мовленн€вого ро3витку, який властивий[хн].:ц однол|ткам
1з нормальни1ш мовленням.

Фтэке, при 3Ё1!1 спостер|га}оться в|дхилення у фор:шуванн!
мовленнево| д!яльност|: д!яльност| засвоення 1иови (ус|х [|
стор|н) | д!яльност| використання мови з 1цетото сп|лкування.

7 .5. |1сттхолого_педагог!чна характеристика
дошпк1лъник!в !з 3агальниш! недоро3винення1ш
}[овлення
Ёеповноц|нна ш|овленнева д|яльн|сть накладае в|дбиток на

фортиування у д1тей 1нтелектуально[, сенсомоторно|, сенсорно|
та емоц|йно-вольово! сфери.
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[]в'язок м|эк тцовленн€вими пору1пення1\[и та 1н1пи1ии сто-

|)()!!:|ми псих!чного розвитку обутшовлтое наявн|сть вторинних

':цс'с|;ект|в' як| утворто1оть картину анош|ального розвитку ду!ти-
п:т.: в ц|лотиу. 1ак, ма[очи повноц|нн| передумову1для оволод|ння
мшсленневиш{и операц|ями (пор|вняння, класиф!кац||, анал|-
:'у, синте3у), д!ти в!дстатоть у ро3витку наонно-образного та сло_

:вц:с:но-лог!чного ш!ислення' з ваэкк|стто опанову1оть мисленне-
!}ими операц|ями ()1.Андруси1пин' 1.Барштенкова, Р.)1алаова,
( ).€оботовин, Б.1арасун).

)/ д!тей в!дм|натоть упов|льнену динам|ку переб|гу мислен-
||(]вих процес|в. Р|вень сформованост| лог!чних операц!й д|тей
!!и]кче в|ково| нор1ши. 1![овленнева активн|сть зни}т{ена, д|ти
:т|днува:оть труднощ| прийому словесно| |нструкц!|' демонст_
[)у!оть обмеэкений обсяг па1и'ят|, немох{лив!сть утримати сло-
::<-'сний ряд. [|леспрямована д|яльн|сть пору1пена п|д нас вико-
| {ання як вербальних, так | невербальних 3авдань. [ля б|льтпост|

71|тей характерн| низькийр|вень п|знавально[ активност|' ни3ь-
:сий обсяг уявлень про навколи1пн€' труднощ| встановлення
!!ричинно-насл|дкових 3в'язк|в. Але д!ти ш!атоть шотенц|альн!
мох(ливост! до оволод|ння абстрактними поняттями, якщо |тш

буде надана допо1цога з боку дорослого.
,(еяк| д|ти |з 3Ё1!1 детцонстру}оть недоро3винення лог!чних

<;птерац|й. [хня лог|чна д|яльн!сть в|др|зняеться крайньото не-
с:'г|йк|стто, в|дсутн|стто планотц|рност|, контрол}о за правильн|-
(]'|'{о виконання 3авдань. ,(|ти 1ца1оть труднощ! у вид|ленн| зна-
!!ущих' сутт€вих ознак' п|д нас пор!вняння предмет|в ор|енту-

|()1'ься на випадков!, незшл|стовн| зовн!тшн| о3наки. Ёе розум!-
п<;'гь зти!сту 3агадок на основ| пор|внянь та 3агадок !з затпифро-
!!1!ними ознакаш!и' в|днуватоть труднощ| у п!дбиранн! сл|в-ана-

;:с>г|й на основ| пор!вняння.
Ёизка автор|в в|дтш|татоть у д|тей недостатн1о ст|йк|сть та

<г6сяг уваги' об:цеэтсен!' мо}1{ливост| [| розпод|лення (/1.Беляко-
:в;п, А.Боронова' 1Ф.|аркутпа, Р.)1евина, 1.}{обилякова' 1.1!1ар-
,1('|-{ко' 1.Ф|л|чева, |.9!рк!на). [|ти допуска1оть помилки п|д

'!||() зорового вп|знавання предмета в ускладнених умовах, !м
::<:<;бх|дно б|льтпе часу для прийняття р|тпення. Ёеточними е
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зоров| уявлення. .(|тям ва}кко вид|литичастинут складного ма-
л1онку | знову [х об'еднати (порутшений зоровий анал|з та син-
те3)' спостер|гатоться труднощ! у 3орово-просторово1цу ор|енту-
ванн].. Р|вень сфорштованост! слухово| дов|льно| уваги та са1ио-
контролто' дов|льного запатц'ятовування тако}тс недостатн|й.
)['вага е нест|йко]о' часто в|двол|каеться' висна}ку€'ться п!сля
невеликого наванта}кення. ?ак, п|д час виконання ланц}о}кка
д|й д|ти припуска!оться двох | б!льтпе пош|илок: не запам'ятову-
тоть |нструкц|то взагал!, зм|нтототь шл|сцятши наступн|сть д!й,
скорочу}оть к|льк|сть д|й.

,(осл|дакення 1цнестинних функц!й (Ф. 1!1асттокова) до3во-
ляе зробити висновок про те' що запам'ятовування словесних
стиплул|в у д|тей значно ни}кче' н|ак у д|тей без ;цовленнево| па-
толог||. |{ри в|дносно збереэкен|й сшлислов|й, лог|нн|й пати'ят| у
д1тей зни}кена вербальна па1тг'ять, стра)кда€ продуктивн|сть за-
папл'ятовування | в|дтворення вербально[ |нфортшац||.

[аявн|сть 3[\{ у д|тей при3водить до ст|йких пору1пень
д|яльност| сп|лкування (}Ф.[аркутша, Б.1(орэкев|на). |{ри цьо-
1иу утрудн1оеться процес ти|экособист!сно| взаештод![ д|тей | утво-
ртототься серйозн| проблеми на 1пляху |х розвитку | навнання.

[|ти !з 3Ё1!1 малоактивн|, |н|ц|ативи у сп|лкуванн| зазви_
чай не виявля]оть. 1![атоть пору1пення у сп|лкуванн|, що про-
являеться у незр|лост! тшотивац1йно-потребн!сно: сфери. }}1а-
|оть труднощ|' пов'язан| з комплексо1ц 1цовленневих | когн|_
тивних пору1пень. |[ревалтотона форма сп!лкування 3 доросли-
ми у д|тей 4_5 рок|в ситуативно-д|лова, що не в|дпов|дае
в|ков|й нортш|.

|[оряд |з загальното ослаблен|стто д|ти |з 3[1!1 в то1цу чи
то]иу ступен| детионстру}оть зб|днення' спотворення | пору-
1шення онтогенезу сенсо1у{оторного ро3витку як окре1цих сис-
тем (ноги, Р}ки, ока' орального апарату тощо), так | |х взае-
штод||.

.(|тятш притату[анне в|дставання у ро3витку ус|х вид1в мото-
рики - загально|, м|шл|нно|, др|бно| та артикуляц|йно| (}{.1рау-
готт, €.[асттокова' Б..(удьев): пору1пення у ро3витку основних
рух|в та |х ф1зинних якостей, недостатня статична та динам|н-
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|.:! !(()()})]1инац|я загальних та др!бних рух|в, 3ни}1сення 1пвид-
:чслс:'п'! 'г|} спритност| п|д нас виконання вправ' пору1]]ення по-
:'.::171с>:;гтост| елетцент|в д|й, труднощ| переклточення 3 одного виду

1:ух !г; г1а 

'нтпий, 
а тако}к у в|дтворенн| рухового 3авдання 3а про-

(''|'()|)()во-часовиш[и параметрами. Ёайб|льтш| труднощ| визнача-
[()'|'|,()я п|д нас виконання д!й за словесното !нструкц|ето.

9 д|тей |з 3Ё1!1 пору1шена графо-моторна навичка (1.мар-
(!()!| |{0' 1.Ёобилякова, Ё.9ередн|ненко) _ спостер|гаеться не-
:мк:'>пслив|сть правильно змальовувати ф|гури, мал1онки. не-
'/ц()()татньо розвинена зорово-моторна координац!я | зоровий
!(()1{троль 3а руха1ши руки. ,(!ти не дотримутоться л|н||, рухи
:т<:'гонн|, невпевнен|, спостер|га€ться слабке або дуэке сильне
!!1|.1'иска1{ня на ол|вець п|д час мал!овання. ]/ д|тей |з 3}11!1

!|()ру1пени1и е конструктптвний г1раксис' що перева}кно пов'я-
:|;!но 3 недоро3виненням др|бно| моторики пальц|в рук - д|ти
:;|днуватоть труднощ| п!д нас ман|пуляц!| др|бними пред1ие-

'|':]1ии.

Бивчення тшотивац|йно-вольово[ готовност1 д|тей |з 3}11!1

/\о навчання в 1пкол| (1.1!1артиненко) виявило у них дотш|нуван-
:ля соц!ально-!грово| та |грово| мотивац|т' несформован|сть са-
морегуляц||, затримку форштування навчальних шлотив|в, |х
:тест|йк|сть' поверхов|сть, недостатн1о усв|дотшлен|сть, зшт|стов-

:ту зб|днен|сть. Больова сфера характери3уеться недостатн|-
()т}о са1цорегулящ|т та д\й самоконтрол}о' словесно| регуляц||
71|й, трудноща1ци зд|йснення ус|х етап|в складнот вольово| д||.
'[ошлу д|ти |з 3}{]!1 в|дчува}оть труднощ! у ви3наченн! тцети

д|яльност|, || плануванн|, виконанн|, оц|нц| та перев|рц|, особ-
ливо в у1цовах дотри1цання к|лькох правил. |[роцес виконання
вольових д1й недостатньо опосередковуоться 1у{овлення1ш' що
уне1у|о)1сливл[оо 1х виконання у внутр|тпн|й форшт|. 3азначен|
0собливост| вольово! сфери виявля!оться у р|зних видахд|яль-
цост|: у процес! виконання |грового, навчального 3авдання та
3авдання за зра3ко1ш.

,(ан| психолого_педагог|чно| д|агностики д|тей |з 3}11!1 доз-
воля1оть ву!3Ё\ачити найб|льтп адекватну систеш|у орган!защ|| [х

т процес| навчання' знайти для ко}кно1 дитини найб!льтш опти_
мальн| |ндив|дуальн| тшетоди | прийоми корекц|[.
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7.6. [иференц!альна д1агностика 3агального
недоро3винення 1шовлення
3агальне недорозвинення мовлення необх|дно в|др|зняти

в|д зовн|тшньо схо}ких за сво[ми проявами та патогенетичними
механ|з:тами порутшень психоф|зинного ро3витку д'ттини
(1![. 3еотиан, Ё. }1{укова, €. $ириллова' Ё. )1еон|дова, Ф. 1!1аст:око-
ва, €.боботович' 1.Ф|л|чева та |нтп1). |[|д нас динам|нного вив-
чення д|тей логопед визначае уточнене закл}очення' а тако)к
ет|олог|ло | патогенез мовленневого пору1шення.

3агальне недоро3винення ]иовлен}{я та 3атри1\11ка мовлен-
1[€вого ро3витку.

Ёеобх|дн|сть в|дтшеэкуван}1я 3Ё1!| в|д 3атримки те:ипу фор-
мування мовлення зазвичай виникае у 1шолод1по:шу дотпк!льно-
:иу в|ц|, коли в|д:ш|чаоться п|зн|й початок 1иовлення | упов|ль-
нений темп його ро3витку. |{ро в|кову 3атри1ику 1иовленневого
розвитку (змР) зазвичай говорять тод|, коли в анатшнез| дитину1
не 3находять даних про грубе пору1пення цнс, що забезпенуе
б|ль:шу збереэкен|сть 1иоторних функц!й, псих|нних реакц|й,
повед|нки дутти1]и в ц|ло:иу. )/ дано:шу випадку ш|овленнева
д|яльн!сть в|дсутня 3а наявност| таких фактор1в (одного або у
поеднанн| дек|лькох):

- емоц|йна депривац|я' коли мал1ок у пертш| два роки }кит-
тя позбавл ений 6 лизького сп|лкування з :иат!.р' то або, л:одиното,
яка [| зам|нлое. Фбличчя дитини байдуэке, ати1м|нне, дитит|ане
см!еться ]. не плаче. Без емоц|йного контакту у дитиъту|не вини-
кае потреби у сп|лкуванн|, в то1!!у числ| | шловленневому;

_ г!ерцептивна депривац|я, яка полягао у недостатност1
чуттевого досв|ду. !итина позбавлена мо}кливост| зд!.йснто-
вати р!зн| пред:шетн| д||, сприймати предмети' |х властивост1
| якост|. 1 ця потреба поступово згасае. 3а в|дсутност| або
р|зкому зниатсенн| сенсорного досв|ду | предметно-практич-
но| д|яльност! виникае 31!1Р, оск|льки мовлення у ранньому
дитинств| е вира}кення1ц наочно-образних | наочно-д|евих
форти мислення;

_ зупинка на стад|т називання предмета _ найб|льтш легка
форма 3мР. 1!1овлення складаеться 3 невелико] к|лькост| сл|в,
як| познача}оть предмети. Фбмеэкена д!яльн|сть дитини'
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п:!71сутн!сть ц!каво[ продуктивно| д|яльност| разом |з дорослим,
::ост!йне на8ивання дорослим т|льки !менник!в гальму1оть ота-

!!0влення фразового мовлення' зву)ку1оть зону найбли}кчого ро3-
!}итку (пасивний словник);

- функщ!ональна незр|л|сть ш[овленневих 3он мовку (тем-

!1ова 3атримка' коли мовлення гармон!йно розвиваеться у б|льтш

::|зн| строки) о поглибл}о}очим 31![Р факторотш;
_ подов}*{ен| сотцатичн! порутшення: орган|в дихання, €ёР_

!\ево-судинно[ систешти' невролог|чно| сфери' недостатньо роз-
гзинен! голосов| складки' адено|дит тощо' негативно по3нача-
1оться на ро3витку мовлення та його якост| (гугняв!сть, штеп|т-

не 1цовлення, незд|бн|сть дитини промовити фразу на единому
видиху тощо);

_ насл|дки постнатально[ енщефалопат|], тобто негрубого

ура}кення {Ё€ п|д час полог|в | у п|сляпологовий пер|од, як|
мо}куть бути вираэкен! у легкошту ступен|' але вони так чи так
в|д|гратоть ви3начальну роль у ранньому 1шовленневому розвит_
ку;

_ вторинна 31!1Р як насл|док порутшень слуху' зору' мотор-
но-рухово! сфери, псих|чного ро3витку.

Б|дсутн|сть 1цовлення у д|тей |з 31!1Р не бувае повно1о' але

лексикон [х обмеатсуеться словами' що по3нача}оть ос|б, пред1\[е-

ти з безпосереднього оточення дитину! або вираэкатоть экиттев|
потреби та особист|сн| |нтереси. €лова недостатнього 3вуко-скла-

дового наповнення. 1!1овлення обтше*куеться по3наченням конк-

ретно! д!йсност!. ,(|ти довго розмовля1оть односл|вними або аг_

раматичними фразами.
Розум|ння мовлення ро3винене набагато б|льтпе, н|эк

зд|бн|сть говорити.
} випадках 31!|Р звертае на себе увагу наса1иперед 3воротна

динам|ка мовленнево| недостатност!. €ам характер помилок е

мен1]1 специф!нним, н!)к при 3Ё1!1. Фдним |з ваэкливих д!агно-
стичних критер![в е :цо:клив|сть засвооння дитино}о гра1матич-

цих норм р|дно[ мови. [итина з 1р|внешт 3[1!1 майэке повн|стто
не розум|е граш!атичних зм|н сл|в. |[ри 31![Р дитина достатньо
7цобре розушт!е 3вернене 1цовлення' в тому числ| ! знанення гра-

матичних зпд|н сл|в, 3начення сл|в, що ма}оть схо}ке 3вучання.
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Ёезваэка:очи на в!'дхилення в|д в|кових норматив|в (особли-
во у сфер1 фонетики) мовлення д|тей забезпенуе комун|катив-
ну функц|тФ, 2 } низц| випадк1'в е достатньо повноц!нни1и регу-
лятором |хньо| повед|нки.

]/ д|тей |з 31!1Р б|льлш вираэкен| тенденц|| до спонтанного
мовленневого ро3витк}' Ао перенесення вироблених 1цовленн€-
вих навичок в у1у{ови в|льного сп|лкування. 3а наявност| ран_
ньо] логопединно| допо1шоги це до3воляе повн|стто ко1ипенсува-
ти мовленневу недостатн|сть до 5_6 р!.нного в|ку.

3оаапът+е не0орозвшнеш,{,я ]шовле,1,1+я !по ро3у ]п'ова в[0стпа-
л1стпь (Р8)

.(иференц|альна д|агностика цих стан|в бувае утруднено1о'
оск|льки розумове недоро3винення (зокрема ол|гофрен|я) зав-
)кди в тому чи тому ступен| супровод}куеться недоро3виненням
мовлення' а первинне недорозвинення 1шовлення безумовно галь-
муо формування первинно збереэкених розумових зд!бностей.
,{|агноститно1о ознако}о е дисоц|ац|я тшовленневого та псих|ч_
ного розвитку. .(ля д1тей |з 3Ё1!1 характерни1у! е те' що' при ви-
б|рков|й недостатност| окремих псих|чних функц|й, псих|чний
ро3виток у ц!лому виперед}куе тх мовленневий розвиток. )[' д|тей
!з 3Ё1!1 спостер|гаеться р|зко вира}1сена диспропорц|я :ш|ак роз-
витко1\{ вербального та невербального !нтелекту. Бони ма1оть
збереэкений невербальний |нтелект' адекватн| у сво|й повед|нц!,
мо}куть ро3горнути просту с}о}кетну гР}, } них здеб|ль1пого не
порутпена самооц|нка, добре викону}оть 3авдання невербально-
го характеру. у д|тей |з РБ немас р|зниц| ти|эк станом вербаль-
шого та невербального |нтелекту.

]/ д|тей |з 3Ё1!1 розвиток невербального 1нтелекту !де дис-
пропорц|йно' що пояст{}оеться виб|ркови:ш пору1шенням к|рко-
вих функц!й (е труднощ| у складанн| ц|лого 3 частин' у розр|з-
ненн| 3а основними ознаками _ кол!р, фортша, велу!чи11а, у кла-
сиф!кац|| видових понять). Фсновн| труднощ| виклика]оть 3ав_
дання' що вимагатоть прямо[ унаст| ш{ови. Але д|ти ма}оть хо-
рош:| зд|бност| до перенесення засвоених способ!в розумових д|й
на |нтш1 аналог].чн| 3авдання. 3а м!рото корекц|[ словесного 1иов-
лення в|дбуваеться вир|вн:овання |нтелектуальних процес|в.
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]/ д|тей |з РБ - тотальне |нтелектуальне ура}кення 1 тому
однаково пору1пу}оться ус| псих|чн| функц||. [м притаманна
3агальна псих!чна |нактивн|сть, слабке прагнення п|знання
навколи1пнього св!ту, б!льтш п|зн|й ро3виток предметно! та |гро-
во| д!яльност|, |х притш!тивн|сть ! стереотипн|сть. Бони ма1оть
труднощ! у виконанн| ус!х |нтелектуальних 3авдань ! особливо
тих' що вимага1оть словесно-лог|чного 1шислення.

]/ д!тей |з РБ в|дм|чаеться вира}кене в|дставання у ро3вит-
ку 1цовлення. Боно тако}к мае тотальний р|вном|рний характер
| стосуеться недоро3винення як |:шпресивного' так ! експресив-
ного 1у!овлення. ][' них ва}кко формуеться диференц!альне ро3у-
м!ння ! позначення предту!ет|в | д|й. )(арактерне подов)кене ви_

користання сл|в у неточно]шу знаненн|, нав|ть 3агальнов}кива_
них |менник!в, д|есл|в, прик:шетник|в, пов|льне засво€ння ло-
г!ки побудови речень. ,(!ти з РБ тиоэкуть повторити складну фра-
3у' але с1цислу |: не розум|тоть. ||ору1пена словесна регуляц|я
д|й (|.1{узнецова' €.€оботовин, Б.[ищенко).

)/ д|тей !з 3Ё1!1 (виклтонаточи сенсорних алал|к|в) |мпресив-
не 1шовлення виперед}тсуе розвиток експресив.ного. 1]| д|ти ро-
зупл|тоть 3вернене 1цовлення' але не говорять. 1х в|др!зняе кри-
тичн|сть до власно| 1иовленнсво| недостатност|.

Р!зний механ!зти пору1пень ш!овлення (ураэкення р|зних
ланцтог|в мовленнево[ д|яльност|) у цих категор|й д|тей визна-
чае ! особливост| динам|ки ]хнього мовленневого ро3витку. у
дотшк|льному в|ц| д|ти |з РБ та 3Ё1!1 :шалоть схо:кий мовленно-
вий дефект' але на подаль1ших в|кових етапах м!эк ними у ро3-
витку мовлення в|дм1натоть суттев| в|др!знення. |[ри неусклад-
нен!й розутиов|й в|дсталост| д!ти до 6-7 рок|в спонтанно (на ос_

нов| насл|дування) оволод|ватоть простим граматичниш{ стерео-
типом р|дно! мови. [|ти засво1о1оть мовлення |нту[тивно, але
1ша1оть велик| труднощ| у навчанн| мови, у розум!нн| смислу
лексичних та граш!атичних мовних значень б!льтш високого сту-
пет{я у3агальнення (Б.||етрова).

]/ д|тей !з первинним ура}*(енням мовленневих зон кори го_

ловного мозку та п|дк|ркових структур пору1пуеться |нту|тив-
не 3асво€ння правил про те' за допомого1о яких мовних знак|в,
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яко[ !х комб|нац|[ ! посл|довност| вираакаоться той чи той зм|ст,
а тако}тс в|дб|р необх!дних рух|в | |х л!н|йно[ орган|зац![ для пе-
редач! оформленого 3а допомого1о мовних засоб|в зм!сту у звуч-
не мовлення. А це вимагае ц|леспрямованого корекц!йного на-
вчання д|тей |з 3Ё1!1 р|дно[ мови | мовлення.

3агальне 11едорозвинення 1иовлення та 3атри1}{ка псих1ч-
ного роавитку.

9 сунасн|й корекц|йн|й педагог|ц| затримка псих|чного
розвитку (3|[Р) визнана€ться як упов|ль ненийтемп психоф|зин-
ного та емоц|йно-вольового ро3витку диту!'|!и, який спричи-
няеться м|кроура:кення1у| у кор| головного мозку або тяэккишл
со1иатичним захвор1ованням (Б.1арасун). 1ерм|н < 3пР ) п|дкрес-
лтое нев!дпов|дний р|вень псих|чного ро3витку в!ку | ра3ом з
тим тимчасовий характер в|дставанн я, який |з в!ко:ш долаеться
тишл усп|тшн|тше, тим ран|п:е утвор}о}оться адекватн| утшови на-
вчання та ро3витку д|тей (8.)1убовський).

[арактерни1ии ознака:ци 3|[Р е так!: обшлеэкений, нев|дпо-
в|дний в|ку дитини запас знань та уявлень про навколи1пн€'
нцзъкийр|вень п|знавально| активност|, недостатня регуляц|я
дов|льно| д!яльност! | повед|нки, б|льтп ни3ька зд|бн!сть у по-
р!.внянн| з д|тьшти з норм€ш|ьним розвитко1у| того эк в|ку до прийому
та переробки перцептивно[ |нформац|[, недостатня сфортио-
ван].сть вищих псих|чних функц|й.

Фортшування 1шовленнево| д|яльност| цих д|тей мае специ-
ф|вний характер (Ё. Борякова, 6. 1!1альцева, 1. 1![арченко' Ф. €л-
оповит). }1едорозвинення ш!овлення обуштовлене у пер11ту чергу
недостатн|стто м|этсанал!.заторно! взаошлод![, а не локальни]ш ура_
шсенням мовленнсвого анал|затору. Розмовно-побутове мовлен-
ня |х майэке не в|др|зняеться в|д норми, але словник зб!днений,
особливо активний. Фбсяг понять недостатн|й, а |нод! зтш|ст по-
нять е помилковим. } д|тей утруднене формування емп|рин-
них граматичних узагальнень. |{о-!нтшому в|дбуваеться станов-
лення словотв!рно| системи 1шови. 8|дстае ро3виток зд|бност|
уев!доштлтовати мовленневу д|йсн|сть як щось в!др!знене в|д
пред1у|етного св|ту. Ёизка граматичних категор|й у [хньому
мовленн]" в|дсутня.,(ля :иовленнево[ д!яльност| характерна не-
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7цостатн!сть монолог|чного мовлення. )[' цих д|тей часто зустр!-
!!а1оться недол!ки звуковимови' во1{и важ{ко засво1о1оть звуко_
вий анал|з сл!в' недостатньо волод|тоть звуковим образом слова.
3|днува:оть суттов| труднощ| у словесн|й регуляц|[ д!яльност!.

|{|д нас диференц|ально| д|агностики велике значення мае
ко1цплексне обстеэкення. Боно передбанае кл|н|чний ет|опато-
генетичний анал|з пору1шеного розуш|ового та мовлет{невого ро3-
витку' психолог|чне вивчення диту!ни' спря1иоване на ро31це_
}кування ведучого 1шовленневого або !нтелектуального дефекту'
а тако)к додатков! 1у!етоди досл|дэкення _ електроенцефало-
граф|нн| тощо. .(иференц|альн|й д|агностиц| допомагае анал|з
динам|ки псих|чного ро3витку дитутни.

3агальне недоро3винення ]шовле1!ня та ранн|й дитятий
аутизм (РдА).

)[' сунасн|й корекц|йн|й педагог|ц| аутизм ро3глядаеться
як ваэкка форма патолог!т розвитк}, 1{о характери3уеться пору_
!пеннями соц|альних, комун|кативних ! мовленнових функц!й,
а тако}к наявн|стто нетипових |нтерес|в ! форм повед|нки (Б.$а-
ган, }0..1{ебединська' Ф.Ё|кольська, [.[11уль}кенко та |нтш!).

3апропоно ваний дитячим психологом .}1. $аннером у 1 943 роц!
(с11]А) опис хвороби,6ерунидо уваги ранн!й в|к ![ виникнення'
сьогодн! по3начаеться як ранн!й дитяяий аутизм або синдром
$аннера. Б|ль:п легку форму аути3му' при як!й ш|овлення по-

ру1пене у 1шен1шош!у ступен!' описав австр|йський пед|атр {.Ас-
пергер (синдром Аспергера). ||оряд з цими фортиами о ще де-
к|лька б|льтп серйозних пору1шень |з аутистичР|у!ми риса1ши: не-
тиловий аутизш! ! синдром Ретта.

Фсновното ознако1о Р[А е неконтактн!сть дутту'|1и' |! со-

ц|альна |зольован|сть' яка починасться протягом пер1ших трьох

рок!в }киття. ][' таких д|тей поруштен| ус| форми довербального
сп!лкування (експресивно-м|м!нн|, предметно-д|йов|), вияв-
ляеться незд!бн|сть використовувати зоровий контакт' м!м!ку,
поставу' }кестикуляц|то для регул1овання соц!ально[ взаетиод!|,
як це роблять д|ти з пору1шеннями мовлення або слуху. 9асто
в|дм|наеться в|дсутн!сть белькоту ! слабкий розвиток функщ!]
насл!дування. 3ростатони, д!ти незд|бн| вступати в контакт |з
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однол!тка}ши' 3находити сп|льн| |нтереси, д|1 | понуття' ма1оть
зб!днену або дев|антну реакц|то на емоц|| |нтших лтодей' недо-
статн|сть ешлоц1йно| та котиун!.кативно| повед|нки. [итина з Р.{А
мо}ке не пом|чати в|дсутност| батьк|в, близьких родич|в' але
хворобливо, збудэкено реагувати на пере:ш|щення не)1сивих пред-
мет|в' на зтш|ну 3вичних щоденних рутинних д|й.

6воср|дний характер мае |грова д|яльн|сть, :'| характер-
но1о ознако|о е використання не3вичного |грового матер|алу,
часто предтшет|в до1ша1шнього побуту. [итина грае одна' одно-
тиан|тно, використовуточи р|зн| предмети (взуття, пап|р, ган-
ч|рки, пров|д тощо). €то:кетно-рольова гра в!дсутня. 6посте-
р|гаеться своер|дне патолог|чне перетворення в той чи той
образ (наприклад' тварини) у поеднанн| з аутистиннитш фан-
тазуванням.

€еред характерних о3нак Р.{А велике ти|сце займатоть не-
дорозвинення або повна в|дсутн|сть усного мовлення, яке не
супровод}куеться спробото ко1\{пенсац1| за допо:шого1о )кестику-
ляц|[ або тц|м|ки як альтерн атив|4котиун|кац1|. )(арактерне сте-
реотипне | повторне використання сл|в ! фраз. 1ипови:ци е
в|дстронен| чи безпосередн| ехолал||. |[одовэкений часв!дсутн|
так| в|дпов|д|, як <(так)) чи <,н|> , осо6истий зай:шенник <.я). не-
доро3винена лексико_граматична сторона мовлення' спостер|-
га}оться своер|дн| фонетитн| ро3лади | порулпення голосу 3 пре-
вал|овання1ш високот тональност| в к|нц| фрази або слова, подо_
вхсена в|дсутн|сть у мовленн1 сл|в, як| по3начатотьблизъких для
ду!тини лтодей (тшати, тато) або окретш| пред1цети, до яких у дити-
ни е осо6ливе ставлення: острах, нав'я3ливий |нтерес, |х охсив-
лення.

}1а в|дм|ну в|д 3Ё1![, при Р!А на ранн|х етапах 1цовлення
мо)ке розвиватися нор1цально, | дитина 3а темпа1у!и його розвит-
ку мо}1се обганяти сво|х однол|тк|в. |[от|м, зазвичай у в!щ1 до 30
м|сяц!в, воно втрачаеться: дитина перестае сп|лкуватися 3 ото_
чення1ц' хоча 1ио)ке говорити са1ша з собою або ув| сн|. Бтрата тиов-
лення зав}*(ди пооднуеться 3 втрато}о вира3ного }кестикул1ован-
ня та 1.м|тац|йно[ повед|нки. Ё1айчаст|тше це спостер|гаеться у
д|внаток.
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1!1овленнов| порутпення у д|тей |в Р[А мо}куть вар||оватися
:г:: сво{ми проявау{и' ступенями складност| | багато в чому зале-
:пс*:ть в|д ет|олог|:', патогенезу, шт|кросередовища' своечаснот
|!декватно| л|кувальнот та психолого-г1едагог!чно| роботи.

7 .7. [иференц|альна д|агностика
безтшовленневих д|тей
3начн| труднощ! явля€ диференц!альна д|агностика бе3мов-

ленневих д|тей, особливо до п'яти рок|в (1.Ахут!на, Б.[р|н:п-
пун, €.$ириллова' Р..}1ев!на, €.€оботовин, Ф.)['санова, €.{!1а-
ховська та |нтп!).

1ой р|вень 1цовлення' який е у цих д|тей, _ вокал|зац||, зву-
конасл|дування | звукокотшплекси' емоц|йн| оклики' нав|ть
деяк| неч|тко вимовлен! побутоз| слова - не ш|ох(уть слугувати
для повноц|нного сп|лкування. 1хне мовлення не € регулятороцд
повед|нки, оск|льки вироблення у1шовних зв'язк|в на слова 3нач_
но утруднене.

|рупа безмовленневих д|тей неоднор|дна. Бона охоплтое так!
категор|| д|тей: 3 сенсорни1ши та моторними алал!ями, 3 анарт-
р|ятши, з тях{ки1\[и дизартр|яш:и, з Р.(А, 3 розумовото в|дстал|стто,
з тя)ккиш{и пору1шення1ии слуху. €п|льни:ц для 11их вс!х е

в|дсутн|сть мотивац|| до сп|лкування' невшл|ння ор|ентуватися
в ситуац|[, ро3лади повед!нки, негнунк|сть у контактах, п|дви-

щене е1у{ощ|йне висна)кення. Бсе заваэкае повноц|нному сп|лку_
ванн1о дитини з оточення1ш.

)[' безтшовленн€вих д|тей часто в|дм|наеться невролог|чна
си1шпто1цат у{ка _ ул|н|тцальна 1ио3ков а дисфункц|я, синдротши
г|по- ! г|перзбудливост|, г|пертенз!онно-г|дроцефальний | це-
ребрастен|нний синдром. !{р!м цього' для них характерне 3ни-
}кення псих|чно[ активност|, уваги, патш'ят|, в|дшт|наеться не-

достатн|сть ц!леспрямовано[ д|яльност|. 6имптоми ура}кення
1шо}куть 1цати регред!ентний характер. €постер|гак)ться пер|о-

динн| кризи' як! проявляються у приступах плачу' рефлекс!в
зригування' неспок|йн|й повед|нц| тощо.

|[|д нас психолого_пещтгог|чного обстеакення безтцовленно-
вих д|тей необх|дно дотримуватися принцип|в, як| виявля}оть
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мо}клив1 лру|чину!., механ!3м ! сишлптоматику розлад|в. {е допо-
мо)ке постановц! правильного 1\[овленневого д|агнозу. |||д нас
обстеэкення врахову1оть так| принципи:

- принщип комплексного п|дход9, 1{Ф ва}1сливо для прогно-
зування ко:шун|кативного ! мовленневого' вербального ро3витку;

- принцип систе1цного структурно-динам|чного вивчення
псих!чного ро3витку' що до8волить п|двищити ефективн|сть
поихолого-педагог|нного вивчення в ц!лому;

_ принцип як|сного анал|зу структури дефекту, який дае
матер!ал для ощ!нки д|яльност|;

* принцип ц|л!сного анал!зу псих|чного ро3витку ди\ини,
який дозволяе ви3начити сп|вв|днотшення м|эк первинним | вто-
ринним дефектом.

Фбстеэкення без:шовленневих д|тей необх|дно будувати як
сукупн|сть в3а€'1шопов'я3аних прийошт|в, завдань' використан-
ня яких до3волить виявити |х |ндив!дуальн| особливост|.

Анал|з мовленневого дефекту | прогнозування його насл|д-
к!в зд|йснтоеться з позиц|й розвитку' з урахування:ш зони най_
блихсчого ро3витку (за )1.Биготськити).

Ф б стп е оус ешн я б е з :шо в п ен1{ евш х 0 ]тп ей ( €. Ё шрш л л о в а ) .
|{ред'явлення матер|алу повинн е 6утиорган|зоване так' щоб

коэкна без:шовленнева дитина могла реагувати на то1у{у р!вн| |
тиути засобап{и' як' [й доступн|. Форшти сп|лкування фах!вця,
який обсте>куе, | дитини повинн! враховувати |] шт!н|тиальн!. ре-
акц!|: посм|1пку' }кест' знак заперечення' ф|ксац|я погляду на
предмет1 тощо.

|[|д нас знайоштства з ш|едико-педагог|нното доку1иентац|ото
| бес!д з батькатци необх|дно з'ясувати так! питання: як| |.ндив_
|дуально-типолог|чн| особливост | дитини; коли 3' явилася реак-
ц1.я на близьких | нужсих лтодей; наск|льки ду:ту!на виявляе
|н|ц|ативу | прагне до сп!лкування; як| в|дзначатоться особли-
вост| повед|нки; як! саме ситуац|| вплива}оть на зшт|ни у по-
вед!нц| д\4ти\!у'.

,(о даних анамнезу зазвичай потр|бно ставитись дещо скеп_
тично' оск|льки батьки не зав)кди мо}куть адекватно в|дпов|сти
на питання про ранн|й тшоторний розвиток д!тей, дати |нфортиа-
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::'1:<; про час появи кош!плексу о)кивлення' гукання ! белькоту,
::1;<> етшоц|йн| аспекти котиун|кац![ | невербальних засоб!в
с:п:|лкування. Бони або заниэку}оть' або (таст|тше) перевищу:оть
м ( ))кливост| само[ диту1нт1.

|[|д нас обсте)кення необх!дно:
1) звертати увагу на м|ти!ку | емоц|йн| прояви' вира}кен|сть

<:оц|альних етшоц|й (звернення 3а допош|огото, реакц|:о на оц|н-
[{у, або чуттев!сть до оц|нки дорослого) | [х адекватн!сть, в!дм!на-
'ги особливост| сп|лкування 3 оточенням' особливост! адаптац|!
,{о у1цов закладу. }1еобх!дно враховувату!.,чу[ мо)ке дитинасамо-
ст|йно кусати' }кувати' ковтати' лити3 ча1пки. €постереэкення
за реакц|яму{ дитиь1у! да}оть |нфорш:ащ|то про стан |: сенсорного
?}парату;

2) в орган|зован1й доросли1ц д|яльност| потр|бно ф|ксувати
моэклив|сть 3алученн я дит'7|1и в !ндив!дуальну | сути|сну з до-
росли1у! |грову ни |нтпу д|яльн!сть (побутову, п|знавальну тощо),
наявн|сть !нтересу до 3апропонованих |гор ! 3анять' виб|р |гра-
[шок' адекватн|сть |х використання' волод|ння 3наково-си1шво-
л!чнитци функц|ятии' прояви |н|ц!ативи з боку дитини, зд|бн|сть
до сп|впрац|, емоц|йн| реакц|| на оц|нку дорослим || усп|х|в,
наявн|сть звуконасл|дувальних реакц|й, модульованого лепе-
т}, ]4о супровод}куе д|яльн!сть;

3) завдання для обсте:кення повинн| бути е:иоц!йно забарв-
лен| | спланован| таким чинош[' що реакц!я на них тиао бути
м|н|мальното. Бикористову1оть не т|льки дидактичний тшатер|-

ал, ай р|зн| аксесуари (наш:исто' 1шляшки,6раслети, каблунки
тощо), театральн| ляльки 61-6а-бо, ялинкова м|штура, л|хтарик
тош{о. 3ашл|сть :иуляэк|в краще використовувати натуральн! пред-
1цети' овон!, фрукти тощо;

4) необх|дно звертати увагу на те' як дитина вступае в кон-
такт' чи е в не] негативн| реакц|| загального | тутовленневого ха-
рактеру. )/ д|тей, як! виявля}оть негатив!зти, потр|бно утоннити
характер !грово| д|яльност!: чи моЁсе дитит1'а ро3горнути гру'
вкл]очитися у насл|дувальн| |гров| д|| ! продов}кити тх.

€постереэкення 3а д|ть:ши у р|зноман|тн!й д!яльност| _ гр!,
ре}т{иш{них 1цоментах' прогулянц|, сп|лкуванн| з мамо}о тако)к
ш1о}ке надати вагоштий тшатер!ал для д|агностики.
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7.8. !{отшплексне обстеэпсенн! д1тей 1з загальнитш
!! ('/1()ро3винення1и шловлення

1 1равильно орган!зоване корекщ|йне навчання | виховання
.,п:':'с'й |з 3Б&1 повинно спиратися на ко1шплексне ш{едико-психо-
1!1)!'() педагог|чне обсте}кення |х 1цовленневих та не1шовленневих

: ; 
1 

>с ; : 1ес!в, сенсомоторно| сфери, |нтелектуального розвитку' осо-
п;::с:'п'|сних осо6ливостей та соц|ального оточення.

Б спец!альн|й л|тератур! достатньо повно описан! конк-
1,с":'лт| методики обсте}1{ення | принципи анал!зу отриманих да-
пп гт х |з урахувант{ям того' що первинна несформован|сть у ду{1и-
|!!| ()дного з мовних ко1шпонент|в, як! так чи так беруть участь у
п|л<:1-:муванн| мовлення' при3водить до негативних зм!н мовлен-
: : с : т;о| систеш|и в ц|лому (Р./[ев|на, !{.}*{укова, Ф.1!|аст:окова'
( ]. (]оботовин, 1.Ф|л|нева, н. чев€лева, [. т{|рк|на та !нтш|). 3нан-
;п<: м|сце науковцями в|дводиться теоретичному об/рунтуван_
!!!() адекватност| тих чи тих методик' психолого-педагог|нному

;:;:::л|зу природи мо}кливих мовленнових дефект|в' виявленн}о
,:ц'с>бливостей систештно| взаетиод|[ первинних та вторинних
п;!7цхилень у картин! 1у|овленневих порутпень.

()сновне 3авдання д!агностики пору1шень мовленневого ро3_
!!!!'|'1{у - правильна квал|ф|кац|я дефекту з у{ето!о ви3начення

| )[!'|'!{мальних :ллях|в його подолання (€.6оботовин).
|)о3гляне:цо основн| напрямки комплексного вивчення

::':'п'ц'{! |з 3нм.
.1[огопединне обсте}кення вкл}очае три основн| розд!ли:
! ) ретельне вивчення умов виховання ! динати|ки мовлен-

.!! !!()|'() ! загального псих|чного ро3витку' яке в|дбуваеться на
1!( !!()!}! 6естди з батькатии | анал|зу докутиент|в г1ро дитину (:ие-
,| !!,! ![;!'га педагог|нна документац|я);

]| ) логопедичне та психолого-педагог|чне обстеэкення з док_
!;! ]1 !! !!]\4 рееструванняшл вербально1 та невербально! д!яльност]'

,! ! | | | ! !1 ! |;

1{) ;тт::тл!з та г|едагог!нна оц|нка ус|х отри1цаних даних.
\' т:1:<:;цес1 вивчення дитини з ш|овленнево1о патолог!ето ло-

! ' '! |{.]! !|()|!|| !тсн виявити обсяг || штовленневих навичок' сп|вв|дне-

! | !! !,| п:: :ц|;(с)ви1ци нор1иативами' а тако}1с |з р!внем псих|чного

!'' ! ' !. ! ! | !' \', !!| |{}начити сп|вв|дно1шення дефекту та кош|пенсатор-
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ного фону, 1цовленн€во| ! котцун!кативно| активност| та |н:пих
вид|в шсих!чно| д|яльност!.

|[|д нас досл|дэкення 1цовленневих дефект!в необх|дно базу-
ватися не т|льки на ви3наченн{ в|дхилень у форшлуванн1 тихчи
тих стор|н 1цовлення' але й виявленн| стану тих операщ|й |з тшов-
н'иу|и 3накау|и | тих псих1чних функц|й, як{ забезпечу!оть зас-
воення порутпених 1шовних одиниць | [х використання у 1\{ов-
ленн|. Баэкливо ви3ттачиту!' сп|вв|днотпення розвитку експре -

сивного та |мпресивного ]цовлення дитиъ!и' виявити ко1шпенса_
торну роль збереж{ених ланцтог|в 1у|овленнево! функц|[, сп!вв|д-
нести р|вень розвитку мовних засоб|в |з |х активним викорис-
танням у мовленнево1цу сп|лкуванн|.

?.Ф|л|чева, |.т{!рк|на вид|лятоть так! етапи обстеэкення
дитини |з 3Ё1!1:

1. Фр1ентовний етап, на якоту|у проводиться ц|леспрямоване
опитування батьк|в, бес|ди 3 дитиното' вивчення спец|ально|
документац||. Ёа основ| отри1цаних даних попередньо визна_
чаеться 1цовленн€вий дефект.

11. [иференц|тотоний етап, який вкл}оча€ обстеэкення !нте-
лекту та слуху 3 мето1о в|д:иеэкування д|тей |з первинно}о 1цов-
ленн€во}о патолог|ето в|д под|бних стан|в, де пров|дним €' пору-
1пення |нтелекту або слуху.

111. Бтап обстеэкення не1шовленневих процес|в, т|сно пов'я-
3аних !з тиовленневи}д ро3витко1у1.

!|. .{окладне обстеэкення пров!дних ко1\{понент|в штовно| си-
сте1ши' п|дсутшок якого об/рунтовуе логопедичне закл}очення.

\['. 3аклточний, утоннлоточий етап вкл!онае динати!.чне спос-
тере}кення 3адитино!о в уш|овах спец1ального навчання та вихо-
вання.

3б!р оша;шне3у дитини (з| сл|в батьк|в, вивчення тиединно[
та педагог|нно| документац||) передбанае виявлення особливо-
стей проход)кення ваг1тност| тиатер| та полог|в, наявност| со1ца-
тичних та спадкових захвор1овань у с|ти'|, ранн|й ф|зинний, ло-
комоторний, до:иовленневий (п|дготовний) та мовленновий роз-
виток дитини, перенесен! дитино1о та наявн| сотцатичн| захво-
р}овання' у1иови виховання' 1у{овленневе оточення' ставлення
до мовлення дитини батьк|в, усв|домлення дитино}о свого 1шов-
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,!(.|!!!(]|]ого дефекту' [| повед!нка' контактн!сть |з дорослими та
:цп':':,ми, активн!сть | форми комун!кац!!.

()бстеэкенн я дут\у!ну\ починаеться з бес1ош' мето!о якот е ви-

,!!!]{1'и 3агальний кругоз!р ду[тиъти, отримати перш:| уявлення
п:1л<; |} мовлення' його повноту' 3ро3ум|л!сть, н!тк|сть, те1ш11'

г :.::;: пзн|сть тощо. Бес!да передбанае питально_в|дпов|дальну фор-
1иу !|а теш1у основних в|домостей про дитину' || оточення, |нте-

;лс:<;|в | уподобань' а тако)к завдання у вигляд| перека3у 3найо-
м,:т казки або розпов|д| за с}о}кетно}о картинко1о, розпов|д| з

':1с 
>с:в|ду. Фсобдиво[ уваги надаеться самост|йниш1 висловлтован-

!!'!м дитини' оск!льки т\ри цьому послаблюеться контроль за
м()вленняш1 | моэкна виявити окрешл| си1у[т1то1ци' характерн| для
!!()/{орозвинення мовлення' але не заф|ксован| у документах'

} процес| 6ес\динеобх|дно звернути увагу на ф13шч,1'шй спух
11,,',' чи добре ду|\и11ачуе питання' чи не перепитуе ]х' |!и-
,|,1!г!ня зада|оть звичайнитц та тпеп!тниу! 1цовленнятш. ][' раз| по-
'п'1леби слух обсте}т(у1оть додатково.

.[кщо п!д нас бес1ди виника1оть сушлн|ви щодо 1нтпепектпу-

шль'1о?о ро3вш!пку дитиъту!' то пропонутоть у |гров|й форшт| низ_

!су 3авдань на перев|рку |[ мисленново' д|яльност| на вербально-

му та невербальношту р!внях: виявлення сфортшованост| спонтан-
!!их т1онять у в|кових ш|е}ках (рахунок, 3нання про кол|р, фор-
му' величину, у3агальнення видових понять), виконання 3ав_

:ц,,"". *''сиф|кац|то гео1цетричних ф|гур, предтшет!в, |х анал|з,
::с;р|вняння' конструктивна д|яльн|сть (п!рати|ди, мотр|йки,
1;<;зб|рн| |гратпки, конструктори тощо), стан просторових уяв-
::с:нь (ор|ентування у власному т|л|, у простор|, розр|зн| кар-
':'инки). Фкремо досл|дакутоться !нтп| псих|чн| процеси: 3оро_

[!ред1шетне сприймання' стереогно3ис' часов| уявлення' 3орова

! с;лухова увага' дов|льне 3апам'ятовування. ва)кливо сл|дкува-
,|'и 3а ходо1ц виконання 3авдань дитино!о' ф|ксувати як | в якому
т*игляд| приймае допомогу дорослого' ни перев|ряе виконане
:}[]вдання.

,( о с л |д хс е н 11 я с е ш с о л[ о ! п о р нш х ф у нкц1т| дутт у{|ту[' п е ред б ан ае

слб<;те)кення особливостей розвитку загально|, др|бно| та арти_

:ст.тляц|йно| моторики: виявлення будови т!ла та артикуляц|й_
!!()!'о апарату' наявност| обсягу та в|днутт!в ус|х основних рух|в
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рухомих орган!в' якост| |х виконання. ][' процес| виконання
сер|[ рухових 3авдань необх|дно звернути увагу на точн|сть
в|дтворення дитино|о просторово-часових параметр|в' утриман-
ня не1о у пам'ят| елемент|в д!й, наявн!сть самоконтрол1о п|д нас
виконання д|й. Фкремо ф|ксутоться навички сапшообслуговуван-
ня' яки]ши волод|с ду|\ина. вм].ння зав'язувати лшарф, 1пнурки'
батлти, заст!бати та розст|бати 1удзики' правильно }иити та ви-
тирати руки тощо.

1ндив|дуальне всеб1чне обстеэтсення ш{овлення дитини |з
3Ё1!1 сприяе найб|ль1ш точнош!у встановленнто р|вня ]| мовлен-
невого розвитку. 3 метото ефективного використання пер!оду
обстеэкення' процес якого ви1иагао великих часових витрат' 1\{о}к-
на об'еднувати деяк| завдання' одночасно виявля1очи ступ|нь
сформованост| р|зних ш|овленневих навичок (наприклад, заф|-
ксувати пору1пення 3вуковимови 1ио}кна п|д нас досл!дэкення
словника або зв'язного мовлення; сфор:шован|сть гратшатинно|
будови 1\{ови - п!'д нас анал|зу перека3у або розпов|д\ дитини.

|{!д нас обсупеэлсення ]}4овпет1'1{я виявляеться стан ро3вит-
ку: 1) 3в'я3ного са:утост|йного мовлення; 2) словникового 3апа-
су; 3) граматично| будови; 4) звуковиш|ови' складово| структури
та фонематичних процес|в.

Р о зу :эв1шня ]'0ов пен1],я' або <, сшлислове сприйшлання мовлен-
Ё51)): € необх|дното умовото сп|лкування. Боно вклточае сприй-
мання звук|в мовлення (фонем), вп|знавання сл!.в, розушл|ння
значень сл!в, в|дно1шень м|эк словами, фраз | с:шислу 3верненого
мовлення. Розвиток розум|ння мовлення' дитино1о набагато
виперед)*{уе появу у не! активного мовлення ! е базою та переду_
мовок) для його формування.

8ахско обстеэтсувати окреш1о експресивне та |плпресивне мов-
лення ду|ту!|1у!..(оренно чергувати прийоми, спрямован| на ви-
явлення особливостей власного мовлення диту!11и ! розум|ння
не1о мовлення оточення. {е обумовлено складно|о системното
будоволо мовленнево! функц||, при як|й пору1пення фонематин-
ного сприймання г{ризводить до вторинт{ого пору1шення арти-
кул1овання ! впливае на експресивне ш!овлення' а пору1шення
артикуляторних механ|зм|в по3начаоться на сприйманн| мов-
лення ! розум|нн| його смислу.
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9им ниэтсче р|вень мовленн6вого ро3витку дитини' тим лег-

:п:с; об'однати в одному обстеэкенЁ| два завдання: встановити об-
(;'[г ро3ум|}1ня чу}кого мовлення ! однонасно встановити р!вень
])озвитку активного мовлення. 1 навпаки' чим вттщий р|вень
!)()звитку усного 1цовлення' тим б!льтпе потр|бно спец|альних
:прийом|в для виявлення недол!к|в розум|ння тонкощ|в значень'

Ё.}1{укова, Ф.1!1асттокова вид|лятоть дек!лька р|вн!в станов-
.]|ення розути|ння 1иовлення у д!тей !з тиовленновиш[ недоро3ви-
11енням:

- нульовий | дуттиназ| збереэкениш[ слухош[ не сприйштае 1шов_

]1ення 
'т'.."""", 

|нод| реагус на своо |м'я, р|д:ше на |нтонац||
заборони або заохочення;

- ситуативний р|вень розвитку розушт|ння мовлення: ро-
зутш|е прохання' пов'я3ан| з побутовим предметнитц св!том. 3нае
|мена сво|х р|дних та на3ви сво[х |гратшок' мо)ке показати час-

тини т|ла у себе, у батьк|в, у ляльки' але не розр|зняе 3а словес-

ним проханням зобраэкення предмет!в, |гратпок, добре знайо-
мих |й у побут!;

_ ном|нативний р!вень: добре ор|ентуеться у назвах пред_

штет|в, зобрахсених на окремих картинках' але 3 труднощами
ор!ентуеться у назвах д!й, зобраэкених на с1о}кетних картинках.
3овс|:ш не розутш!е питань непрямих в|дм|нк|в (ним? котшу? з

ким? з чого? тощо);
_ предикативвий р!вень розум|ння мовлення: знае багато

назв д|й, легко ор!ентуеться у питаннях непрямих в|дм!нк|в,
поставлених до об'€кт!в д!й, зобраэкених на с}о)кет}1их картин-
ках, розр!зняе значення дек|лькох простих прийменник|в (на,

у, юоло тощо). Ёе розр|зняе граматинних форм сл!в;

- ро3членований р|вень: ро3р!зняе зм|ну 3начень' як| вно_

сяться окре1иими частинами слова (морфемами) _ флекс|ями,
преф|ксайи, суф!ксами (ст!л - стоди' прилет!в _ полет!в)'

п|д .'ас обстпеэлсенюя 3в'я3шо2о ]}1овле'1,,1,я з' ясовуеться' як
дитина мо)т{е скласти розпов!дь 3а с1о)1сетно1о картинко1о' за се-

р|ето стоакетних картинок' перек а3ату!, скласти розпов|дь-опис.
€тоэ*сет картинок для розпов!дання мае бути доступним

д|тям, близьким до |х этситтевого досв|ду. 6понатку дитин| про-

пону1оть розглянути картинку (1_2 хв.), пот!м логопед задае
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дек1лька питань' щоб з'ясувати ро3ум|ння дитиното 3м|сту кар-
ти}тки |, наретшт|' пропонуо дитин| скласти розпов1дь, спирато-
чись на систему питань логопеда або самост|йно.

.(ля складання розпов|д! за сер|е:о с}ожсетних картинок (2_
5 картинок) !х розтаптову}оть |з урахування1!! мовленн€вого де-
фекту та в|кових особливостей д|тей 3а 3ростатоноло складн|стто.
)1огопед поясн1ое дитин| або дае наочний зра3ок того' як по-
тр1бно посл!довно розтатшовувати картинки. |{|сля цього про-
понуеться |н:ша сер|я картинок' яку дити\|а розкладае, в|дпов-
|дае на запитання логопеда за т| з:ц|сто:ц | са:шост|йно складае
розпов|дь.

|{ереказ допо1иагае логопеду 3' ясува'и, наск|льки ува}кно
дити11а мо}ке слухати' як розу:ш|е зтш|ст, 3апатш'ятову6 по-
сл|довн|сть под|й. |{|дбиратони тексти для переказу, необх|дно
враховувати, щоб зм|ст був прости:и | доступним' мав ч|тко виз-
начений початок' середину | к|нець. 1_{е моэкуть бути коротк|
опов|дання або казки.

.(ля складання розпов|д| опису дитин|пропонук)ть увахсно
розглянути прива6ливу |гратшку' доторкнутися до не|, а пот|:ц
розпов!сти про не|. .[кщо у ди\ини виника1оть труднощ|, лого-
пед спрямовуе || за допомого1о запитань або дае план чи 3ра3ок
розпов|д|.

!ля о6стпе?!се11,ня лексшч,{о2о 3оп&су п|дбиратоть словни-
ковий м|н|:шум, визначений |з урахуванням програ1иових вимог
3агальноосв|тнього до:пк|льного закладу за ус1*Б "'дами д|яль-ност| в|дпов!дно до в|ку.

]/ процес| обстеатсення з'ясовуеться обсяг та як|сн| особли-
вост| словника. Бивчаеться представлен|сть в активному слов-
т1г1ку дуттини | розум|ння сл|в, як| налеэкать до р|зни* *'р6'''-
г|чних категор|й, але вира)катоть р!зний за своето складн!стто
зм|ст (€.€оботовин):

_ сл|в, безпосередньо сп|вв|дносних |з певними предмета-
ми, 3 [х д|ями та якостями;

_ сл!'в, як| не ма1оть прямо| предметно[ сп|вв|днесеност| |
познача1оть складн! зб|рн| поняття' суму якостей, о3нак' явищ(наприклад' 3и1иа' л1то, хитри й, до6рий- тощо) ;_ сл|в, як| малоть близьк| або протилеэкн| значення (си-
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нон!м!тн|, антон|м|чн!, первинн! та пох|дн|, багатознанн!)'
|[!д нас обстеакення словникового 3апасу 3авдання пода1оть

3а поступовим 3ростанням складност|' 1х зм!ст зале}кить в1д

р|вня лексичного ро3витку ду!тит1и' Б процес! роботи викорис-

}''у'''' так| методиин| прийоми (1'Ф|л|тева' | '9!рк|на):
_ 3наход}кення (показ) д|тьми предмет|в | д|й' на3ваних

логог!едом (шокааки, хто 1шио' хто ви111ивае тощо);
_ 

'й*','", 
я д|й,3апропонованих логог!едом (намалтой куль-

ку, розфарбуй кульку);- ] 
"'*'"'|йне 

називання д|тьми т[ока3аних предмет1в' д|и'

явищ' о3нак ! якостей ()(то наштальований на картинц!? 1[о ро-

бить хлопчик? 51ка кулька?);
- самост|й''' ,'"й"'"ня д|тьми видових понять' об'еднаних

одн|ето лексично1о темото (наприклад' на3ви чайний посуд);

- об'еднання предтцет|в в узагальн1о1очу групу (як моэкна

на3вати одни1ц "'.',1* 
| новен, | л!так, | шлатпину?)

]/ д|тей |з 111 р|внеш1 лексичного ро3витку' як зазнача€ €'€о-
ботовин, ва}кливо ви3начення зд|бност| дитиъти до:.

1) розум|ння фразеолог|чно обумовленого значення слова;

2) засвоення р|зних смисл!в одного й того )к слова у р|зних
контекстах;

3) перенесення даного слова для позначення под|бного' але

не !дентинного зм|сту;
4) розути!нн" '*рй'* 

стцисл|в багатозначного слова (д|есл|в)

|з найб|льтш конкретним 3наченням'
1{р!м цього' визначаеться характер смислових зв'язк|в м!эк

словами' як| встановлтое дитина'
,(осл|дэкення стану сформован ост| а р о льотпшчшо1 бу 0 о вш

.,'/,,.одним |з центральних момент|в у ви3наченн1 мовленне-

вого 3акл}очення | тплях|в диференц|йованого навчання' 8оно

передбанае виявлення у д|тей р!вня сформованост| словотворен-

"Ё|.'''"''м|ни 
(морфолог!я) та р!вня волод!ння р!зними ту[ла'

1ци структури речення (синтаксис)'
й .рро7о/оя. 3 навичок словоз1у!|ни (форштотворення) пере-

в|ряеться: 
:нник|в у р|зних в!дм!нках1) розум!ння та використання 1ш!(

на р|вй| синтаксису слова _ у словосполуненн| (вм|ння правиль-
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"р|3них форм в|дм|нк|в |з прийменниками та без них);
2) розум|ння та використання прийменник!в у власному

мовленн|;
3) розум|ння та використання фор:ии 1у|но}кини |штенник|в |

узгод}кення |менника з д|есловом у нисл|;
4) розути|ння тавикористання у мовленн| родових зак|нчень:

у3год)кення 1тшенника з прику{етт{иком' |:иенника з д|есловом
1шинулого часу;

5) використання в|дтш|нк|в у зале}кност| в|д числ|вник|в
(п'ять яблук' два дерева).

1з навичок спово!пворення. перев|ряеться вм!ння )ггвор1овати:
1) слова 3а допош|огото суф|кс|в (рука _ ручечка _ ручище

тощо);
2) слова за допош!огото преф|кс|в (лити _ вутлити'

перелити тощо);
3) |менники безаф|ксного творення (садити - сад,

ти - вих|д тощо);
3) вшл|ння утвор}овати складн| слова _ |менники' прикш!ет-

ники (носор|г, л|соруб, довговухий тощо).
8а}кливо з'ясувати, чи в:и|е диту!'тта утвортовати нов| слова

суф|ксально-преф|ксальним способошл. |[ерев|рятоть наявн|сть
не ли1пе загальновикористовуваних сл|в, але й сл|в, близьких за
сво|м лексичним значенням (наприклад' летить' вил!тае, при-
л|тао; мие' купае' прасуе тощо). Фсобливо| уваги прид|лятоть
утвореннто в|дносних прикметник|в |з р|зними 3наченнями
сп|вв|днесеност]' 3 продуктами (молонний суп, рисова катпа), з
матер|алами' з якого зроблений предмет (зал|зний цвях' скля-
на ваза), з рослинами (сосновий л|с, березовий гай), а тако'*{
присв|йних прикметник!в (лисяний хв|ет, вовч| сл|ди, вед1\{е-
экий барл|г). 1

(шнтпаксшс. Ёеобх!дно в|дм|тити, як| типи речень дитина
використову€' у мовленн!: прост| (пош:ирен|' непо1пирен!), прост!
з однор|дни1ци членаш|и, |нвертован| конструкц||, складн! (склад_
носурядн|, складноп|дрядн|), як|сне сп|вв|днотпення простих та
складних речень' вти|ння користуватися сполучника1ши суряд-
ност!. та п|дрядност|, правильн|сть побудови | оформлення речень
з морфолог|чного та синтаксичного погляду.
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|[!д час бес!ди або самост|йнутх висловл1овань дитини не
:]ав}кди вдаеться ву!'яву!ту!' який у не[ наявний аграмати3м. Роз-

крити особливост! граматинного оформлення мовле1{ня допома-
га}оть спец|альн! |гров| методинн| прийоми. Бикористову1оть
так| завдання:

_ 3ак|нчити фразу, почату логопедом (логопед допомагае
спрямову}очим питанням' наприклад: <[!внинка годуе 3ерном

- кого? >). ][' якост| наочнот опори пред'являтоть в|дпов!дн| кар-
тинки;

- скласти речення 3а картинко1о' с}о}кет яко| передбачае
використання 3аданих гра1у!атичних фортш. €понатку дитина
складае речення 3а питання1у{и логопеда, а пот|:и самост!йно;

* вставити пропущений прийштенник або слово у потр!бн!й
в|дм|нков!й фортш| (<,.}1!так летить ... л!сом>, <'1{!тшка сиду'ть "'
лавко1о ), <, €обака су!'дить... будц| >, <, ||та|шка сиди|ъ ... г!лц! > ).

,(ля обстеэке\!|!я 3вуковш]повш п|дбиратоть слова | ренення
1з основними групами звук|в укратнсько| мови, як| мо:куть спот-
вор1оватися, 3ам|нтовату!ся, зм!тшуватися: а) голосн| звуки, б)

приголосн!: свистяч!, тшипля'{!, африкати, сонори' в) дзв|нк! та
глух| приголосн|, г) тверд! та м'як! приголосн|. {| звуки д|ти
повинн| ви1у!овити |зольовано' у складах | у словах у р!зних фо-
нетичних контекстах. €лова та речення в!дтвортототься само-
ст!йно та в|добраэкено.

,(ля обсте:к ення скло0 ово1 стпру кпу рш | звуконаповненен_
ня п|дбира}оть слова з певними 3вуками | з р!зним типотш |

к!льк!стто склад|в: слова з! зб|гом приголосних|1а початку' се-

редин!, к!нц! слова. |[|д час вимови щих сл!в передбанаеться як
в|добраэкене' так | самост|йне називан1{я картинок (предмет_
них | с1о}кетних). Ф|ксутотБ, [{Ф е найб!льтш характерним для
дано[ диту\ну|2 пропуски склад|в, !х переста}1овка' скорочення
зб|гу приголосних тощо. } раз| глибинного пору111ення складо_
во[ структури дитутн! пропонутоть вимовити ни3ку склад|в на
[|ерекл1очення 3 р!зним ритм!ко-|нтонац!йним мал1онком' на-
приклад' (( патака1ца'>, <' бутакаво )' <( пту> : (< 1!!Ё8) : <' фто'> тощо'

,(ля виявлення розвитку фонематичного слуху пропонутоть
вид\л;ити(плеснути у долон|) звук на фон| |нтших звук|в, 3апаш!'я-
тати та в!дтворити складовий ряд(2-4 склади), в який входять

11алу[ти,

виходи-
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т1льки т1 звуки' як! дитина вимовляо правильно' але р|3н! за
артикуляц|ето та акустичними о3наками.

Фбстеэкення звукового анал|зу передбанае розр|знення та
вид!лення звук!в з! складу слова (на голосн|й | протяэкн|й ви-
мов|, голосн| _ п1д наголосом' приголосн| - у р|зних словах),
вид|лення приголосного з початку слова | голосного в к|нц| сло-
ва (використову}оть знайошт| двоскладов| слова), п1дб|р сл|в |з
3аданим 3вуко1ш' пор!вняння сл|в 3а 3вуковим складом. ,(|тям,
як| вэке матоть деяк| навички 3вукового анал|зу, да1оть | б|льш:
складн| 3авдання: д|лення речень на слова' слова на склади'
склади на звуки' ви3начаеться порядок та тш|сце 3вука в слов|.

)(ороштим прийомоти роботи е п|дб|р картинок' на3ва яких
починаоться з| заданого звука. Ёеобх|дно тшати наб|р картинок'
на3ва яких починаеться: 1) з| звука, який анал!зуоться,2) з|
звук|в, як| найчаст|тпе зм|лшу!оться з| заданити, 3) з |нлпитши 3ву-
ка1у!и' як| не п|длягатоть в|дбору.

)/ д|тей молод1шого тпк|льного в|ку окремо перев|ря}оть на-
вички письма та читання.

7.9. 1[етодика корекц!йно-педагог|чно| роботи при
3агально1у|у недоро3виненн| :шовлення

€истетцне недорозвинення 1цовлення у б!льтшост| випадк|в
являе собото синдро1\{' у структур| якого вид|лятоть складн| |
неоднозначн| зв'язки шл|*к тшовленневи1ш | не:цовленневими си1ш-
пто1иа1ши' сп|вв1днотшення первинного ! вторинного, загальн! !
специф|нн| законом|рност|. його подолання повинно зд|йснто-
ватися у процес| багатоаспектного впливу' тобто повинно бути
спрямовано на увесь синдром у ц|лому. }{о:чпплексна корекц|й-
но-навчальна робота 3 подолання 3Ё]!1 передбанае едн!сть фор-
мування мовленнсвих процес|в' мислення ! п|знавально| актив-
ност|, розвитку сенсомоторно[ та емоц!йно-вольово! сфери ди-
ту|ну|.

Фснови корекц|йного навчання розроблен! у психолого-пе-
дагог|нних досл|дэкеннях багатьох автор!в (Р..}1ов|на, Б.|р|нлп-
пун, )1.€ф|м€нкова' Ё.}1{укова, .11..}1опат|на, Ё.Ё|ка:шина, €.€о-
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б<;товин, )1.1рофитиенко' 1.Ф!л|чева; А.'{,стребова та |нтп!). Боно
:тсредбанас роботу за такими посл|довно-паралельними напряш|_

|са1ци: а) формування 3агальнофункц|ональних :цехан|зтц|в шлов-

.::еннево[ д|яльност| (слухове, 3орове сприймання' увага' мото-

рика тощо), б) фортшування специф!нних механ|зм!в штовленне-

во! д{яльност| (витшова' лексика' граматика, 3в'язне мовлення).
Робота з фортиування 3агальнофункц|ональних механ|зм!в

ш1овленн€во| д|яльност| будуеться з урахування1ш 3авдань' як|
г!оста}оть на ко}кно1шу етап| навчання в 3але)кност! в|д р|вня тшов-

ленневого ро3витку ду!тини. Бона визнача€ться як п!дготовний
етап логопедично| роботи (.}{.)1опат|на) ! передбанае:

_ подолання 1цовленнсвого та немовленневого негатив|зму
(зокрема на 1р|вн| 3[1у1);

_ формування дов|льного слухового | зорового сприймання,
уваги | пам'ят|, зоро-просторових уявлень;

_ формування к|нестетичнот та к|нетично[ основи рух|в у
процес! ро3витку загально|, рунно[ ! артикуляц|йно! моторики;

_ форштування ш|исленн6вих операц|й анал|зу, синтезу' по-

р|внянття, узагальнення, класиф|кац||;
- формування слухо_зорово| | слухо-моторно[ взаемод|[ у

процес| сприймання | в|дтворення ритм|чних структур;
_ фортшування сенсорно-перцептивного р|вня сприймання

(в робот| з д|тьми з дизартр|ето).
/1огопедична робота 3 пододання 3}11!1 зд!йснтооться 1шля-

хо1ш використання поетапно[ системи фортиування 1у!овлення з

урахуванням 3аконом|рностей його розвитку в нор:и|.
<,[оловне 3авдання полягае не т|льки в то1цу' щоб навнити

д!тей користуватися певниш|и слова1у|и | висловами' але голов-
ниш| чинош[ у то1шу' щоб озбро|ти1х засобашти, як| дозволять са1цо-

ст!йно розвивати 1цовлення в процес| сп|лкування ! навчання'>
(Р.)1ев|на).{

Биконання цього 3авдання т!сно пов'я3ане з ро3витком
п!знавально! д|яльност| д|тей, |з вироблення1ш у них ушт|ння спо-
стер|гати, пор!внтовати | узагальн1овати як явища навколи1ш-
нього }киття' так | р|зн| явища мови.

{ Фснови теории и практики логопедии / |{од ред. Р.Б.]1евиной'
све1цение' 1968. _ с. 85.

- 1\{.: |1ро-

285



}{а пер:попгу етап1 навчання (1 р|вень 3нм) основни1\(и 3ав-
даннями 0: викликати насл|дувальну 1шовленн€ву д|яльн|сть
д|тей у форм| будь-яких 3вукових виявлень' роз1ширити обсяг
розути|ння мовлення' формувати та роз1пир}овати активний
словник' навчити д|тей правильно 6удувати двоскдадов| ренен-
ня у ме}ках розмовно_побутового 1у!овлення.

Ёеобх|дно1о у1\[ово1о проведення занять е щ|льний контакт
!з дитиното на фон| по3итивного етиоц|йного настрото, || баэтсан-
ня говорити | насл|дувати логопеда. 3аняття повинн| вкл1очати
р|зноштан|тн| методинн| та |гров| прийоми, ро3у1ине чергування
вид!в роботи з багатократним повторенням одного й того }тс мов_
ленн€вого матер|алу, 6ути насиненими (особливо на потатку)
невербальними завданнями. |{одовакен|сть |ндив|дуальних та
п!дгрупових (по 3 дитини) занять 10_15 хвилин.

Ёасамперед д|тей |з 3Ё1!1| р|вня навчатоть розум|ння звер-
непого до них побутового мовлення. .(|тей ор!онтутоть т]а розу-
м!ння словосполучень | простих речень' п|дкр|плених наочно1о
д|е:о. ]/ сво[ завдання логопед вклточа€ назви предмет|в, д|й,
о3нак. 3а основу беруться узагальнтоточ| поняття: настини т|ла,
|гратшки, одяг' взуття' посуд' тшебл|, [эка, тварини' транспорт.
9асто використовуеться односторонн|й д|алог' коли логопед
задае питання | сам на нього в|дпов|дае , а дитина мовчки вико-
нуе 3авдан ня ( напршк л а0, < 1 о к аэусц, 0 е тлапоч к а. 0 сь ц[опочк а.
!авай о0яэне:шо тпопонку. Р1ш о0яанулш 1/'апочюу но аол!вку. !\[ш
10елто аулятпш'> ).

|[одальтший розвиток |плпресивного 1иовлення спря1иований
на роз1пирення та уточнення значення предш1етного' предика-
тивного та ад'ективного словника, закр|плення узагальн1оточих
понять.

Фортиутоть антон|м|чн| в|днотпення у процес! розр!знення
протиле)кних за 3наченням д|есл|в (налшй - вшлшй, о0яенш _
зн!;пш, застп!бае _ розспт!бое, ля2а€ - всптае ), прикметник|в ( ве-
лшкшй - ,/'|аленьюшй, 0овашй - корот!кш1 ) ' присл|вник|в ( :пало -
ба2атпо, блшзьюо _ 0алено, спере0у _ поза0у ). Ёавчатоть розум|н-
ня питань непрямих в!дм|нк|в !з використанням сл|в: кому, у
кого' чим' 3 ким' куди ( <<[1 оюоэ]сш, кому 01вншнюо 0ае ]'|олоко, 

'<<1окаэюш, чшм .]шолюе хлопчшк') ). .(иференц!тототь у |мпресив-

286

!|()му мовленн| форми однини та мнохсини чолов|чого та эк|но-

,лого РоА} |1а -и (|), _а (кулькш, лс'яч],0ерева) у називному
:з!дти|йку, форшли д|ссл|в 3_| особи од}1ини та ш!но}кини тепер|тш-

|!ього насу ( спштпь - сплят!ь, сп'во€ _ сп!ваютпь), фортии д|ссл!в
минудого насу эк|ноного та чолов|чого роду ( взяла - в3яв,чшт'а-
./[о - чшп[ав, ]у'шла. - :шшв ). Формутоть розутш!ння 3начення про-

дуктивних змен1пено-пестливих суф|кс|в |менник!в (лс'ян -
л!, ячшк, ершб - оршбою, ло'!ска - лоэ!сечюо). Фортиутоть та розвива-
тоть розум!ння прийштенникових конструкц|й !з прийменника-
*' у-, 1', на, п[0, 3о, юоло, в10, 1з'п]0, !з-за за демонстрац!ето д!й.
Розвиватоть розум!ння питань за с1о)кетно1о картинкото' прочи-
таним текстом.

)/ д!тей формутоть загальн| мовленнов| навички: ро3виток
ф|з!олог!нного та мовлет1невого дихання бев мовленневого суп-

р'"'ду (спок|йний вдих та пов|льний ц!леспрямований видих)
та з мовленневим супроводом на матер|ал| голосних звук!в та [х
г|оеднань' склад|в (|{|) з| щ!линними глухими [Ф] ' [8], у то-
дальтшому сл|в | фраз, шоступово |х роз:шир:о1очи; ро3виток сили
голосу | модуляц![, правильного темпу мовлення; формування
первинних уявлень шро !нтонац|йну виразн|сть ш|овлення; ак_

тив|зац|я рух!в артикуляц|йного апарату | м!м|чно! мускулату-
ри, форштування немовленневого ритму.

Формування експресивного 1шовлення почина}оть |з утворен_
ня насл|дувальних ш{овленневих реакц|й, як| моэтсуть вира}ка_

тися у бу д'ь- я11ихзвукових ко1шплексах ( напршк ла0' нас л10у ван-

ня !т!,воршн <<м!>, <<]у'е', <|ко-ко>>, <<юу-ку'> ). Актив!зац|я шловлен-

ня д!тей пов'я3ана 3 практичното д|яльн|стто дитини' 3 гро}о' з

наочното ситуащ|сто' що досягаеться за умови хоро111ого ешлоц|й-

ного контакту 3 дитино}о' певного р|вня розум|ння мовлення'
ст|йкост| уваги' наявност| насл|дувально1 мотивац!|'

|{оступово д|тей навча}оть використовувати у мовленн| сло_

ва - д|т, слова - назви предтшет!в за р|зними лексичними тема-
ми ( <ё!:п'я,> , <'[ 2ратпкц>> , <<!астпшнш пъ'ло, , <'Ф0я2'> , <<[!осу0'> ,

< ]\/[ ебл[>> , <,Фво\1'> , <<Фруктпш> , <,! воршнш>> ) , слова - назви ознак
:лредтшет|в (кол|р, величину | |! параметри, форму' смак)' осо_

бов! та присв|йн! займенник и ( я, тпш, воно, в1н, :п![с, тпв1й, нотл ),
,, рисл|вйик!в, що позначатоть м|сцезнаход)кення ( пъам, п!п ),
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час ( 3 ара3, потп'л' ), к!льк|сть ( :шало, бааогпо, ще ), в|днуття ( гпеп-
ло, холо0но, соло0ко, о1рюо ), оц|нку дтй ( 0обре, поаано ), числ|в-
ники (о0шн, 0ва, п1рш). Баэкливо заохочувати будь-як| спроби
самост|йно на3ивати в|дпов|дне слово' нав|ть при його спотво-
ренош|у в|дтворенн|.

Ёавчатоть найб|льтш продуктивним способа:ш словозтш1ни:
використаннто форм однини та мно}кини |:иенника этс|ночого та
чолов|чого роду (ст|л _ столи); зти|н| |менник|в однини 3а
в|дм!нками 6ев трийменник|в ( знах[0ноао - юоао? , що? , ро0ово-
оо - коао?,чоео? о п.акоэ!с з прш[э:шеннш1сол1 <<у'> _ у коао? ,0аволь-
но2о - юолсу?, ору0ноао _ нш;п? ); узгодэкенн1о прикметник|в |
займенник|в м!&,;поя|в |менником 3а питаннями ( <т{шй ве0лье-
0шк? > <\шя ляльюа? > ); утворення |менник!в з| зментшено-пест-
лу|вими суф|ксами (-шк, -'сшк, -енк, -онтс).

Ёа основ| утвореного словникового 3апасу у д!тей форму-
}оть початков| форми д|алог1нного мовлення: навча|оть в|дпов|-
дати Ё!а питання 3а наочними та наочно-д|йовими картинкату!и,
демонстрац!ело предмет|в та д|й з нитт:ти 3а допомого1о одного
слова' словосполучення' простого двоскладового речення. Би-
користову}оть питання <(хто 1{€?'), <,що це?'>, <'який?'>' ((яка?)>'
<(що робить? >.

}{орекц|я пору1]1ень фонетинно| сторони мовлення зводить-
ся до ро3витку еле1центарних вимовних навичок у робот| над
голосни1ши|приголосниу|и({п1' {Б1' {]у1], {т1' {д1' {н]' {к],
{г|' {х]' {Ф], {в] ) 3вука1ши без |х диференц|ац|| на глух| |
1и'як|, вп|знання голосних за тх беззвучното артикуляц].е:о. Роз_
виток фонетиатинного сприймання передбанае навчання розр|з-
нення контрастних голосних звук|в, близьких 3а артикуляц|ото
приголосних звук1в ( {[ш - Б], {1{ - д]' {п _ т] ).

]/ д|тей тако}т{ форплутоть звукоскладову структуру слова 3
правильним в|дтворення1и наголотшеного складу | ритм|нного
]шал}онку у двоскладових словах ( |/[ 

' 
[|1 ).

.(о наступного етапу навчання д|ти повинн| оволод|ти еле-
ш|ентарниш{ фразовим :шовленняш!.

}{а друго;иу етап| навчання (11 р!вень знм) основниш{ 3ав-
данням е формування у д|тей зд|бност| до засвооння еле1\[ентар-
них ш|овних у3агальнень. }{орекц|йна робота ведеться 3а таки-
1у|и напрямка1у{и:
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- подаль1пий розвиток розути!ння ш!овлення (формування

предметного' предикативного та ад'ективного словника |шлпре-

сивного шловлення);

- ро3виток к!льк|сного та як|сного словникового 3апасу

д!4тинут у ексшресивно1у[у :иовленн| ;

- формування граматичътихкатегор!й словозм|ни.та слово-

творення у |штпресивному та експресивному мовленн1 на р1вн1

словосполучення та речення;
- формування синтаксично| структури речення;
- формування зв'я3ного мовлення;
- корекц!я пору1пень фонетико-фонетшатично| систе1ии

мови.
3аняття проводять |ндив!дуально та по п!дгрупах (5-6 д|тей)

2о-25хвили\1.
Ёакопичення обсягу та уточнення 3начення словникового

3аг1асу |мпресивного та експресивного мовлення в|дбуваеться

на основ! ро3111ирення уявлет{ь про навколитпн!й св|т' вивнен-

ня якого '|дбу''"''ся на основ| тематичного циклу' |[родов-

)куеться 3асво€ння побутового словника (назви частин т|ла'

о6линня, |гратшок, посуду' мебл|в, одягу' д|й, як| 3 ниш!и

зд|йснтототь), природничого словника (назви явищ не:киво[

шрироди' рослин' тварин), 9ц6т{йно-оц|ночно[ лексики та лек-

с'тки, яка позначае час' шрост|р, к|льк|сть' Бведення в 1цов-

лення сл|в, як| вирах(ають родов| (фрукти, посуд' |.гратшки

тощо) ! абстрактн| узагальнен| поняття (добро, 3ло' краса тощо)'

Розтпиртоеться словник числ|вник!в, присл!вник|в, займен-
ник|в. Ёавчатоть ум|ннто використовувати слова у в|дпов|д-

ност! з контекстом висловл1овання'
€истештатинна робота 3 роз1ширення пасивного та активного

словника' ро3виток усв|доштленого сприймання 1иовлення до3-

воляе нарощувати | узагальн1овати мовн| спостере}кення над

с1у{исловими' звуковими, морфолог!чнитци | синтаксичними сто-

рона1ци ш1овлення.
уд|тей|з11р!внешл3Ё}!форму1отьгра1у!атичн!стереотипи

словозм|ни та словотворення у !мпресивному та експресивнош|у

мовленн!.
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)['досконал}о|оть навички д|тей, сфор:иован| на пертшому
етап! навчання. Ёавчатоть розум|ннто та використанн}о фортии
однини ! мноэкини |менника середнього роду, зм|н| |менник|в
эк|ночого та чолов!чого роду спочатку од11и11у[' а пот|тш мно}ки_
ни 3а в|дти!.нкалли з шрийменника1\[и' з:ц|н| |менник|в середньо-
го роду однини за в|дм|нками без прийменник!в | з таки1ци.

Биробля:оть ум|ння узгод)1{увати прикметник |з |менником
чолов|чого, х(|ночого' середнього роду однини та 1цно}1сини у
на3ивно1иу та непрямих в|дм!нках' а такожс узгод}кувати
к|льк|сн! числ|вники 3 |менниками.

}досконал}о1оть навички правильного використання прий-
менникових конструкц|й |з прийменниками у, 

'3, 
на., п[0, зо,

б1ля, з, в10, 0о, 1з-за, з-п]0 | навички розр!знення прийменник1в
у - 13, на - п]0,0о _ в]0, на - 3.

Ёавча:оть правильного використання д|есл|в доконаного та
недоконаного виду ( ;палювов * но]полював, чш!т[ав - проншптав ) .

Формулоть навички використання словотворчих тшоделей:
|штенник|в 1з б|ль:п, а пот|м мен1п продуктивни1ши суф|ксами
31у!ен1шеност| та згруб!лост|, звуконасл|дувальних д|есл|в,
д|есл!в, утворених в|д |:шенник|в (форбо - форбуе, вчшп'ель -
внштпь), д|есл|в |з преф|ксамли (но-, вц-, пере-' прц- тпощо), три-
св|йних прикметник|в за допомого}о продуктивного суф!ксу
-ин (бабшн, лсо:шшна), в|дносних прик1иетник|в |з суф|кса-
ми -ов' -ев' -н' - ая, - ян ( б аноно вш&, ару тле вш[о, яб лунншй, :порк вяншй ) .

)['досконал|о}оть навички самост!йного використання
в|дпращьованих граматинних форпл сл|в | словотворних моделей.

|{оряд |з накопиченням словникового запасу основното ро_
бото:о на даношту етап| залитпаеться фортиування фразового мов-
лення. Бона передбачае роботу над структуро:о фрази, || гра:ша_
тичним та !нтонац1йним оформленням.

Розвива:оть ум|ння правильно 6удувати прост| потширен|
речення' узгод'кувати слова у ретенн|. [{авчатоть по11тиртовати
речення 3арахунок однор!дних член|в з використанням у3аг€ш]ь-
н1оточого слова та без такого (Р1а:па купцла в '1}|а2а3цн[ овоч1:
л[оркву, буряю, юорпоплю. Ёо вулшц! сьоао0н1 сонячна, п[епло
поао0о ).
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! {авчатоть використанн]о простих вид1в складносурядних'

''!(./!1[/{ноп!дрядних речень |з використанням сполучник|в су_

1;я:71:гост| та п|дрядност\ ( о, але, 
', 

щоб, що: €оцло 2рас ]!|а11!шною,
:л !{слптя ляльюою. [1]тлов 0ощ, оле ]пш 3алш!шшлшсяу бес10ц1. Р|ш-
! ( ( ). / ! а в 3 яв о л1вець, щоб н&]па лю в а!т!.ш 0 1уп. 1 опо с к а 3 ов, що ]у.ц п]0 е лсо

!!(! про2улян1{у ). €кладання таких речень виперед}куе робота з
:::.:71|лення причинно-насл|дкових зв'язк|в у реальних }китте-
:ц:..пх обставинах. .(!ти повинн! зрозум|ти зв'я3ок двох фактор|в |

!!(],!'ановити посл|довн|сть або одночасн|сть !х проход}кення.,(ал!
':1!т'ям показу1оть' як мох(на виразу!ту{у рененн| в|днотшення м|эк
:ц:.:ми факторами.

[!тей |з 1! р|внети 3[]!1ц|леспрямовано навча1оть д|алог|т_
!!()го 1![овлення у спец|ально орган|зованих ко1иун|кативних си-
':'у::тц|ях (бес1дах, |грах, п|д иас виконання доручень тощо). 3ав-

'/(!!]{г{я 3 розвитку д|алогу вкл|оча1оть у поточн| заняття та у
пз|..ттьний в|д занять нас. Фволод|ння ро3мовно-побутовиш! мовлен-
!!.'!м прискор1ое перех|д до зв'язного }ионолог|чного }\[овлення.

Ёа щьошлу етап| д|тей навча}оть перека3у невеликих, добре
:зпп::йоштих та незнайош!их казок | опов|дань 3а питання1у!и' 3а
!!./|1]ном' сашлост|йно; сатшост|йного складання описових розпо-
пз17цсэй за схе1цо}о | без тако|; складання розпов|дей за простото
с'с:;;|ето с}о}кетних картин за 3ра3ко1ц | за планом 3а допомого}о
!|!!'г;1нь | са:иост|йно; реал|стичних творчих розпов|дей (!з досв|-
.:1у <;собистого }киття: про с|м'то' про те' як провели вих!дний
,/(('!!ь' про день народ}кення тощо). 11[ироко використову6ться
.{:! у|! ування коротких в|ртп|в.

(орекц|я 3вуковимови передбанае уточнення виш|ови голос-
гп::х ! приголосних звук!в раннього онтогенезу | фортшування
!! | );[}!ильно: артикулящ![ в|дсутн!х звук!в п1знього онтогенезу'
!.\' :!!|'гоматизац!я та диференц!ац|я у р|зних фонетинних умо-
п,;п х. [31дбува€ться ро3виток фонетшатинного слуху, фонетшатив_
[! !| х уявлень' простих форти фонематитного анал|зу (вид|лення

! | ;| 1'( ).]1огшеного голосного 3 початку слова' вид|лення звука з! сло-
!!:!' !}!,|{]начення останнього та пер1пого 3вука в слов|.

()'гановлення ви1шовно| сторони ш|овлення т{сно пов'я3ане з
с|;;л1лмулз::нням складовот | рит:и|нно[ структури ш|овлення. 3ак-
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р|пл}ототьс""'''
складних сл!в р|зно| ,вуконаповнтованост|. Але 

",р_'"" г]рово-
дяться на тшатер|ал| т|льки тих звук!в, як| вимов'!''''"" .'р'-вильно.

)/ ц-|тей формутоть загальн| уявлення про виразн]сть мов-лення. 3найомлять |з розпов!дно|о' питальното та окличното |нто-нац|е:о, засобами |х вираэкення | способами по3начення 3 по-
даль1по}о [х диференц|ац|ето у !мпресивному та експресивному
мовленн|. |[опередньо ро3вива}оть основн| 

'*у"".."^| 
характе-

ристики голосу (сила, висота' тембр), особливо уд!тей |з дизар-тр|е:о, в особливих голосових вправах.
}1а третьо:шу етап1 

"а",а""й головним 3авданням е ро3ви-ток 3в'я3ного мовлення, тобто повне' посл!довне' системне вик_ладення думки (вм|ння усно перека3ати | розказати прочита-не, побанене, будь-яку под1то, 
"йа 

**'е в|дбулася) на ос!ов1 по-
даль|шого ро31ширення | утоннення словника |мпресивного таекспресивного 1шовлення' мо}кливост1 диференц|йо1аного вико-
ристання граматичних фор:ш слова | словотв|рних }шоделей (по_
ряд 1з формуванням 3вукови:шови | слухош!оторних диференц|-ровок), р|зних синтакс]4чних конструкц|й. 1аки:ш .''!'*, *'-
рекц|йно-логопедичн ий влливспрямован ий на розвиток р|знихко.шпонент|в шловленнево| зд|бност| (фонети,"'_"', лексичного'словотв|рного, :иорфолог|нного, сештантинного).

-__ 
Б|льтп ефективне оволод|ння усним мовленняту! д|тей !з 3}11!1

111 р1вня, |х п1дготовку до навчання гра1шоти забезпеч уе фор:шу-ваншя епе|!,ен!порноео усв10о]плет1ня явшщ ]шовш 1 :шо6лення.
}{орекц!я й розвиток усного мовлення дано[ категор|[ д|тей в|дбу-ва€ться не ли1пе на основ| насл|дування мовним 3разкам' вико-нання р|зного роду 1иовленнових вправ 

' 
а й наоснов| у!];д'*'"-ного формування мовних узагальнень' ро3витку ставлення домовлення як до мовно[ д|йсност|. |[роводиться робота, спря:у|о_вана на елементарне усв|домлення звук|в *о"'"""",-сл|в, ре-чень. Белика увага прид|ляеться становленн}о ( чуття 1!]Ф8й )> : !{Фстае базо:о для форплування .шеташловно| д|ял'"'"'' | 

".'6й'" .':д"'-товц| д|тей до навчання в тпкол|.
Ёорекц|йна робота на цьому етап| проводиться 3 урахуван-ням принци|ту в3ае1у|опов'я3аного формування фонетико-фоне-матичних | лексико-граматичних компонент|в мови. .[{огопе-
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';цг':,пн{ п|дгрупов| заняття (6-7 д|т.ей,'час проведення 25_30 хви-
.;:игл) под!ля1оться на два тили: фор:шування лексико-гра1иатич-
:гих засоб|в мови | розвиток зв'язного 1цовлення та форшлування
:;п;уково! сторони мовлення | планутоться 3 урахуванням завдань
! :;м|сту ко}кного пер|оду навчання. Фсновна 1цета занять * за-
бц::зпечити перех1д в|д накопичених уявлень | пасивного ш|ов-
.]1()нневого 3апасу до активного використання мовних засоб!в.

3тш1ст корекц|йного навчання вклточае роз1пирення | уточ-
!!()|{ня г!асивного та активного словника ди1ини' ро3виток |:шпре-
(]ивного та ексг!ресивного мовлення в процес| сприй:шанн$, А[-
с|;оренц|товання та правильного використання граматичних
с|лорм словоз:ц|ни | словотв|рних ш|оделей, р|зних тип|в синтак-
(:ичних конструкц|й, форшлування 3в'язного ш|овлення' корек-
: ц1я фонетико-фонетиатично[ сторони 1цовлення.

]['весь процес корекц|йного навчання 1\[ае н|тку котиун|ка-
'|'ивну спря:иован|сть. 3асвоен| елетшенти тшовно] систе1ии по-
:зинн| бути вклтонен| у безпосередне сп|лкування. Баэкливо на-
лз.пити д|тей використовувати в|дпрацьован| :иовленнсв| операц!|
у аналог|чних а6о нових ситуац|ях, творчо використовувати от_
1лиман| навички у р|зних видах д|яльност!.

}{а третьому етап| навчання |де робота над удосконалення1и
(:..[|()вника експресивного 1у{овлент{я' уточненняш! знатень сл|в,
!!:]д се1цантизац|ето лексики (розкриття смислово| сторони сло_
:г:: не т1дьки 3 оцоро1о на наочн|сть' але й нерез в}т{е засвоон| сло-
:з:п ). Ёавнатоть використовувати слова' як| позначатоть :шатер|ал,
(].'|0ва з протилехсни1ш та схо}тси1ц 3начення1ц, розу:ш|ти | викори-
(]'|'()вувати багатозначн| слова та слова 3 переносни1ш 3начення1у{.
,[;<;рмутоть ум!ння д|тей використовувати слова' як! позначатоть
,:с:<;бист|сн| характеристики ( +есншй, несн1стпь, 0обршй, 0обро-
тт: с;,, с,тп1лцвшй, суу1лшв!стпь, хштпршй, хштпр1стпь ), слова 3 емотив-
!!!1м значенням (ро01сншй, еоре).

}1авчатоть ос1цисленнто образних вислов|в у 3агадках' ка3-
|(]|х' пояснення сш1ислу присл!в'|в, приказок.

9досконал]о|оть навички усв!дошлленого використання сл|в
[ (:.'|()!]()сполучень у в|дпов|дност]. з контексто1ц висловлтовання'
]! '!'1! !с()}к навичок сашлост|йного використання граш|атичних форм
('',!( )!}|| | с:ловотв|рних тиоделей.
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Формування граматично! правильност| мовлення в!дбуваоть-
ся на основ| попередньо 3асвоеного матер!алу 3 лексики | фоне-
тики. Бикористову1оть вправи на розр!знення та сп|вставлення
форм сл!в. Ёавча1оть вслуховуватися в зак!нчення |менник|в,
д|есл|в однини та мно}кини, у в|дм|нков| зшт!ни одного й того эк
слова.

,(ля удосконалення сприймання на слух 3начущих частин
слова' що вира)катоть [х гра1цатичне значення' у завдання на
визначення д|| | :и|сця ро3та1шування пред]шет|в вклточа}оть
д|еслова з р|знишли преф!кса:и и, с лова з| зштентшено-пестливи1ии
суф!ксатши. Б них закладен| велик| 1цо}1сливост| для розвитку
чуття ш|ови у област| морфолог|[.

[авчатоть правильного використання |тшенник!в, утворених
3а допо]иого|о непродуктивних суф|кс|в (-шц(я)' -к _ про0овщш-
ця' льот[чшця ; л[картсс /, з:шенлшено-пестливих прикштетник|в за
допош!ого!о суф|кса - еньк ( шй ) ( :поленьтсшй, з е лененькш&, ]'цоло-
0енькшй), в|дносних прик1у[етник!в в|д основ |тиенник!в 3а до_
помого1о суф|кса -ов (лсалшновшй' :пе0овшй, аороховшй), при'
св|йних прикметник|в (у значенн| принале}кност|) 3а допомо-
го:о суф|кс|в -ян; -ч, 3 чергуванням приголосното (лшсяншй, юо-
гпяншй, свшняншй, ве0:пеэюш& ). Фсобливу увагу 3вертатоть на зас-
воення спор|днених понять' а пот|м | сл|в, як| [х по3начатоть'
вм|ння 3находити в них схоэтс|сть | в|др!зненн я ( л[с , л!сншк, л!со-
вшй, прол!сок ). !твор1о1оть пор|вняльн| стушен1 прикплетник|в
та присл|вник|в ( вшсокш[: _ вшщшй, нойвшщш[ь; тшвш0ко - ц;вш0-
т;;е ). \[авнатоть д|тей творення складних сл|в ( 0овеовухшй, лъо-
0ох[0, ,сорнооюшй ).

)|'ся робота 3 практичного засвоет{ня дексико-гратшатинно[
будови мови е осново1о для формування р|зних тип|в речення.

)/ д|тей розвива}оть навички правильно| побудови простих
потпирених речень' речень |з однор|дними членами' простих
вид|в складносурядних та складноп|дрядних речень |з викори-
станняш| сполучник|в принини.

Ёавчатоть складання складноп|дрядних речень |з п!дряд-
т1ими 1шети' умови' часу' деяких складних конструкцтй ( напршк-
ла0: [[олш пршйтшла весн(' ] почав т[ану7пш сн1а, на аалявшнц! з'я-
вшлшся пертш1 прол1скш ),
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} формуванн| зв'язного мовлення д!тей удосконад}о[оть на-
!}и(|ки описових розпов!дей, переказу твор!в укра|нсько! л!те-

|)1!тури та народно[ творност|. Ёавчатоть скдадання р!зних тип|в
,:,с:кст|в !з дотриманням ц|л!сност! та 3в'я3ност! висловл1ован-
:л*г. удосконал1о}оться навички смислового програмування |

м()вного офор:шлення 3в'я3ного виоловл1овання. Ёавчання д|тей
,гворчого розпов!дання на основ| творно| уяви 3 використанням
<:(;ортшованих уявлень | знань.

$орекц|я пору1шень фонетико-фонематинно! сторони мов-

.,!ення д!тей |з 111 р|внетш 3Ё1!1 передбанае фортиування правиль-
ппо| артикуляц|[ в|дсутн|х та порутпених у вимов| приголосних
,'"у*|, п|знього онтогенезу, |х автоматизац|я та диференц|ац|я
т р|зних фонетинних умовах. Розвиватоть слухову та слухови-
мовну диференц|ац|ло не пору1шених у вимов| звук!в'

)['досконал|о}оть фонематинн| уявлення.
Формутоть зд!бност| зд|йснтовати складн| форми фонематич-

гтого анал|3у та синтезу (знаходити м|сце 3вука в слов|, по-

сл|довн|сть ! к|льк|сть звук!в у слов|) - з урахування1и поетап_

ттого формування ро3у}шових д|й (за |{.[альпер|нитш)'
)['досконал!о1оть навички в|дтворення сл!в р|зно[ 3вуко-скла_

дово[ структури (|зольованих | у р!зних фонетичних контекстах)'
3найотшлять д|тей |з поняттями << речення >>' << €'||ФвФ ) : (< 38}!( >>'

<<склад)) 
' 
навча}оть |х анал|зувати.

]['точнтототь та закр|пл1о1оть навички усв|домленого вико-

ристання р|зних |нтонац|йних структур речень у експресивно-
п{у мовленн| (у р|зних ситуац|ях сш!лкування)'

Ёавчання та виховання д1тей |в 3Ё}1 1пк|льного в1ку
зд|йснтоеться у спец|альних 1школах для д|тей !з тяэккими по-

ру1шеннями мовлення.
)['досконалення форм 1иовленневого сп|лкування | засоб|в

мови в|дбуваеться 3а такими напрямками:
_ ро3виток у д!тей р|зних вид!в усного мовлення (д!алог!ч-

ного' монолог|нного) на основ| збагачення знань про навко-
;титпн|й св!т;

- формування ! розтпирення лексично| сторони мовлення;

- практичне оволод|ння основни1ци законом|рностя1ии мови
п;а основ| засвоення сш!ислових та граш!атинних в|дно1шень;
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- формування лексико_граматично| готовност| до усв|дом-
леного 3асво€ння |н:пих розд|л|в р|дно| мови (навнання грама_
тиц!., грамот|, правопису).

)['ся система роботи з фортшування та розвитку мовлення спи-
раеться на принцип котшун|кативно| спрямованост| навчання.
[-{е передбанае формування сп|лкування у процес| активно| тшов-
ленневот д|яльност|' утворення в унн|в мотивовано! потреби до
1шовлення 1шляхо1и стимуляц|| |хньо| 1иовленнево| активност| |
модел}овання ситуац|й, як| сприя1оть пород}кеннло саштост|йних
та |н|ц|ативних висловл|овань.

Ёонтрольн1 питання та завдання:
1. .(айте ви3начення 3[1!|.
2. 3 якими причина1ци 1ио}ке бути пов'я3ане виникнення

знм?
3. .{,к| кл|н|чн! види 3Ё1!1вид|лятоть у логопед||?
4. Фхарактеризуйте недорозвинення }иовлення як в|дставан-

ня не ли1пе у формуванн| окремих стор|н 1шовлення' але | вс|е|
мовленнево[ системи.

5. Розкрийте поняття <<п€!1ший р|вень знм>.
6.,(айте психолого-педагог|нну характеристику д|тятш |з

знм.
7.т{иут 111 р|вень 3}[1!1 в|др|зняеться в|д попередн1х?
8. 3а яки:ци напря1\{ками зд|йсн|оеться комплексне лого-

педичне досл|дэкення д|тей |з 3Ё1!1?
9. Б|д яких безмовленневих д|тей | на основ| яких диферен-

ц|ональних о3нак необх1.дно в|др1зняти д|тей |з 3Ё1!1?
10. Розкрийте ва:пе розум!ння комплексност| у робот| з по-

долання недоро3винення мовлення.

Роз01л 8

АФА31я

8.1. 3агальна характеристика афаз1|
Афаз1я - це повна або часткова втрата 1цовлення внасл|док

орган|нного ура'кення кори головного мо3ку.
Афаз|я - це системне пору1шення мовлення' яке охопл1ое

р|зн| р|вн| орган|зац|| 1цовлення' впливае на його 3в'язки з |нтци-
ми псих|чними процесами та при3водить до дез|нтеграц|| вс!е|
псих1чно[ сфери |ндив!да. |!ри афаз|| порутшуеться' наса1ипе-

ред' кош!ун!кативна функц!я 1цовлення. Афаз|я характери3уоть-
ся пору1пенням вс|х стор|н 1цовлення: фонетики, лексики' гра_
матики.

|{ро афаз|;о' як 1иовленневе пору1шення йдеться у випадках
втрати в}ке системно сформованого 1цовлення.

Афаз1я виникае внасл|док орган|нного ура)кення головно-
го 1цо3ку р|зно| ет|олог||: пухлин' черепно-мозкових травм' по_

ру1пень кровооб!гу' судинних 3ахвор1овань, |нфекц!йних зах-
вор}овань.

|[роблема афаз|! ц|кавить вчених з )(!11 етол!ття, про що
<;в|днать досл|дэкення |!.Брока, | .Бан €м|та, $.Берн!ке'
/]:к.,{экезнера, )(.,(экексона' [.1дельсона, А.$оэкевн|кова,
А.Ёустиауля, [ ..}1|пмана, .}]..}]|хтгейма, А.1руссо, $.)['|лсона,
['. {еда,,(зтс.111м|дта.
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Багомий внесок у розвиток вчення про афаз|:о зробили
в!тчизнян| вчен| Ф.)[ур|я, Б.Бейн, 1!1.Бурлакова, 1.Б|зель,
|. Бласенко, Б. }(оган, Б. Фппель, Ф. ||равд|на-Б|нарська, ]!1. Ро:к-
дественська, .}1.[.{веткова, Б.[][кловський. |[родовэкутоть сво[
досл|дэкення 1.Ахут|на, 1![. Бурлакова' 1. Б|зель, 1. 3айцев, А. €а-
вищький, )1.{веткова.

Форшла афаз|[, тя:тск|сть пору1пення та характер прояв|в за-
ле}кать в|д таких фактор|в:

- по1цирен|сть та локал|зац!я ура}т{ення'
_ характер пору!цень ш|озкового кровооб|гу,
- стан збереэкених в|дд{л|в 1цозку' як! виконуватимуть ко1и-

пенсаторн| функц||.
Бчення про афаз|то отри1иало на сьогодн| назву <афоз1оло-

э1я,> ([\.\веткова' 1!1. $р|тнл|). .}{. €. {веткова вва}кае афаз|оло-
г1то самост|йното галу3з1о наукових знань' яка не е частино}о
невролог||, нейропсихолог|[ ни логопед||.

€утасн| афаз|ологи розгляда}оть афаз|то, д11 314дяАн€' неодно-
р|дне 3а структурото та зтц|стоти порутпення' яке впливае на вс1о
псих|нну д|яльн|сть суб'скта з афаз|ото. !{а думку 1!1.$р|тнл|,
афаз|олог * це спец!ал|ст, який досл|дэкуе 1у|овленнов| порутпен-
ня в р|зноман|тних аспектах. Боднонас афаз!олог не займаеть-
ся патолог|ело штовленневих орган|в, тобто не прац1ое 3 такими
порутпення1ши' як за[кання, дислал|я.

8.2. 1сторичний аспект вивчення афаз1|
Бпертше терти|н <<афаз|я,> 3апропонував французький л|кар

А.1руссо у 1864 роц| (А.[гошввеаш), але першт| олисисимптом|в
втрати мовлення у хворих 3'яву!лися понад 200 рок!в тому. 1ак
ще у )(!11_ху111 ст. ,(эк.1[1м|дт (1673), |[.Ромел|нс (1683), [.Бан
(м|т (|742_|746) в!дм|нали, що хвор|, як| перенесли захвор]о-
вання головного мо3ку' забува:оть слова' тобто у них спостер!га-
лось явище' яке згодом отримало на3ву амнеститна афаз!я. ,(жс.
,{экезнер (|77о)описав випадок экаргон-афаз1|, як синдро]и 1у[ов-

ленневого пору1пення, схо}т{ий на сенсорну афаз1то. €.1!1оргагн|
(|т62, тако}к в|дм|нав, що при |нсультах | травмах голови спос-
тер!гатоться специф|нн| порутшення мовлення.
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1.3айщев (2006) вид|ляе 3 етапи розвитку вчення про афа-
з|то.

||ертпий етап (друга половина х1х - початок )()( стол|ття)
карактери3уеться вид|ленням основних форм афаз![. Бивчення
та опис афаз|| в той час пов'я3ан| з роботами |[.Брока, Ё.8ерн|-
ке, .[{..1[!хтгейма, $. ]['|лсона, | . )1|пмана, )(..(экексона.

у 1861 роц| |{.Брока (Р.Бгоса) описав порутшення здатност|
говорити' яке виникас при ура}кенн! задн!х в!дд|л|в третьо| лоб-
но[ звилини. )[' подаль1шому цей в|дд|л отри1\{ав на3ву <<{€Ё!!
Брока,>. у 1873 роц| н!тшецький л!кар }(.Берн|ке (1(.\РРегп|с}е)
3'ясував, що при ураэкенн| задньо| третьо| верхньо| скроневот
3вилу!ни пору1пуеться розу:ш|ння 1цовлення (центр 8ерн!ке).
|[ертша !з описаних форм пору1шень 1цовлення отриш!ала назву
тшоторно[ (експресивно[) афаз|[' а друга _ сенсорно| (|мпресив-
но[). ?од| х( автори в!дзнанали, що афаз![ зазвичай виника1оть
при патолог|чних процесах у л|в|й п|вкул! мозку' яка е дом|-
нантно1о у б|льтшост| лтодей _ правтш|в.

1{.]['!лсон ($.\РР|1эоп; 1908) та [..]1|пман (}{.!|ртпапп; 1913)

ро3глядали основн| форми афаз|[, як вар|анти апракс!| та аг-
ноз||, що викликало заперечення )(.,(экексона (}{..1ас}воп),
який наполягав' що воля' па1и'ять, 1иислення' мовлення е еле-
1у[ента1ци св|дотшост! ! не моэкуть бути локал|зован! у певноплу
в|дд].л| 1шозку. Б|н був пертшим неврологом, який ви3начив ди-
натш!чний п!дх|д до р|зних ситиптом|в урахсет{ня. ||од|бно| ду:ш-
ки дотримувався [.)(ед (Ё.Ёеа0; т926'), який запропонував ро3-
!лядати }[овленнев! поруптення 3 точки зору л!нгв|стики | ви_

д|лив 4 форми афаз!й: вербальну, ноти|нативну' синтаксинну |

семантичну.
Аругий етап , який ро3почався з 40-х рр. хх стол|ття _ <(су-

часний'' пов'язаний активним ро3витком афаз!олог!|. Розви-
ток афаз|олог|! спричиненутй появо1о ново| науки _ нейропси-
холог![, яка стала науковим п!д/рунтям вчення про афав!:о. 3ас-
новником афаз|олог|! вваэкаоться Ф.)1ур|я, який уточнив саме
г{оняття афаз|[, яке почало розглядатися як системне пору1пен-
ня ш!овленнево! функц|[, що виникае при локальному ураатсенн|
певно| 3они ш!озку. Б цьому визначенн| в|добраэкене 1рунтовне
уявлення Ф./1ур|я про 1шо3ок як ц!л|сний у функц|ональному
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в!дно1шенн| орган, але такий, що складасться з окремих д|ля-
нок, як| ма1оть сво|о специф!нну функщ|ональну спец|ал|зац|то.
Б|дпов1дно до цього вчення структура1цовленнового дефекту шри
афаз![ 1шас системний характер' яка вкл]очас первинн| симпто-
1ци у вигляд| агноз!й ! апракс|й' а такох{ вторинн| у вигляд| по-
ру1пень сшлислово| сторони 1цовлення. 3авдяки досл|дэкенням
Ф.)1ур|я та його посл|довник|в визначено, як| саме зони зад|ян|
в ре3ультат| безпосереднього ура}кення зон локал|зац|| тшовлен-
нсвого гнозису | праксису' а як| виявлятоться функц|онально
неповноц|нни1ии.

3идатний вчений розробив найпотширен|тпу класиф|кац|то
зазначеного ш|овленневого пору1пення' в основу яко! було по-
кладено результати синте3у морфолог|нних' синдромолог|чних
та л|нгв|стичних понять. Ф./1ур|я вид|лив 3 фор;ши пору1пень
експресивного 1у!овлення (тшоторно[ афаз|[): аферентну (к|нес-
тетинну), еферентну (к|нетинну) та динатш|нну, а тако}к 3 фор-
ми г{0руп!ень |штпресивного 1у{овлення: сенсорну' се1у{античну та
амнестичну афаз|т.

1рет|й етап за Ф.)1ур|я - це <(справа майбутнього)) , який
пов'язаний |з подаль1пим ро3витком сучасних наукових по1цу-
к|в }1. Бурлаково|, [. Б|зель, Б. Фппель, .[{. {ветково|, Б. []]кловсь-
кого та |нтп. {ей етап' на ду1цку 1.3айцева, характери3увати-
меться вивченням в|дкритих на сьогодн| питань афаз|олог|:,
3окреш|а утаст| право| п!вкул| у виникненн| та си:иптошлатиц|
афаз!|, :шехан|зштах виникнення та си1шпто1\{атиц| дитяно|
афаз||.

8.3. {итяча афа3|я
8к зазначалося вище, афаз!я виникае част!ште у доросло1шу

в|ц|, однак в останн| роки зросла к!льк|сть афаз!й у дитячо1шу
в|ц|, що спричинило нов| науков| потшуки щодо 0шптяно[ афаз[[.
Боднонас наукових даних про механ|зми пору1пень' симптома-
тику та 1ио)|{ливост| в|дновлення при дитят|й афаз1| вкрай недо-
статньо.

€хоэк!сть дитяно| афаз|| з афаз|ями у дорослих поляга€' у
тому' що:
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1) мае шл|сце втрата вхсе сфорп:ованого 1цовлення;
2) схоэк! т|ричини виникнення афаз|| (травшти, запальн|

!1роцеси' пухлини ш!о3ку' р|дтпе - |нсульти);
3) схоэк|сть кл|н!чнот картини дитяно[ афаз|| у :школяр|в

тадоросдих.
Бодночас, [хня в|дтш|нн|сть полягае у наступному:
1) нав|ть найтяакч| афатинн| синдроми у д|тей ш1вид]пе

п|длягатоть в|дновленнто,
2) у дотпк|льник|в афаз![ не наст|льки р!знотиан!тн|, як у

дорослих' оск|льки |хне мовлення не досягло в|дпов|дного р!вня
ро3витку (1.3айцев).

3а даними Ё.6ишлерницько| (1975)' штозков| механ|зми, як!
забезпену:оть зд|йснення мовленнево! функц|| у д|тей, с спе-

циф|нно |нштишли н|эк у дорослих. (| в|дтш|нност| вираака}оться' 3

одного боку, - в тцентп|й частот| афаз!й при локальних ура}тсен-
нях л|во{ п|вкул|, а з другого боку, - б|льтш!й рол| право! п|вкул!
при забезпеченн| мовленн6вих функц|й у дотшк|льношлу в|ц|.

,(осл|дэтсуточи ш[овлення д|тей 3 шостоперац|йното афаз|ото
А.€авищький (2$|9) 3а3начив' що характер порутпень |хньо[
у{овленнево: та руховот сфер до3воляе зробити висновок про
сп|льну моторну природу пору1шень 1\{овлент{ево! та рухово! сфе-

ри у ц|е| категор|[ д|тей. Автор наголо1шуе, що у д|тей з постопе_

рац!йното моторно}о афаз|ето 3начно зниэкений, пор|вняно 3 до_

рослими' обсяг автомати3оваших ряд|в, як| моакуть бути ви-
користан| на ранн|х етапах корекц|йно-в|дновлтовальнот робо-
ти' ш]о значно ускладн1ое !| проведення на основ! використання
схе1ц' традиц!йних для роботи 3 дорослими хворими на афаз|то.

}1.$р|тнл| (\974) вид|ляе так| характерн| о3наки дитянот
афаз||:

- редупл!кац|[ простих звук|в, склад|в та мовленнев! |те-

рац|['
- пору1шення синтаксису (телеграфний стиль тиовлення),

- агра1цати3ш!и'
- перевага !шленник|в у словнику.
Боднонас нетиповимилри дитян|й афаз|| автор називас ло_

горе}о' экаргон|зшли, прост1 порутпення на3ивання.
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8.4. }{ласиф1кац!! афаз1й
8.4 

" 
1 . [{ оротптсшй оо пя0 клосшф1кощ|й офоз|й

1снуе багато р|зних класиф!кац|й афаз||: класична' невро-
лог|чна класиф|кац|я, л|нгв|стичн| класиф|кац!|, консна з яких
в|добраэкае р|вень розвитку невролог|нно[, психолог|нно[, ф|з|о-
лог|чно| та л|нгв|стично[ наук' характерний для певного |сто-
ричного пер!оду ро3витку вчення про 1у!овлення.

Фднишли 3 пер1ших класиф|кац|то афаз|й запропонували
$. Берн!ке та .1]..71|хтгейм ($.'[ егп|с[е, [. 1 |с}:1}:е!гп ; 187 4, 1 88 5),
яка була ви3нана класично1о невролог|нното. Автори охаракте-
ризували особливост| афаз|[ в залех{ност| в|д зони ура)кення
кори дом|нантно| п|вкул|. 3а ц!е:о класиф|кац|е:о було вид|ле-
но 7 форм афаз||, 3 них 2 основн|: корков1 у'о7порна та сенсорна.
Ретшта 5 форм афаз|! розглядались як насл|док пору1пення
зв'язк|в м|*к центрашли Брока та Берн|ке (пров|дникова афаз|я),
м|хс цитши центрами та г!потетичним центром понять (транс-
кортикальн| тиоторна та сенсорна афаз||) та афаз!.|, що виника-
тоть унасл|док ура)кення проекц|йних тплях|в, як| ведуть до ос-
новних 1цовле!{н€'вих центр|в (субкортикальн| 1у|оторна та сен-
сорна афаз||).

Французький невропатолог Ё{. 1[1арко (.}. }}1. €}:агсо1 ; 1 880)
розглядав афаз|то, як руйнування певних зд|бностей внасл|док
втрати пам'ят| (атппев1е). Б|н вид|ляв так| форшли втрачених
функц|й (афаз||):

1\[опторно офаз!я - це втрата рухових образ|в мовлення.
Апракс!я - ще втрата рухових образ!в 1тисьма.
(ловесно ?лухо7по - це втрата 3вукових образ|в.
€ловесна сл1потпа _ це втрата 3орових образ|в.
А.$усмауль (А.1(швзгпаш1; 1879) вид|ляв 5 фор:ш розлад|в,

як| об 'однував родовим поняття1ш <, афаз|я > :

1.Атпаюптшнна офаз1я _ втрата здатност| до рухово? коорди-
нац!! сл|в.

2.А:пнестпшнно афаз1я - втрата патут'ят| сл|в або акустичних
звукових комплекс|в.

3. [лухотпо 0о сл1в _ втрата здатност| розути|ти слова при
збере:кеному ф|з|олог|нному слус! та <<3Ё&9ЁФ1!!} ступен| |нте-
л|гентност|> (автор).

3о2

4. |/арафраз[я- втрата здатност| {1равильно по6днувати сло-
:г<юн! образи |з в|дпов!дниш!и уявленняш|и' шроявляеться у зашт!н|

с:.лп1в, як| не в|дпов|да|оть 3а зтш|стотц ситуац||.
5. Ааралсатпш3]ш т.а окатпофаз!я * це втрата вшт|нь граматич-

!!о правильно поеднувати слова | синтаксично правильно по-

(],(нувати |х у фрази.

Р|ал.8.1. !ол1
велш!сшх п!вкулъ:

А) зовн!тшня поверх_
ня; Б ) внутр|лпня

поверхня; 1 ) лобна
доля;2)т|м'яна

доля; 3 ) лотилинна
доля;4) скроневд 1

доля

Ёе ментп ва}кливиш| е напрям нейрол!нгв!стичних досл!-
дэтсень афаз||, понаток яким було закладено Р.,{,кобсоном та ]!1.|ал-
ле (Р..}асоБзоп, 1![.Ёа11е; 1959). 3г|дно уявлень цих автор|в, |снуе

7дв| основн| сторони штови | в|дпов|дно 2 форми афаз|[: 1) <,пара-

/{иг1цатична)' яка обумовлена ура}кення1ц 3аднього блоку моз-
[{'у' та 2) <<синтагш[атична)>, яка обутшовлена ура}кенням перед-
!{ього блоку 1шо3ку.
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кл&сцф'кац!ю афаз|йтаалал|й' в як|й автор ус| зазнавен| пору-
1шення под|лила на 3 групи.

|[ершла 2рупа характеризу€'ться первиннипд пору1пенняпд
тшовно| систе1\{и' що проявляеться у неповноц|нност| ш{овного
анал!зу та синте3у. |[ри моторн!.й афаз|| пору1пений тиовнору-
ховий, а при сенсорн|й _ мовнослуховий анал|затор.

Аруеа ?рупа афаз|й та алал|й - це ре3ультат первинних аг-
ностико-апраксичних розлад1в у: а) акустинн|й; б) оптинн|й
сферах.

7ретпя 2рупа представлена порутценням 1иовленневих
функц|й у форм|: а) моторно| амнестично| (асоц|ативно[) афаз|[
б) сенсорно! амнестинно! (асоц|ативно[) афаз||. 1акитш чином'
Б.Фрф!нська вва}кал8, 14Ф афаз!я 1шохсе розвиватися при ура-
экенн! будь-якого з р!вн|в мозковот орган|зац![ ш:овленнево! сис_
те1ши.

8 .4 .2 . 1{ посшф|тса'ч1я офоа1! Ф .}|у р1я
Ёа сьогодн| загальноприйнятото у логопед!'[ та психолог||

вва}каетьс я нейропсшхо поо1чна класшф!кац1я афоз1й Ф.}1 у р1я
(|9т 5, 1979). Ёейропсихолог1чний п|дх|д до орган|зац|[ витцих
коркових функц|й Ф./1ур|я е продов}т(ення1ут нейроф!з|олог|ч-
них в|дкритт|в 1.|{авлова, Р1.Бернтштейна, |[.Анох|на про сис_
темну орган|зац|ло функц|й' а тако}к нейропсихолог|чних та
психолог!чних погляд|в .}1.Биготського' Ф..[[еонтьева та |нтших
психолог|в.

у 1947 роц! Ф../1ур!я фор:шултое принцип систешлно:' будови
та динашл!нно|, поетапно[ локал1зац|| вищих коркових функц|й.
Б|н розробив ш!етоди вивчення пору1шень псих|чно| д|яльност|,
р|зних п|знавальних процес| в лто дит1и.

Ф.)1ур|я вид|лив 6 фоом афаз![:
Аку с тпшк о- 2 но с т[шч на т а аку с п[шюо- мне с п[шн но аф аз||, як|

виника}оть внасл|док ура}кення скроневих в!дд|л|в мозку; се-
]панп[шчна тпа аферентпна ( к!неспъептшнно ) .]шопьорна афаз1[, як1
виникатоть унасл|док ура}кення т!м'яних в|дд|л1в кори голов-
ного 1цо3ку; ]шо7порна еферентпно (к1нетпш+на) тпа 0шналс!чно
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гтих в!дд!л|в кори головного мозку'(зл!ва у правтп!в)'

8,4, 2 . 1 . Атсу стпшюо-?юо стпшчшо сет1со рюо &ф о3]я
€енсорна афйз!я виникае при урах{енн! задньо| третьо[ вер-

хньо| скроневот 3вилутъ|икори л!во| п|вкул| (зона8ерн!ке). 1]ен-

тральним тиехан|змом акустико-гностично[ афаз|! о пору111ен_

т{я акустичного анал!3у та синтезу звук!в мовлення' 1що прояв-

ляеться у порутшенн! фонематичного сдуху' 1акити чино1ш' при

ц|й форм| афаз|| пору1пуеться фонетинна орган|зац|я мовлен-

ня' що створтое труднощ| процесу звукорор!знення' 3вунання
слова втрачае сво}о константн|сть, ст!йк|сть, тому розум|ння, а

тако}к т]овторення' ви1цова сл!в практично не1цоэклив|'

Ёаранньомуетап!приакустико-гностичн|йафаз|!в|дм|-
чаоться повна втрата розум|ння мовлення: звернене мовлення

сприйтшасться' як незрозутш!лий Ёот|к звук|в' |[ри цьому у хво-

рого ,|дсу'н| явн| рухов| пору1шення' тому в!н часто не усв|дом_
лтое наявн|сть тцовленневого пору1пення"

}1а подаль1ших етапах в|дм!наеться часткове неро3утул|ння

1\[овлення' зам|на точного сприймання слова здогадами: р|зн|
слова 3вучать для тако| л[одини однаково ( хв1спъ _ ю[сптъ ) ' Фдне

| те эк слово мохсе сприйматися по-р!знотшу, зти|тпутоться слова

на к1шталт 0олс-тпо:ш, бочко-почюа, п[очко_0очка | т' д'
Фтэке, при сенсорн|й афаз!| шору1шуеться протиставлення'

диференц!'ц!" '''''йц!йних фонети, як| розр!знятоться: а) за

д"';"*;."'_глух!ст:о ( б-п, 0_* ),б) за тверд|стто-м'як!стто ( п_
лъ,тп-тпъ ), в) за назальн!стто (н_тп )' )(вор! на афаз|то не 1шо}куть

диференц!йовано сприймати ц| ознаки звук|в, а то1цу нутоть |

,'й'Б'"''ть [х однаково або зашл|щутоть на близьк| фонеми' що
при3водить до центрального си1цптому акустико-гностично!
афаз|| - пору!1'ення розуэш[ння мов][ення'_ 

Б кл!н1йн|й кар1ин| це порутпення проявляеться у фено-
тцен! <<в|дчу}т{ення 

-шл|сту слова>' в порутпенн| розум|ння сл!в'
вербальних |нструкщ|й, зверненого мовлення'

][' зв'язку |з порутшенням фонетшатинного сприймання звер_

неного мовлешня при акустико-гностичн!й сенсорн!й афаз||
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пору1шуеться слуховий контроль за власниш1 мовлення. )[' резуль_
тат| у вс!х видах усного 1иовлення * в спонтанно1!!у' повторенн|,
називанн|, розушт1нн| в1'дтш|наеться велика к|льк!сть л[пт,ераль-
ншх т'а верболъншх порафаз1й.

Ёа ранньому етап| п!сдя |нсульту ни трав1ци ш[овлення хво_
рого мо}тсе 6ути абсоллотно незрозум|ли:ш для оточення, оск|ль-
ки воно складаеться |з випадкового набору звук|в, склад|в, сло-
восполучень' що отримало назву (()тсаргон афаз||> або <,мовлен-
нево! окротшки)). т{асто у цьому :цовленн| зустр|натоться пра-
вильно вимовлен! слова' однак вони вимовля1оться без усв|дотш-
лення з боку хворого. )(арактерниш! о те' що у цьому грубо пору-
1шеному усному мовленн| 3али1паеться збереэ+сеним заеалъншй
контпур фрозш, часто збере*тсеното е | флективна структура в ц|ло-
му спотворених сл!в. |{ору1шу€ться гра1\{атичне оформлення
мовлення. 1!1оатсе бути непору1пеним ! загальний |нтонащ|йний
лад висловл1овання' тобто синтаг1шатична орган|зац|я мовлен-
ня б!льтш збереэкена, н|эк парадигматична.

Бнасл|док розпаду звуково| структури слова для хворих на
сенсорну афаз|то характерн е пору 11|е н ня пр е 0 лс е тпно[ с п1в в!0 не -

сеноспъ1 слово' тобто в|дм!наеться ро3рив м!этс його 3наченням
та 3вучанням.

Боднонас, хвор| на сенсорну афаз|то котшун|кабельн!, деф|-
цит вербальних засоб|в сп!лкування вони за:ш|нто:оть г!ара-
л!нгв|стич г!иу1и засобатци : пл|шт|кото, )тсеста1\{и' |нтонац!ето.

|{ер|од <()каргон афаз|[> трива€ не б!льтпе |,5-2 шт|сяц|в, по-
ступово видоз:и|нтоточись у ло2орею (надм|рну мовленн€ву ак_
тивн!сть) з вира}кени}ц агра1у[ати31\{ом.

Бнасл|док пору1цень фонеплатинного сприймання вторинно
г{ору1шуеться повторення сл|в, при цьо1цу пер:пе повторення авто-
1у|ати3овано, глобально повтор1о€ться пр€вильно' €ш]е всщгхову{очись
в нього | налтагаточись повторити вдруге' лк)дина втрача6 не тйьки
звуков| компоненти слова' а й ритм|ко-штелод|йну його основу.

9итання хворого на сенсорну афаз|то характери3уеться ве-
лико}о к|льк!стто л|теральних парафаз|й, виникалоть труднощ|
у 3наход)кенн| шт|сця наголосу в слов|, що при3водить до труд_
нощ!в розу:ш|ння прочитаного. Фднак читання зали1па€ться од-
н!е:о з найзбереакен|плих функц!й при сенсорн|й афаз!!, ос-
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пс !.::;,:си воно зд|йсн1оеться 1шляхо1и 3алучення оптичного та к|не-
( "|'(),г ичного контрол1о.

|1исьшто, на в|дшт|ну в!д нитання' пору1шуеться в б|льтп|й м|р!
| ::1;ямо 3але}кить в|д стану фонематичного слуху. }1а ранн!х ета-
!|:|х пору1шусться не т|льки пись1!!о п|д диктовку, ай сцисуван-
::'яп сл|в. 3астосування збереэкеного оптичного контрол}о посту-
!|()во при3водить до точного коп|товання буквеного складу сло-
|}1!' однак у слухових диктантах довго в|дм|натоться л|теральн|
::а:раграф||.

|руб! пору111ення рахунку при сенсорн|й акустико-гнос-
':'ичн!й афаз|| в!дтш|натоться ли1пе на ранн|х етапах' оск|льки
[)ахунок вимагае промовляння сл|в, як! необх!дн| для зд!йснен-
! 1я рахункових операц|й.

3азначена форма афаз|| супровод}куеться комплексо1ц емо_
пц|йно-вольових розлад|в у хворих: |хн| етцоц|йн| реакц||
пгест|йк|, легко збудэтсутоться, емоц!йно лаб|льн!, тривоакн|.

1акишл чино1ц' синдро1у| сенсорно| акустико_гностично|
;:фаз|! характери3уеться :

- шору1шенням ус!х вид|в усного експресивного 1\довлення'
* пору1шення}ц читання | письма,
- пору1шення1ц усного раху]{ку'
- пору1пенням в|дтворення ритшт|нного ш|ал}онку'
_ пору11]енняшл етшоц!йно-вольово[ сфери.

8 .4.2 .2. Аку стпштсо- п!шес!пшчшо оф&а|я
|[роцес слухового' акустичного запа:ц'ятовування е продов-

)1{енням процесу сприйтшання, тобто акустико-гностичного ана-
.:г|зт звукового складу слова. .{ля ст|йкого та правильного ро3у-
м|ння мовлення необх|дний ще й певний обсяг ш!о}кливого
к:гтриймання зверненого мовлення | моэклив|сть переробки цьо-
:'о обсягу 3а допош[ого1о слухомовленново[ патц'ят|. |{орутпення
|(их процес|в призводить до спотворення розути|ння 1цовлення'
;:.лле механ|зми | структура цього пору1шення будуть в|др|зня_
'п'ись в|д акустико-гностичнот афаз|[.

Акустико-1цнестична афаз|я виникае при ура}кеттн| се-
!>с:дн!х та задн!х в|дд|л|в скронево! зони л|во[ п|вкул| | характе-
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ри3уеться наявн|ст}о 0ек1лькох ценпральншх ;шехан!з:п[в в ос-
нов| || виникнення - пору1шення ]шовнослухово| па:п'ятп1, зву-
2!сення обсяеу &куст[шчноео спршй;шонн,я, пору!/|ення 3оровшх
п ре0 лсе гпнш х образ 1в-у я вле нь.

€кладн|сть тиехан|з:ц|в акустико-ш|нестично| афаз|| обутиов-
лена складн|стто тшорфолог|нно| будови кори щього в|дд|лу та |:
3в'я3катци !з зоровишл та слухови:ш анал|заторами.

[! е нпър а льнш п[ш пору !ш е н н я]шш лри акустико - мнестич н|й
афаз|| €: пору1пення розум|ння ш{овлення' повторення; втори!{-
но пору1шуеться усне спонтанне ш!овлення' яке характери-
3уеться велико!о к|льк!стто вербальних парафаз|й.

Фонематичний слух зали1шаеться збереэкенитц. Бс| мов-
леннев| труднощ| почина!оться з| зб|льтпення обсягу вх|дно[
|нформац||.

,(ля хворих на акустико-мнестинну афаз|то характерне гру-
бе порутшення ро3у1\1|ння мовлення | в|днулсення зти|сту сл|в,
нерозушт|ння прихованого з:ш|сту тексту' пору1пення на3иван-
ня пред1цет|в, не грубе пору1пення усного мовле}тня.

Б уснош:у тшовленн|, як було зазначено вище' в|дти|наеться
велика к!льк|сть вербальних парафаз!й при повн].й в|дсутност|
л|теральних.

} спонтанному 1иовленн| нетшае логоре|' мовлення загало1\{
зрозу:и|ле, часто ц| хвор| потц!чатоть власн| мовленнев| потиилки.

|[роцес називання значно в|др!зняеться у пор|внянн| з|
акустико-гностично1о афаз|ето, при як|й спроби на3вати пред-
1иет супровод)ку}оться численни}\{и л|тераль 11иу\и по!цилками'
в|дм{наеться по1пук 3вукового оформлення слова' п|дказка не
допо1цагае. Боднонас' при акустико-мнестичн|й афаз|т спроби
назвати пред1иет супровод}ку}оться по1шуко1ц са1ие слова-на3ви
1шляхом шеребору вс|х сл|в-най:шенувань 3 одного сеу|античного
поля. 3азначен!" труднощ! св1днать 11ро пору11!ення но:п|ноп'шв-
но[ фунюц'[ :повлення.

1!1овлення ма€ вира}кений лредикативний характер' пору-
1шення нош:!нативно| функц|| проявляеться не т|льки у спон-
танно1цу тиовленн|, а й у розпов|дях за картинка1ци' перека3ах.

,(ля ц|е| фортши афаз|1 характерна дисоц|ац|я м|эк в|дносно
збереэкеното здатн|ст]о повторити окре:ш| слова | порутленняти
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!|()!|,|,орення 3_4 сл!в не пов'язаних 3а зм|стом. 3азвичай хвор!
!!()|!,|'ор}о|оть пер1ше та останне слоьа' в тя}кких випадках - т!льки

,л7ц::с: |3 задано| сер|[ сл|в.
3ниэкення обсягу утри1цання мовленнево| |нфортиац![ при-

:!!|()/(ить до труднощ|в розушл|ння довгих висловл}овань: л}одина

!!!{113уе не той предмет' виникае акустико-ш|нестичне дезор!ен-
' |' у | ]11ння' <( виш!кненн$ >> }л €т(.т[&,{н|й мовленнев|й ситуац||, втома

п: 1с:.тпя прослуховування 1цу3ики' допов|дей, рад|опередан'
11ри акустико-мнестичн|й афаз|| в|дм|натоться труднощ!

у'|'[)иш{ат{ня на сдух зм|стово| сторони ш|овлення' як! проявля-
|()'гься у зб!дненн| зорових предш[етних образ|в-уявлень' 1-{е

!![)и3водить до неповного уявлення про пред1цет. 1ому у шро-

;:'с:с| малтовання опускатоться значущ| для його вп|знавання
71к:'гал|: чайник без носика' тварина без хвоста' ча1шка без рун-
:си. Ёедотшальован| елеш|енти е сшециф|н|1иу|ут для цих пред-
мс:т|в | воднонас пов'язан| |з багатозначн|стто слова (носик,

1>тнка).
|{исьмо | читання при ц!й форти| афаз|[ в|дносно збере:тсен|.

! |<;ти|нативна сторона писемного ш{овлення первинно 3бере)ке-
! | : !' однак в!дм|наеться вира}кений експр есивний агра1шатиз1ц.
.!'1;уднощ1 в диктантах пов'я3ан| насатшперед |з немоэклив|стто

у'|'ри1цувати у патш'ят| фрази.
|{орутпення слухош{овленново| пам'ят| при3водить до труд-

:п<>тц|в Бир|тшення арифшлетинних приклад|в, коли сл|д запашл'я-

'|'()!}увати числа.
Бтшоц!йно-вольова сфера характери3у€ться етшоц!йното ла-

*;!.;тьн|стто, тривоэкн|ст}о' що загалом характерно для сенсорно|
;: с|;::з||.

1акитц чино1\{' акустико-ш!нестична афаз|я ма€ дек|лька
, 

. 
п : ! .;тьних си1шпто1ц|в |з акустико-гностичното афаз!ето: пору1шен-

г:ят 1;озум|ння мовлення, феномен в|днуэкення зтш|сту слова' Бод-
!|()(!ас |снутоть в!дм|нност| м|нс цитши формами афаз||, що до3во-
.:: *:<: |х диференц|}овати. |!ри акустико-мнестичн|й афаз||:

1 ) в|дсутн| порутпення 3вукоро3р!знення при мало1цу обсяз|
: п:с|><>рштац||;

2) збереэкений фонем атичнийслух' який грубо поруттений
! ! |)!| :!кустико_гт{остичн|й форм|;
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3) розум!ння 1шовлення пору1шуоться внасл|док втрати зна-
чення слова' а при акустико-гностичн|й - зав}1сди грубо пору_
тшуеться розум|ння при в|дносн|й збереэкеност| зм|сту;

4) в уснотшу мовленн| переваэтсатоть вербальн| парафаз|[, а
при акустико-гностичн|й - л|теральн|;

5) письмо | читання в|дносно збереэкен!, а т!ри акустико-
гностичн!й _ груба аграф|я та алекс|я.

8 .4.2.3. ( е :шоштпшюно офоз1я
€емантична афаз|я виникас при ура}кенн| т|м'яно-потилич-

них 3он дом|нантно[ п|вкул|. Бпертше вона була описана у |926
роц| [.)(едом.

|{ри семантичн|й афаз|[ не в|д:и|наеться пору1]1ень н| арти-
куляц|йно[, н| акустинно| складових ]\{овлення.

Ф.)1ур|я 3а3начив' що щенпрольнц.]п ме х ан! з мо.и пору!пен-
ня розутш|ння мовлення г{ри сепдантичн|й афаз|| е пору!1'ення
сш]у'ульп!,онноао ( о0нонасноео ) прос/поровоео спршй:пання, & цен'
т[рольншл' 0 ефекгпо :п - пору!/!ення ро зу лт1ння ло а!ко- ар амоп.цч-
ншх конст[рующ[1.

|{ри ц|й форм| афаз|| не в|д:и|наеться потшук!в звукового
складу' в|дсутне вира}кене зния{ення слухо1\{овленнево| пам'-
ят| або пору11]ення фонематичного слуху. Б|дм|натоться спе-
циф!нн| амнестичн| труднощ| у процес| потшуку необх|дного
слова ни дов|льного на3ивання предмета' коли хворий опису€
функщ|| та якост| цього пред1\[ета, тобто не зам!нтое слово |нтпипл, а
зам|птое його ц|лото фразото: <<це те' чи;!т пи1путь)) 

' 
<(...чи1ш р|экуть>

тощо. 3 другого боку, для ц|е| фор:ши характерний складний1мпре-
сшвншй а2рал[ап.ц3]п.

|[орутшення симультанного просторового фактору при3во-
дить до пору1пення тих стор|н мовлення, як| пов'язан| з| сприй-
манням просторових в|днотпень. Бнасл!док цього порутпуеться
розум!ння конструкц|й !з прийменниками (п10_на0, в10_0о,
в_на, [ пт.0. ). |[орутшуеться розу:ш|ння пор|вняльних конструкц|й
(лсухо ./!4ен!ше слона),3вороти з| словапди пере0, п1сля, конст-
рукц|[ родового та орудного в|дшт!нк|в ( ш:апюо батпъко, бу0шнок
хазя[на, суп ло]|сюою, ]палюнок ол!вцелс ), |нверс|й, тобто фраз з|
зворотн!м порядко1и с л|в ( з е лтля о с в ]пт лю е тпьс я с онце ]14). Фц!нто-
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п,,,пи под|бн| конструкц!| хворий розум!е або окрем| слова' або

:!1!!'альну ситуац|то (про кого йде|ься), але в3аемод|| та в3аемо-

:;!71носини 3а3начених об'6кт!в, явищ 3али1ша!оться недоступ-
!!и1ши. 3азначен| труднощ| о3нача1оть штоэклив|сть розум!ння
мовлення ли1ше в ме}ках простих фраз, | неспромо:кн|сть 3ро3у-

м1ти зм|ст складних лексико-граматичних конструкц|й'

[у[ ал. 8.2. Р озтпаашу воння 3он у раисення л[во,
п1вкул! л[о3ку пршр!зншх формах офоз1[:

а) лрисенсорн|й афаз||, б) при а,аустико-мнестичн!й афаз|!'

') 
глр'аферентн|й моторн|й афаз!|, о ) тгри семантичн!й

афаз||,- 0 ) ттри еферентн!й моторн|й афаз!|, е ) пр|4 динам!нн|й
афаз|| (за Ф.)1ур!я, |947)
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1аким,''.
п[емц 2ра]4а1пшчншх понят'ь 1 спршйлсс[€1т'ься тп!лькш як нос!й
бе з пос ере0 ньо 2о 3 начення.

- Боднон ас, т!ри семантичн|й афаз|! зовн{ не в!дм|наеться гру-бих порутшень мовлення: лтодина розу:и1е 3вернене побутове
мовлення' адекватно в|дпов|дае на 3апитання' утруднення невиходять за меэк| легкого забування сл1в.

€емантична афаз|я характери3уеться синдро1цом си1шультан-
но|.агноз1|, астереогнозу (нездатн|сть вп|знавати тактильно
знайошт| пред1иети |з закрититтти отами), шору1пення схейи т|ла,просторово| та конструктивно: апракс|| 

'а 
йер''н"о| акалькул|[

(порулшення рахунку). }{а фон| ,б"р"'*""'го сприй:шання окре-мих предмет|в в|дшл|наеться пору1пення сприймання тонких
просторових в|дносин. )(вор| на се1шантинну афаз|то не мо}1суть
уявно перегорнути ф|гуру у простор|, 3 трудноща:ши сприйтиа-
тоть географ|нну карту.

8 .4.2.4. Афереютпна ( к|неспо,етпшнно )
1по!порш& офоз1я
3овс|м |нтша група пору1пень виътикаепри ура}кенн| задньо:

мовленнево[ зони. Аферентна к1нестетична 1иоторна афаз|я ви-никае внасл1док урахсення вторинних 3он постцентральних танихсньо-т|м'яних в|дд|лв кори головного мо3ку, як| розтатшо_ван| позаду в|д центрально[ Роландово| борозди.
[]енптральнц]'4 ]шехон!злсо:п розлад|в прй а6ерентн|й мо-торн|й афаз|| е пору1/|ення ю[нестп''п,,',х 

'!0+упттп1в 
(к[нес-

1т!,еп[шчнс[ апракс[я ) . [{ей механ|зм призводить до це нт[р ально-
ао 0ефектпу - пору!!!ення !т!онкшх ар7пшкуляц1йншх ру'о', щ,проявляеться у нездатност| при вимов! встановити нБобх|дне
полохсення артикуляц|йних орган|в: губ, язика.

|[ров|дним симптомом моторно| афаз|[ € пору!пення мотор_
но[ сторони мовлення. Аферентна тиоторна афаз|я проявдяеться
або у повн|й в|дсутност| усного (експресивного) мовлення, або увелик|й к1лькост| л|теральних парафаз|й у вс|х видахекспре-
сивного мовлення (спонтанне' повторення, но:и|нативне). )(во-
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рий ка аферентну моторну афаз}о не.мо}ке 1швидко та без напру-
}кення артикул]овати слова | зву!ти. т!ому в!дм!натоться зам!ни
.;вук!в зБ глух|стто-дзв|нк|стто, способом творення ( 6-п-тп-0, с-з-

сш-эю-в-ф ) та м|сцем (тп-0-п-н,/-тв-х, в-ф 1 пт.0. ).
Ф..йур|я (1969; |97 5)вид|ляе два вар|анти аферентно[ к|не-

стетично| тшоторно| афаз!|. [1ерш"сш& характеризуеться пору-
!шеннятц просторового си1цультанного синте3у рух|в р|зних
орган|в артикуляц|йного апарату | повното в!дсутн!ст}о ситуа-
тивного мовлення. Бираакена апракс|я артикуляц|йного апа-

рату при3водить до хаотичного потцуку необх|дного поло}тсен-

ня губ та я3ика' л|теральнитш затц|нам' часто парадоксальним'
коли прост ий за артикуляц|ето звук затш|нтоеться складн!тшим
( с-ц,тп-н ).

!руэшй вар|ант, що отримав на3ву <(пров!дниково[ афаз|1> '
в|др!зняеться в|дносното збереэкен|стто ситуативного кл|тцепо-

д|бного мовлення та грубим ро3падош1 повторення' на3ивання
та !нтпих дов|льних вид|в 1шовлення. [ей вар!ант аферентно|
шлоторно| афаз|| характери3уеться пору1шенням диференц|йова-
ного вибору способу артикуляц|! та симультанни1у! синте3ом 3ву-

кових та складових комплекс|в, як! утворто1оть слово. 1!1.!{{инк|н
(195в) в|дзнанав, що другий вар|ант аферентно[ шлоторно[ афаз||

*'р'*'"р"ий дляос|б !з прихованото л|ворук|ст}о при ураэкенн|
т|шл'яних зон л|во| п|вкул|.

|1ри аферентн|й к|нестетичн|й штоторн|й афаз|[ пору1пу€ть-
сяпрограмуваннявисловл|овання'стра}кдаепроцесстворення
тшоторно[ програми мовлення. )(арактерно1о рисо1о ц|е! фортши

а6аз;т е в!бносна збереэюен1стпь мшмов]льно2о р[вня ораон[зощ1|

.Б',е",*. 1руднощ! почина}оться !з необх|дност| ц|леспрямо-
вано вимовити' повторити слово' фразу.

}1а ранн!х етапах п|сля травми ни !нсульту пору]пуеться

розутш!ння 3верненого мовлення. 1-{е пов'язано |з унаст1о у про-

цес| розум|ння к!нестетичного контрол[о' прихованого промов-
ляння фрази, яка сприймаеться на слух. Фднак специф!нн| особ-

ливост| процесу розум|ння збер|гатоться | у подаль1шом}' 1{о

пов'язано з| вторинним пору1пення1ц фонетшатинного слуху.
)(ворий з| труднощами диференц|тое звуки схоэк! за способом |

шт|сцешт творення ( аубн[ б-;ш-п, пере0ньоязшюов[ 0-тп-п-н, фршюо'
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пог|р1пуеться' якщо хворий намагаеться промовити слово' тоб-
то п|дкл}очаеться первинно пору1пений к!нестетичнутй конт-
роль.

8насл|док вторинного пору111ення фоне:иатичного сдуху,
хворий на аферентну моторну афаз|то 3 труднощами диферен-
ц|тоо лексичн| засоби, як| познача1оть просторов| в|днотшення
(прийменники, зак|нчення' преф|кси) спостер|гаеться |мпре-
с ш в нцй о ? р о ]у' ат[ш 3 ]п.

€индрош: аферентно| моторно| афаз|| характери3уеться по_
рут1|енняш!и писе}иного мовлоння' вторинниш{ пору1цення ра-
хунку' розум!ння 1у1овлення' образ|в-уявлень. ?акоэк пору-
тшуеться пальцевий праксис тощо.

€туп!нь пору1шення процес|в читання ! письтша прямо зале-
}кить в|д тяэтскост| апракс|| артикуляц|йного апарату. 1отшу
в|дновлення писемного ш|овлення в!дбуваеться паралельно |з
подоланням к|нестетично| апракс||. |{исьпдо характеризу€ться
велико}о к|льк|ст:о л|теральних параграф|й, дзеркальни}у[ на-
писанняш[' пропусками букв.

8 .4.2.5 . Б ферештпно ]шо!пор'1.& &фол|я
Рферентна моторна афаз|я виникае внасл|док урш1сення

передн|х г!лок л|во[ середньо| мозково| артер||' премоторних
3он кори головного 1\[озку.

\ентпрольнш.м л[ехан!злто;ш розлад|в при еферентн|й мо-
торн|й афаз|| е пору11|ення 3асво€ння п'о в!0тпворення рухово[
протро]пш (к!нетпш+но опрокс!я), що проявля€п!,ься у нез0атп-
ностп1 сво€чосно?о переюлючення з о0ноао ар7пшкул,ят!орно?о
акпу на 1нцлш(о.[{!нетична апракс|я проявляеться не в трудно-
щах повторення окремих звук!в, а у втрат! здатност| повторити
сер|то звук!в або склад!в. {ей механ|зм призводить до патолог|ч-
но[ |нертност| мовленневих стереотип|3, ц{Ф при3водить до 3ву-
кових' складових | лексичних персевероц!й, повтор|в. {! явища
утрудн1о|оть, а |нод| повн].стто пере11]код}ка1оть усному та пи-
семно1иу мовленн1о.

в|4

|1орушлуетпься ном1нот|,швна функц[я мовлення' а при
п|дказй| пертшого складу в|дбув6еться або автоматичне зак|н-
чення' або називання |нтшого слова' яке почина€ться на цей эке

склад: мо ( море, л'оркво' морозшво ).
.(ля шловлення хворого на еферентну моторну афаз!:о харак-

терн| контпом]ноц1[ нак1шталт с т[о2!ска ( сптол* лоэюко )'
Ф. )1ур|я вид!ляе другий вар|ант еферентно| моторно[ афаз!|,

який характеризуеться вира}ке|1у|м еюс пресшвншл' о2ро]пот[ш3-

:пом: хвор1 опуска1оть д|еслова, 3 труднощами використову}оть
прийштенники, флекс|| !тшенник!в. Б|дм!наеться <(телеграфний

"й''',, 
, який виникае внасл|док пору1пення предикативно[

функц|! штовлення. Б лег:пих випадках д|еслова переставля}оться
в к!нець речення.

1!1охсливий | трет!й вар|ант еферентно! моторно! афаз||, для
якого характерн акройня[нертпн1стпь у вшбор! сл1в, у висловл}о-
ванн! в|дтш!натоться довг| т\ау}у!, персеверац||, вербальн! пара-

фаз!|, <<ро3тягуеться}) вимова сл|в. 3овн| ц| симптопли нагаду-
|оть амнестичн| труднощ|.

|[ри лег:ших форштах к|нетично| ш:оторно[ афаз!| в|дм|ча1оть-

ся пору1шення 1у|елод|йно| сторони мовлення. 1!1овлення е гра-

матично правильни1и' але пору1шуеться |нтонац!йне вид|лення
наголо1пених звук!в | склад!в, лог|чного наголосу.

Розлади розум|ння зверненого 1иовлення такох{ пов'я3ан|
|з !нертн|стто прот|кання вс|х вид|в мовленнево[ д!яльност!.
Б|дм|наеться пору1пення <.в|днуття мови> та предикативно|
функц|[ внутр|тшнього 1иовлення. Биконання простих !нструк-
ц!й доступне' якщо м|:к словатши зроблено достатн! паузи' |{ри-

скорення темпу 1цовлення при3водить до персеверац|й' немо}к_

ливост| виконання завдань' !нструкц!й.
)(вор! на еферентну моторну афаз!то |з труднощами розум|-

тоть метафори, присл!в'я, багато3начн! слова' не розр|зня1оть гра-

1цатично правильно ! неправильно побудован! висловл1овання.
Бферентна 1у|оторна афаз|я характери3уоться вира}|сено|о

аграф|ето: 3апис сл|в мо}тсливий т!льки 3аумов промовляння по

"*''д.*. ][' тяэтсчих випадках пору[шуеться складання сл|в |з
необх|дних букв розр|зно[ азбуки. Ёа письм| в|дтш!на:оться пер-
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лотсо-]шо]поло1со ), пропуски голосних та приголос\1утх ( юомнат'а-
к]у'а]т'а, в!кно_]сно/. [а п!зн|х етапах в|дновлення в|дм|наеться
агра1цати3м, який проявля€,ться у труднощах по6днання сл|в у
реченнях' зти|тпуванн| флекс|й.

1акиул чином' си1иптоматика 1иоторно| афаз![, | аферентнот |
еферентно| форшт, засв|днуе наявн|сть первинних пору1пень у
створенн! тиоторно[ програ1ци' що г!ризводить до поруштень ус|х
вид|в експресивного мовлення' а тако}к вторинних пору1шень
|плпресивного мовлення _ розутш|ння.

8.4.2.6 . !шюо:ш1ъшо а.ф&т]я
,(инам|нна афаз|я виникае внасл|док ура}кення задньолоб-

них в|дд|л!в л|во| п|вкул|, т.б. в|дд|л|в третього функц|ональ_
ного блоку (за Ф..}1ур|я) - блоку активац|[, регуляц|| та пдану-
вання ш!овленн€вого висловл}овання.

,(инашт|нна афаз|я проявляеться у пору1шеннях мовле1{ня на
р|вн| ренення, наст|тпе - сукщесивного висловлтовання. {е оз-
начае' що при динатш|нн|й афаз|| пору1шуеться' наса1\[перед'
котшун|кативна функц|я штовлення.

Формування сукцесивного висловл1овання завер1шусться на
р|вн| внутр|тпнього мовлення' де спочатку створ|оеться се1цан-
тична, синтаксична та гра1цатична схеш|а висловл}овання' пот|тц
динам|нна схе1\[а речення' в|дб|р необх|дних значень. Ёа р|вн|
внутр|тпнього ш[овлення в|дбуваеться психолог|чне г!рограму-
вання мовлення' а пот|м _ переструктурування - у зовн|тшн|
форми 1\[овлення. (аме октпшвне псш холо а!чне про2р о]шу в ання,
окт.швне ст[ворення 0шном1чншх схе.]ш речення ! порусшуетпъся
прш 0шно:п[нн1й оф а з![.

[] ентпр ольнш]п .[!4е х он! з лсом пору1шення мовлення при ди-
нам|чн|й афаз|! е пору11!ення внуптр1ц|ньо?о ]повлення' наса1у[-
перед _ порутцення його предикативност|, а центральни1ц ро3-
ладо1ш е пору!пення про0укптшвно2о, акп[швноао .]шовленн&, Ё!е-
спро1\{ох{н!сть до активного висловл1овання при збереэкеност|
малопродуктивного стереотипного 1у|овлення.
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)1.{веткова п|д предикативн|ст1о пропонуе розутш!ту| ъ1а-

(:1'упне:
1) наявн|сть у реченн| присудка'
2) схешти речення'
3) його зв'язност|, наявн|сть психолог|чного присудка'
Р[овлення хворого на динам|нну афаз|то характери3уеться

:э а:ш1щення:п про0у ютпшвно2о ]повлення 1шаб лоно]шш, ]повленн€ вш-

.,]пш сп[ереот'шпамш, пору!лення:п пре0шюот.швност[' ]шов ленн'[2 у
:шовленн| мало (або в!дсутн!) д!есл!в, коротка фраза, довг| пау3и
тц|эк словатци. Б!дсутне |нтонац!йне забарвлення 1цовлення. Бод-
ночас зберехсеними е повторення' називання, розушт|ння мов-
лення. )(арактерн| вшроэюен! ехолол![.

||овед|нка такого хворого характеризуеться 3нихсенням
псих!.чно[ та в|дсутн|стто вербально[ активност|, |н|ц|ативи'

Ёайб!льтпе 1цовленнев| порутлення при динати|чн|й афаз!|
проявля}оться у монолог!нному мовленн| та ро3горнутотшу д|а-
лоз|. |[ростий д|алог 6 доступнитш, оск|льки передбавае ланцк)-
}кок готових 1цовленневих реакц|й, використання готових про-
граш! висловл}овання' тпаблон|в. )['с| труднощ| проявля}оться'
коли хворошлу сл|д вийти за меэк! репродуктивного мовлення до
його активно| форшти.

|[рояви порутпень ш[овлення при динам|чн|й афаз|[ зовн!
схоэк1 |з ситцптошлатико}о еферентно| тшоторно| афаз|1' однак вони

р|зн|. '[кщо еферентна афаз|я е тшоторно1о' то дина1и|чна - не

"а''"'*''' до ц|е| групи. 1!1оторн| механ|зтци при ц!й форм| не

пору1шу}оться' так са1шо як | сенсорн|. |[орутпення 1шовлення у
щьош|у випадку пов'язан! 3 процеса1ци, як| регулто!оть 3агальну
та вербальну активн|сть, тобто пору1шуеться вищий р|вень у
структур| 1шовлення. $[кщо при еферентн|й штоторн|й афаз|| по-

ру1шуеться шлехан|зм ш[оторного програ1цування висловл}овання'

'' ''р, 
динам|нн|й - структурування висловл1ован}1я у внутр|-

1шньому шловленн!.
1!1овленнев| засоби при динаш||чн|й афаз|[ в|дносно збере_

экен|, г1ро що св|днить зберехсен|сть на3ивання предтшет|в,

здатн|сть повтор1овати' писемне 1у|овлення.

.]1егк| форми динати|чно[ афаз|| характери3утоться збережсе-

ним розу1ц!ннятц ситуативного мовлення в упов|льненому тештп|.
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Фднак прискорення 3авдань' пока3у пред1иетних картинок при-
3водять до персеверац|й, труднощ|в 3наход}кення пред1шета'
псевдо в|д!рван!сть зм|сту слова.

8ираэкена динатш|нна афаз|я супровод}1суеться пору1пенням
<(чуття 1!!Ф8!4): трудноща1у|и розу:ш|ння- складних, особливо _
|нвертованих фраз, ф!ксац|ето уваги на значенн| окрештих еле-
мент|в з порутшення1у| ро3ум|ння гра:шатичних засоб!в мови.

Блементарний рахунок залитпаоться збереэтсеним нав|ть у
випадках грубого ро3паду експресивного мовлення. Фднак при
ц!й форм! афаз|| пору1шуеться вир|тпення арифметичних зав-
дань' що ви1цагае побудови плану д|й.

)1огопединна практика св|днитБ, 1{Ф часто зустр|натоться
хвор| з <<комплексними)) афаз|ятии: сенсо}доторното, аферентно-
еферентното, еферентно1о з динатш|нни1и компоненто1и' що обу-
мовлено ура'кенняш[ 1иовленневих зон' як| розтатпован| поряд'
або наявн!стто дек|лькох 3он ура}кення.

Браховутони фундаплентальн| розробки Ф..[{ур|я та його
унн|в, 1.8|зель в|дзнанае, що афаз|я мае й атипов| прояви' цро
як! до останнього часу у наукових д}керелах не йтплося. Авто-
ропд вивчено 1500 хворих ша р!зн| форми афаз|| | доведено, що у
2|,|оь випадк|в афаз|| не в|дпов1.датоть описаним у сунасн|й л|те-
ратур| синдро1шам. 1.Б|зель визначила |х, як ап[шпов|, що ро3-
1пир1ос штеэтс| дано! проблеми, оск!льки передбанае врахування
не т|льки |ндив!дуальних особливостей статусу хворого, а й низ-
ку |нтпих фактор|в, що вплива}оть на структуру дефекту.

Боднонас, низка автор|в (1!1.Бурлакова, 1.Б|зель, Ф.)1ур|я,
)1.1_{воткова, Б.[]]цд9вський), 3азначатотБ, 14Ф окр|:ш 3агально-
прийнятих у л|тератур| форм афаз|| у випадках повно[ втрати
експресивного та |мпресивного ш|овлення, сл|д говорити про
т!.оп[ольну афо31ю.

Афаз|[ у л|воруких, як| виникатоть внасл|док ура}кення
право[ п|вкул|, мен1]1 вираэкен|, що поясн|оеться високими ком-
пенсаторними 1шо}кливостями л|во[ п|вкул|. 1яэкчитци у л|вору-
ких е мовленнев| розлади внасл|док ура)1сення л|во[ п|вкул1, що
поясн1о€ться формуванням при переучуванн[ л|воруко[ д'ттини
додаткових мовленневих зон у л|в|й п|вкул|.
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!шференц1йша 01ааностпшко.офоз|1 6азуеться на таких по-
.'|())}{еннях:

- в|дтш|нн!сть афаз|[ в|д алал|[ полягао у то1цу' при алал||
м()влення ще не сформоване' а при афаз!{ в|дбуваеться втрата
:::гсе сфортшованого 1цовлення;

_ в|д дислал|| афаз|я в|др!зняеться тим' що при дислал!|
!|ору1шуеться т!льки 3вукова сторона мовлення' а при афаз|[
т*1дм|наоться системне порутшення 1цовлення;

- афаз|я в|др|зняеться в|д дизартр|т тим' що при моторн!й
а:фаз!| не в|дм!наеться грубих пору11]ень рухливост| артикуля-
ц|йних орган!в по3а мовленням. Боднотас при дизартр|| пору_
1шення рухливост! язика, губ в|дм|наеться як п|д час мовлення'
так | поза ним;

- при афаз|| зазвичай первинно збере:*сений ф|з|олог1чний
слух' що в!др|зняс це г1орутпення в|д вад слуху р|зно[ тяэккост|;

- афаз!я призводить до затримки псих|чного ро3витку вто-

ри1{ного генезу, що в|др|зняе це пору1пення в!д р|зних фортш

розушлово[ в!дсталост|, при як|й зниэтсення |нтелекту е первин-
ни1ц.

8.5. Фбсте}|сення хворого на афа3|го
Фрган!зац!я ефективного в|дновл}овального навчання мо}к-

лива т|льки п|сля проведення комплексного обстеэкення лк)ди-
ни з афаз|е}о' яке повинно зд|йсн:оватись групото фах|вц|в - ней-

ропсихологами' логопеда1ци, л|карятии.
.11огопединна д|агностика е складово|о цього ко1цплексного

обстеэкення | базусться на нейропсихолог|чн|й основ|, яку зап-

ропонував Ф..}|ур|я та його унн|.
Розглянешло схе1у|у обстеэкення л}одини з афаз|е;о за 1.Б|_

3ель.
Ёа дутшку автора' принципово ва)кливе значення для визна-

чення тактики д|агностинного обсте}1сення мае попередня бес-
|да. Бона будуеться такиш| чином' щоб спец|ал|ст у ко}кно1иу
конкретно1цу випадку був здатнитш зробити висновок про пр|о-

ритети та акценти у шодаль1по1иу.
Ёа основ| даних 6ес|ди створ1оеться попередня загальна ха_

рактеристика хворого на афаз|то, в як!й в|добраэкено:
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1) р|вень усв|домленост| ситуац|[ бес|ди;
2) ор|ентац|я в отону|очо1иу;
3) здатн|сть до вербального вирахсення ду1цки;
4) наявн|сть мовленневого етшболу, ]у[овленневих авто1иа_

тиз:ц|в (душла:о, от' ну' так би 1иовити тощо);
5) дисоц|ац!я шл|эк здатн|стто до митшов!"льного тадов|льного

мовлення;
6) обсяг парал!нгв|стичних засоб|в сп|лкування (экести,

м|шл!ка, |нтонац|я);
7) критинн|сть до власного стану.
|[|сля 6ес|ди сл!д перейти до вивчення стану рух|в | д|й, а

саме:
1) к|нестетичного орального' пальцевого праксису (в|дтво-

рення окремих поз);
2) к!нетинного (динати|нного) праксису (в|дтворення сер|й

артикуляц |йних, пальцевих поз) ;

3) конструктивного праксису (конструтовання з деталей),
4) рухових координац|й, як| характеризу}оть стан взае_

мод!!:ш|эк п|вкуляш!и головного 1шозку (проби, зокрешла Фзерець-
кого);

5) зорового' акустичного' сомато-сенсорного (стереогнозу).
)/ сфер| 3орового вид|лялоть стан пальцевого гно3ису' лицьо-

вого' оптико-просторового' кольорового' п€ш{ьцевого. .(осл|дэкен-
ня стереогнозу передбачае з'ясування ти|сця дотику на т|л| (|з
3акритипди онитиа), вп|знавання предмет|в на дотик ( < 9ар|вний
м!тшечок>). Бизначення стану акустичного гнозису передбанае
виявлення здатност| вп|знавати не 1\довленнев| тпуми, знайо:и|
тиелод!|.

Фсобливу увагу сл|.д прид| лити обсгпе]|сенню ./повленн€вшх
фунюц[й.

.}[огопединна частина обстехсення спря1иована на вивчення
стану !мпресивного та експресивного мовлення.

Фбстеэкення |мпресивного мовлення сг[рямов€1но на вивчення:
1) розум|ння мовлення (ситуативттий | позаситуативний

д|алог);
2) сп|вв|днесення на3ви з предметом (показ предмет|в, |х

частин' частин т|ла за назвашли);
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3) розум|ння складних лог|ко_граматичних конструкц|й.
Фбстеэкення експресивного ш1овлення передбанае вивчення:
1) автош:атизм|в (рахунок до 10, дн| ти:кня, тш|сяц!, зак!н-

|!()шня знайотцих в!ртш|в, фраз з ч!тко ви3начени1ц 3м|сто}ц' чи-
'!'1!ння добре знайотцих в1ртш|в, сп|ви добре знайомих п|сень);

2) афективно забарвлених автош!атизтш|в (<,1,к }ке так!')'
(чорт!)) тощо);

3) сп|вв|днотпення обсяг!в дов|льного та тцимов|льного мов-
.,1ення;

4) повторення звук!в | склад|в, сл|в | фраз;
5) називання пред1цет|в, д|й;
6) стан спонтанного ту|овлення в у|онолоз| (перека3' роз_

пов|дь, |типров!защ!я) ;

7) глобальне та анал|тичне читання букв, склад|в, фраз,
текст!в;

8) шисьмо букв, сл!в, фраз, текст|в (списування' диктант'
саш:ост|йне письтио).

Фбстеэкення стану !нтелекту хворих на афаз1то передбанас

досл|дэкення:
1) категор|ального ш|ислення (класиф|кац!я, виклточення

зайвого, аналог|й, узагальнення) ;

2\ анал\тико- синтетичного ]шислення (прининно- насл|дко-
в! 3в'я3ки, арифшлетинний рахунок, арифтшетичн| задан| | при-
клади);

3) понят!йного ту!ислення (антон|ш:и, синон|:ши, тшетафори).

Фкретиу увагу сл|д прид!лити о6сте.жсенн1о пам'ят|:
1) оперативно| пам'ят| (слухо:шовленнева' зорова);
2) довготривало| патц'ят| (на под|| власно| б|ограф|| до зах-

вор}овання' на 3агальнов|дом! под!| | дати).
)[' процес! обстеэкення ва)кливо з'ясувати наявн!сть л!вору-

кост| у хворого.
Ёа ш|дсуштково1цу етап! обсте}1{ення складаеться 3акл}очен-

ня |з загально1о характеристико}о мовлення хворого з! зберезтсен-

ттятц тако| посл|довност! :

- наявн!сть л|ворукост|,
- ступ|нь контактност| хворого,
- ор|ентован|сть в оточу|очому'
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_ висна)*(лив1сть'
- ступ|нь пору1шень ро3ум|ння ш|овлення'
- ступ|нь розпаду експресивного 1иовлення'
- в|дм|наеться 3датн|сть виконувати |нструкц!| (усн| | пи-

се:ин|),
_ читання про себе'
_ письмо (самост!йне | п!.д диктовку),
_ особливост| гнозису | праксису,
_ стан |нтелекту.
Ёа п|дстав| зазначених даних визначаеться форма афаз||,

ступ|нь ро3паду функц|й.

8.6. Фснови в1дновлк)валь1|ого навчання
при афаз1т
8 .6. 1 . ){ ороктпершсп.ш1с& п10 хо 0]в 0 о в|0 шо в ле'{шя
1повпешшя прш &фо31т
|{роблетш| в|дновлення мовлення при афаз|: вчен| прид!ля_

ли вагу 3 час|в зародэкення афаз|олог||. 1!1етодики в|дновлтоваль-
ного навчання при афаз|! спочатку було запозичено з досв|ду
навчання глухих (оптико-тактильний тиетод).

1{е у 60_70 рр. *1[ стол|ття |{.Брока та |нпт| кл|н|цисти
застосовували деяк| мовленнсв! вправи у робот| 3 хвори:!!и на
афаз|:о. А.$усстшауль (1910) пер|пим вв!в на основ| л!-кувально-
педагог!.нно! психотерап1"| систеш!атичне в|дновлення 1иовлен-
ня у хворих з афаз|ето. Б!н вваэкав, що безмовленнсвих хворих 3
моторното афаз|е:о сл|д привнати сл|дкувати за артикуляц!ето
1!товця' та рек0мендував систе1иу прийом|в постановки звук|в та
введення |х у складов| ряди.

у 1901 р. А.[ущман (А.6п1:тпапп) пер:пим у3агальнив на-
копичений досв|д в!дновлтовально| роботи при афаз|!. |[|зн|ш:е
(1924) в1н детально зупинився на методиц| початкового етапу
в|дновлтовального навчання при моторн|й афаз|[. Б!н вваэкав,
що роботу сл|д розпочинати не в!дразу п|сля !нсульту, а через
дек|лька м|сяц!в, коли настане максимально спонтанне покра-
щення мовленнево| функц|[. 3 хворитии, як| абсолтотно не гово_
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1,,;':':', А.[уцш!ан рекомендував прац|овати 3а 1цетодико}о г{оста-
! ! ( ) !! |с и звук!в глухи1ц. ||ри тотальн|й афаз|[ в|н попередньо про-

|!()/(ив вправи 3 повторення не мовленнсвих рух|в я3ика | губ,
('!!|{ра|очись на тактильний та оптичний контроль. А./уцтшан,
яг:с ! А.1(уссш|ауль радив систе1иатично в![равляти хворого у спон-
'|'1! !| нош[у висловлтованн|.

3а час|в |{ертшо[ св|тово[ в|йни 3'явилися спроби диферен-
;т'1пс)вати форми штоторно| афаз||, у зв'язку 3 циш! для в!дновлто-
:д::.пьно| роботи було запропоновано акустичний штетод у по-
,:71нанн| з оптико-тактильним. 1акоэк автори в!дзнанали ефек-
'п'гавн|сть роботи при моторн|й афаз|[ за допомого}о автоматизо-
|!{] г|их мовленневих ряд|в.

} роки !руго[ св|тово[ в|йни п!д кер|вництвом Б.Ананье_
||,! групо1о псих0лог|в ! педагог|в було розроблено деяк| ориг!_
::::льн| методики в|дновлення мовлення при р|зних формах
;:с|;аз||. Б.Ананьев та 6.Астахов (1946, |947) запропонували кон-
("|'[)уктивно-анал|тичну методику для подолання у хворих на
м()т'орну афаз|то л!терально| аграф||, причину яко[ вони вбачали
!! ()|гтичних та просторових пору1шеннях. Б|дновлення пись1ца

|:т :;а.тстосуванняш| ц|е| методики виперед}кало в!дновлення ус-
! ! ( )|'() 1иовлення. 3а конструктивно-анал|тично}о ш!етодико}о пра-
!1.!()!}али Ф.1{олодна (1945)' Б.Фрф|нська (1948) та |нтп|.

|] 1940-рр. продов}ку}оться спроби виходу за ме*к| оптико_
! ! | )( )сторового ш[етоду. 1.1![охова ( 1948)' критикуточи оптико_так-
':'::.:; ьний метод' запропонувала фонетичний (слуховий) метод.
. ( ].::ухова,> 1иетодика 1!1охово| заснована на глобально1цу повто-

1;<'п: гп| окре1у!их простих сл!в з поверховиш| показом артикуляц||.

'/ 
!'.:г.*: ро3гальш|ування 1![овлення автор використовувала порядко-

г:п:[| рахунок.
9 повоенн! часиу сРсР та €1[[А з'явилу|ся пертш! практинн|

::с:с:!бники з в|дновлтовального навчання при афаз!|. |!ри цьому
п:!7цходи до завдань в|дновлення пропонувалися принципово
; : | : т т : и :ши.,(эк. 1ейлор (.}.1ау1ог) та,{*к.1!1аркс (.}.1!1аг}в; 1 95 5)

' 
!{'||()!||{и\д 3авдання1ш вва}кали в|дновлення 75_100 предмет|в

!|()()у'|'у | з ц|ото мето}о створили картинно-предш1етний словник.

! !т :,;ц: пс л,л ас автори <, |{особия по восстановлени}о речи у больньтх с
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афазией> (Б.Бейн) вва}кали' що в|дновл}овальну роботу сл|д роз-
почит{ати 3 еле1у|ентарно| фрази' висловл}овання.

Р[онограф|я радянського психолога Б.Ёогана (1962) м|сти-
ла ориг|нальну ш|етоАик!, яка складалася !з низки прийоти|в,
основним з яких с прийо:ш фортиування словесно-пред1у|етних
зв'язк!в. Автор вва)кав' що п|сля того як хвор| почина}оть 3на-
ходити предш|ети за |х ознакаш|и' за допомого}о запитань сти1цу-
л1о€ться на3ивання того чи того предмета. Ёоли у хворого ви11и-
кае ;у|о}тслив|сть на3ивання пред1цета' основним завданняш|
в|дновлення стае сашлост!йне 3наход}кення сл|в за другорядни-
ми питання1ши.

Аш:ериканеькийпсихолог 1.Б!пман (1.,8|ргпап; 1951) звер-
тав увагу' що в|дновлтовальне навчання сл|д розпочинати не
п].зн1:пе 6 м|сяц!в п|сля 3ахвортовання ] нав|ть в|дразу п|сля
|нсульту, коли до хворого повернулась св|дом|сть. Автор вва-
я{ае' що пер1]]иш| 3авдання]\[ в|дновлення € розвиток розути|н-
ня' а 3 введенняу| фрази посп|тшати не сл|д. [[|сля в|дновлення
на3ивання сл|д переходи1и до в|дновлення зай:шенник!.в,
д1есл|в | т.д.

3 публ|кац|ето роб|т в10о:поео ро0янськоао вчено2о Флеюсан-
0ра Ро:пановшча }[ур!я розпочалася нова ера у розутш|нн| | реал|-
зац|| в|дновл|овального навчання при афаз|:. |{!д його кер|вницт-
вош| працтовала | продов}куе науков| по1шуки група внених, як|
олиса]!и принципово нов| п|дходи до розу:и|ння та в1дновлення
вищих псих|чних функц|й при р|зних форшлах афаз|т.

Ёа сьогодн| загальнови3наниш{ е факт, що в основ| в!днов_
лення 1у!овленневих та 1нтпих Б|{Ф е явище ко.]ппенсац!,[ 0вох
вш0]в: пря:по[ пта обх!0но|, що обутшовл1ое наявн|сть двох основ-
них вид|в спря1у{ованого впливу на порутшен| функц|[.

)/ випадках сильних крововилив|в та травмах перева}|{ае
руйнування д1тоних нервових елемент|в певно[ зони кори' вод-
ночас елементи перифокально| зони (та |нтших пов'язаних з
ътиу[и в1дд|л|в кори), мо}1{уть перебувати у стан| !нактпшвностп1
()1.{веткова). )/ випадках контуз|й, ураэкенн| стовбура мо3ку
пров|дне 3начення набуватоть фактори, що призводять до без-
д|яльного стану нервових кл|тин' як' тиорфолог1чно зали1ша1оть-
ся збереэкеними. 1о:шу, коли пров|дне м!сце у порутпенн|
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с|гм:ппсц|| 3аймае [! |нактивац|я (блокування' гальмування
:|гу:плсц|й), основнш[т' !шлях в10ноёлення пору!шено[ фунюц![ - це

! ) ( ). ] / а./. ь]пу воння, в10 нов лення сшнопт'шчно[ прово0 шмос тп!. |1ри
!|,!! х ]]ипадках ро3гальмована функц|я в|дновл}оеться у поперед-

|!!,()му вигляд|. |\е пертшшй тллях в|дновлення псих|чних

с|>у:лтсц|й. 1нтшим буде тшлях в|дновлення функц||, коли в основ!
:|' ::<;рутшення покладено не обернене руйнування нервових еле-
:иц:п;'г|в. ][' таких випадках в|дновлення функц!| у первинно1у{у
птг::'.ттяд| е неш[о}кливитш | едини1ц 1пляхом в|дновлення € перебу-
с)с:сза порут:;.ено[ функц1[ з залуненнялс збереэюеншх нервовшх еле'
.м(![!т[[в' а |нод| - у кор|нн|й зшт!н! [[ психоф|з|олог|чного скла-
71у, тобто попередне 3авдання зд|йснтоватиметься новиту|и 1шля-

х1!ми за допомого|о ново| нервово: орган!зац![. [о цього 0руаооо
с*ст0ц налеэкить переваэкна б|льтш1сть випадк|в вищих псих|ч-
:тих функц|й п!сля масивних орган|нних ура}кень:шозку. 9 та_

|(их випадках вир|тшальну роль в|д|гратоть прийошли в|дновлто_
!!1!.]1ьного навчання' при яких функц!я не в|дновл1оеться у пер_

!}и||но1цу вигляд|' а |стотно зм|нтое свото будову.
|1рям| 1цетоди навчання розрахован! перева)кно на 1шимо-

:;!.лтьну д|яльн|сть, т.б. на в|дновлення у паш|'ят! попередньо ав-

'|'()ш[ати3ованих навинок. Фбх|дн| тшляхи передбанатоть' навпа-
!си' дов|льн| види д|яльност|, оск|льки спос|б [х зд|йснення
пг171р|зняеться в!д 3вичного (до захвортовання) у мовленнев|й
!1 !)актиц|.

.[к правило' в ш|е}ках компенсац|| по типу пере6удови
:: !71клтона:оться 3овн!1пн| опори, як| в 1шовленнево1цу онтогене3'
бу.:пи литпе додатковими. 3авдяки цьому структура д!|, т.б. |ерар-
х!:т складових зм|нюеться. 1ак, наприклад, у д|яльност| з
:з!7цновлення звук|в 1у!овлення оптико-тактильним 1у{етодош{ про_

:;171ттишл е не слухове сприйтиання' як в умовах природного ста-
! !()влення 3вук0вимови в онтогенез|' а оптитний образ | тактиль-

;:<: в|днуття артикуляц!йно[ пози.
6еред цих метод|в особливо популярно}о стала в|добраэкена

'!'1! саш|ост!йна вимова автомати3ованих ш|овленневих ряд!в.
Б.Бейн (1964' 1982) не т|льки описала методи подолання

1;!:;:гих форти афаз||, а й представутла концепц|то р|зних вид|в
!(()мттенсац|| порутшень ш1овленнево| та |нтпих Б|[Ф при локаль_
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них ура}*{'еннях мозку. Фсобливо детально автор вупинилась на
методах в|дновлення розум|ння мовлення при сенсорн!й афаз!|,
3азначив1пйй, 1{Ф фонематинний слух с базовото функц|ето для
|мпресивного мовлення' тому його в|дновлення е пер1шочерго-
вим завдання1\[.

€а:ие 0.Бейн належсать ц!кав| опу{еиспособ|в подолання вер-
бальних парафаз|й. ||ри сенсорн|й афаз|[ автор пропонуе 6уду-
вати роботу в|д ц|лого до окре1цого' на в|дти|ну в!д |нтпих форм
афаз!|, при подоланн| яких використовуоться зворотн|й алго-
ритшт.

.}1.1]веткова у концепц|1 в|дновл|овального навчання (|97 2,
1975, 1979, 1988) виходить |з загальнопсихолог|чних уявлень
||.|альпер|на, Ф..11еонтьева про те' що будь-яка функц|[, 14Ф
засво|оеться, под!ляеться м|эк уч}{еш| 1титш, хто навчае. |[ри цьо-
1иу роль педагога поступово стае мен1п поти!тното, а активн|сть
учня - 3ростао. 3апропонован| .1{. 1_{вотково1о 1шетоди систе1у1ати-
зован| у в1дпов|дност| з ци1ш принципом. 1нш:е ваэкливе поло-
}кення 1\{етодики автора полягае у необх|дност| :цакси1цального
винесення (екстер|оризац|[) алгорит1!!у мовленн€во| д1| з вико-
ристання1у| р|зних зовн|:пн!х опор, а пот!:ут поступового |х згор-
тання (!нтер|оризац||). {ей метод набув широкого ро3повс}о-
дхсення ! отритшав на3ву <(1шетод ф|тшек>. Ёаприклад: у робот|
над фразови1ш мовленнятш передбачаеться символ|чне зобраэкен-
ня речень у форм| р|знокольорових стр|нок, квадратик|в тощо,
як| в|дпов|да1оть певним словам' склада1у]' 3вука1и мовлення. ||о_
ступово к|льк|сть цих 1\{аркер|в зштентшуеться' тобто способи ак-
туал|зац|| переводяться у внутр|1пньо1\{овленневий план. Ёа ос-
танн|х етапах роботи спос|б пород}кення фрази повинен бути
засвоений хворим | необх1дн|сть у ф|тшках 3никае. )1.[{веткова
наголо1шуе на особлив|й знанущост]. позначення предикату у
рененн1, який е центром' що виконуе динам|нну функц!:о по-
будови висловл1овання.

3нанущиму| для- в|дновлтовального навчання при афаз|| е
роботи 1.Ахут!нот (1967, 1989), як| присвячено динашт|чн|й
форти! цього пору1шення. Автор прид1ляе особливу увагу граш|а-
тичн|й сторон| мовленн€во| д|яльност|. Бона под|ляе основн|
граматичн1 операц|| на внутр|тшньо мовленн€ве програ1шування
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'|'!! граматичне структурування. |1ершт! в!дпов!датоть операц!ям
г'.тгибинного синтаксису, друг! _ поверхового. Фписан| 1.Ахут!-
т:с;:о кл|н|чн| приклади м!стять ц!нн| в!домост| по !ндив|дуаль-
:: у вар!ативн!сть мовлення хворих.

][' :иеэках систе1ии в|дновлтовального навчання при афаз||
!}и3начено прийоми роботи 3 хворими на моторну афаз|то на ран-
! | ьому етап| в|дновлення (1!{. Бурлакова, 199 1 , |997 , 2оо2) '

3начний внесок у вивчення та подолання аграматизм|в у
х!]орих з афаз!ето зробила }1(.[лозман (1978). Автором проана-
.т; |зовано особливост! ко:цпенсац!| порутпень гра1цатинно| сторо-
|!и 1у|овлення у хворих' зокрема явище вторинно| етимолог|зац||,

*пке сл!д враховувати у в|дновлтовальн|й робот| 3 хвори1ши'

€в!й внесок в афаз!олог!то зробили | шрактинн| фах!вц| (Б'Фп-
ппель, А.9ернова' |962 та|нтш|).

Б роботах Б.!|[1д6365кого 
' 
1.Б!зель (1982, 1983, 1989, 1995'

\997 ,1998, 2000) основна увага акцентуеться на в!дновл1оваль-
т{ош!у навчанн! як розд|л| комплексно[ нейрореаб|л!тац|| при
афаз||. ]/ сп|льному пос|бнику (2000) автори 3а3нача1оть' що на
в|дшт!ну в|д гострого пер|оду, на 3акл1очн!й стад!| роботи з хво_

риш|' актуальн|тшими е дов!льн| методи навчання' особливо роз_

"'р"у'о"' фразового мовлення' сприймання на слух текст!в,
ро1ум!ння лог|ко_граматичних конструкц!й тощо' Фднак до-
в|льний характер в|дновлтовального навчання досягаеться не

3ав}кди за рахунок перебудови способу д||, а част|тше 3а умови
п|дсиленого контрол1о св!дотшост|. |[!дкреслтоеться' що правиль-
на орган!зац|я в|дновл}овального навчання вимагае такоэк ч|тко-
го врахування особливостей ко}кного конкретного випадку,
|ндив|дуальних якостей особистост|, тя}ккост| соматичного ста_

ну' умов }киття тощо._ 
€унасний стан в|дновл:овального навчання при афаз|[ пе-

редбанае дотримання таких умов:
робота проводиться за спец!ально1о заздалег!дь розробле-

но}о програмото' яка м|стить завдання | методи роботи, дифе-

ренц!йовйн| в залеэкност| в|д форми афаз|! (апракс||, агноз!!),
ступен1о вира}кеност| дефекту' етапу захвор}овання.

_ |[рограма навчання будусться |з врахуванням принципу
систе1иност|. 1{е о3начао' що в!дновлтовальну роботу сл!д прово-
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ду1\и 3 ус1ма сторонами пору1пе1{от функц|[, а не т|льки первин_
но пору1пеними.

8 .6 . 2 . ]|[ етпо 0 о ло е|чш] о сшо вш в1 0 юо в лто в о пън,о ? о
н'овчон,н,я прш офоз11

.}1.(веткова у в|дпов1дност| з !деями .[|.Биготського, Ф..}[е-
онтьева' Ф./{ур|я, |{.[альпер|на та |нтш. розро6ила систе]шу тео-
ретичних принцип|в у в!дпов|дност| з якими ! радить проводи-
ти нейропсихолог|нну реаб|л|тац|то хворих на афаз|то.

Автор вид{ляе 3 арупш прцнцшп1в: псшхоф1з!олоа1чн], псшхо-
лоа!чн1, псш хо ло 2 о- пе0 ое о е1чн].

[1сихоф1з|олог1чн! принципи
1. 1ршнцшп квол1ф1кац!| 0ефектпу.
)/раэкення р|зних в|дд|л|в мозку 1у{охсе при3водити до пору-

тпень одн|ет 1 т|е| атс функц||, однак механ|зми будуть р|зни:ши !
будуть зале}кати в|д топ|ки ура}кення мо3ку. |{ринцйп квал|-
ф|кац|| дефекту до3воляе нам|тити постановку диференц|йова-
них 3авдань ! застосування адекватних пору|пенн:о тшетод!в.

2. Бшноршсп[оння збереэюеншх онал1затпорншх сшс!пе]у[ в
якоспт.[ опорш прш новнанн!.

[ей принцип заснований на вченн| про функц|ональн| си-
сте}ци та |х пластинн|сть, уявленн| про пол|рецепторн|сть |х
аферентного поля. 3г|дно цього принципу хвор| вчаться по-но-
вому 3а допо1шого1о збереэкених ланцтог|в.

3. (тпворення новцх функц1ональншх сшс!т[е./ш' що передба-
чае 3алучення |нлших ланцтог|в на основ| нових аферентац|й, як|
ран|тпе не брали прямо[ унаст1 в д|яльност| функц||. 8кл:очен-
ня !н:пих в!дд|л1в заново конструтоо нову функц!ональну систе-
му. Функц|я зд|йсн1оеться на |нтпих мо3кових основах |
в|др!зняоться в|д попередньо[ не т|льки за психолог|чното струк-
туро|о' ай за зовн|тпн|м прот|канням.

4. [1ршнцшп опорц на р[зн! р1вн1 ораан1зац][ псшх[чншх
функц1й о3начае' що в|дновл;овальне навчання повинно врахо-
вувати наявн|сть р|зних р|вн|в функц!онально| системи, на яких
1уто)ке бути реал|зована ура)кена функц|я. |{ри афаз|| част|тпе
пору1шуеться вищий| дов|льний р|вень мовлення' | залитшатоть-
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ся збереэкеними автоматизован| його р!вн|. Фпора на них до3во-
ляе в|дновити вищ| р|вн| мовлен*я.

5. Б|домо, що псих|нн! функц|| як при формуванн|, так !
зд|йсненн| знаходяться у т|сному взаемозв'язку. Р[овлення эю

взос:по0]е з ус1:па псшх1чншлоц процеса]ши. Брахування цього по-
ло}кення | опора но збереэюен! фунюц1[' що в3ае1цод!тоть |з ура-
}кено}о' е ва}кливи1ц принципотш в|дновл1овального навчання.
1ак, мовлення т|сно взастшод|о з| сприйтшанняш| | уявото, тиис-

ленняш1. Фпора на ц| збереэкен! псих|нн| процеси ! застосування
:шетод!в, як| штогли б реал|зувати ц| процеси, е ефективни1у! 1шля-

хотш в|дновл1овального навчання.
6. 1ршнцшп юонп[ролю. 1],ей принцип введений ||.Анох|ништ,

1!1.Берншттейношт ! Ф./1ур|я 3аснований на полоэ*сенн|, що ли1ше

пост|йний пот|к зворотно| сигнал|зац|| забевпечуе злиття д|| з
вих|дни:и наш:|рошт | своенасну корекц|то пош|идок. 9 зв'язку з

цим 3розутц|лишл стае використання тшагн|тофону' д3еркала у
робот| логопеда.

11сихолог|нн! принципи
1 . [[ршнцшп врохування особшстпоспъ1 хвороао. Б|дновлтоваль-

не навчання повинно виходити |з завдань л|кування лт.оди11и'

в|дновлення функц|й конкретного !ндив|да, а не |з завдань |зо-
льованого в!дновлення певних навичок. Б|дошло, що характер
д|яльност! суб'екта визначаеться його шлотивами. 1ому у в!днов-
л}овальному навнанн! ва)кливо фортшувати необх|дн| !ндив!ду-
альн| ш!отиви у хворого.

2. [1ршнцшп опорш но збереэюен1 форлсш вербально[ 1 неверболь-
но[ 0]яльностп! хвороао. Фпора на збереэкен! фортии д|яльност|
(|грова д|яльн|сть, сп|ви, читання в|ртп|в, рахунок тощо) у про-

цес! навнання до3волить поступово перевести пору1шену функ-
ц|:о на |нтлий, доступн!ш:ий для хворого р!вень !снування.

3' |!ршнцшп опорш но пре0:шетпну 01яльн1сгиь. 8|домо, що вс!
псих|чн| процеси форму:оться у предметн!й д|яльност!. Бер-
бальне сп!лкування е одн|е:о з форм д|яльност!. )[' в!дновлк)валь-
но1цу навчанн! необх|дно створтовати методи в|дновлення за до-
помого}о д|яльност| хворого' як вербальну' так | невербальну'
3асвоення в|дбуваеться чере3 власну д|яльн|сть суб'екта.

4. |1ршнцшп ороан1зоц1[ 01яльностп[ хвороео. €унасна психо-
лог|я давно засв!дчила, 14о } навчанн| ваэтслив| не т|льки зшл!ст
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навчання | власна д|яльн!сть |з засвоення матер|алу. Баэкливото
о орган!зац!я ц!о! д|яльност!, кер|вництво.

5. 1ршнцшп проара]у'ованоао новчання е одним з! способ|в
реал|зац|! четвертого принципу. )(ворий на афаз|то потребуе
тако[ орган|зац|| його д|яльност| | таких:шетод|в, як| дозволили
б йошту самост!йно виконувати спочатку операц|[, а пот|:ш ! д!| з
1цето]о виконання завдань (говор|ння, розутш!ння, письшта тощо).
1]ей принцип передбанас розробку програш|, як| складатоться !з
сер|[ посл|довних операц|й, виконання яких хвори1ии при3во-
дить до реал|зац|[ пору1пеного вшл|ння.

||сихолого-педагог!нн| принципи
1. [!ршнцшп <'в10 простпоао 0о скло0ноао'>. Форшлальна склад-

н|сть вербального матер|алу не зав}кди сп|впадае з психолог|ч-
ното його складн|стто у процес| в|дновлення мовлення. 1ому цей
принцип повинен враховуватись у в|дновл}овадьнотшу навнанн|,
однак детально сл!д п|дбирати складн|сть тшатер|алу в ко}кнош!у
випадку шри коэкн|й форм| афаз||.

2. Брахування обсяау пта р!зно:пан[птносгп] :потпер!алу _ вер-
бального | картинного. Фбсяг повинен бути комфортни1у|' тобто
не переванта}кувати увагу. €л|д працтовати 3 мали1ц обсягошт |
не3начно1о р|зно:шан|тн|стто штатер!алу. 1|льки п|сля в|дносно-
го в!дновлення певного ум|ння (говорити, розутш|ти, класиф|-
кувати тощо) мо}кна зб!льтшувати обсяг | р|зноман|тн|сть 1иате-
р|алу.

3. Б р а х у в ання с к ла 0 но с тп! в е р б а лъ н о 2 о ]па т[ ер ! о лу, об' ектив-
них та суб'ективних (для ко:кного хворого) особливостей лекси-
ки, фонетинно[ складност|, дов}кини сл|в, фраз, тексту.

4. Б р о х у в ання е лс оц!{он о[ с к л о0 но с пъ! м о тп ер ! о лу . 3ерб аль -
ний | невербальний матер|ал повинн| створ1оваттц позитивний
емоц|йний фон на заняттях' сти1\{ултовати позу!тивн| емоц1|.

)/ в|дпов|дност| !з принципами .1{.{веткова сформул1овала
так! завдання в|дновл1овального навчання:

1) в|дновлення не !зольованих вм|нь та навичок' а пору]ше-
но| функц|| як псих|нно[ д|яльност|;

2) в|дновлення функц!| (иасткове або повне), а не г!ристосу_
вання хворого до дефекту;

3) повернення хворого не у спрощене' а нор1цальне соц!аль-
не середовище;
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4) в|дновлення насамперед комун!кативно! функц!! мовлен-
!|''|' & не окремих його стор!н (наЁивання' повторення тощо);

5) в|дновлення р!зних форм д|яльност| сп!лкування (вер_
(1:п.;тьних та невербальних).

€фортиульован| завдання в|дновл!овального навчання спря-
мован! на досягнення 1пирокого г]рактичного ефекту сощ|аль-
:до| та трудово| адаптац|| хворих !з ураэтсення1ши головного мо3-
:су. |[остановка цих 3авдань' а тако}к 1шляхи | методи |х вир|-
|шення 1иа|оть велике теоретичне значення для подаль11]ого вив-
(!ення вс|е| складност| будови псих|чних функц|й.

|{ерерахован! принцили | завдання в!дновлтовального на_
вчання е його науковото осново}о' тош!у у в!дпов|дност! з нитци
вченими | практикатии розроблено ни3ку вш]]'!,о? 0о ушетпо01с, як!
1]астосову}оться у практиц| навчання хворих з афаз|ето.

1. |хня адекватн!сть ш|ехан!зтшу пору1шення 1иовлення.
Б|дновлтовальне навчання повинно виходу|т|т не в|д си1иптому'
а в1д його механ|зму. Б|домо, що симптош[ пору1шення розум|н-
ня ш[овлення виникае при ураэкенн| р!зних в|дд!л|в мозку. 8
ус|х випадках буде пору1цене розупл|ння' але механ|зм симпто-
тиу буде р|знити, тому ! ш!етоди в|дновлення повинн| бути р!зни-
тии в|дпов!дно до механ|зтшу пору1шення.

2. [рутавиш|ога _ 3астосування обх!дних метод|в, як| впли-
ва1оть на порутпення не пря1\[о' а 3 опоро1о на збереэкен| р!вн| |

функц|[.
3. 3астосування опосередкованих метод|в, як! вплива[оть на

ш!овлення за допомогото |нтпих псих!чних процес|в ! утворень _

сприй:шання, па}и'ять' 1шислення, емоц!йно-вольову сферу' осо-
бист!сть.

4. Р1етоди повинн! бути не !зольованими' а систешхними. €и_
стемн|сть прийом|в забезпенуе систетцний вплив на порутпення |

в|дновлення не окремих мовленневих операц!й, а вербально[ по-
вед|нки вц|лому. ]зольоване 3астосування окремих прийом!в не
е ефективништ, оск!льки ко)*сен раз вир!тпу€ться окреме 3авдан-
ня з впливош| на конкретний дефект без урахування || взаемод|| з
|ндшими псих|чништи функц|яш[и та багатор!внево| орган|зац![.
1зольований прийом ш|о}тсе призвести до часткового | нест!йкого
ефекту, до в|дновлення |зольованих операц!й.
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5. ]/с! методи повинн| слугувати в|дновленнто комун|катив-
но! д!яльност| хворого на афаз|то.

]/с| зазначен| методолог!чн| засади повинн| реал!зовуватись
насамперед на групових' а не |ндив|дуальних заняттях, оск|ль-
ки 1ндив!дуально 3начно складн|тше використовувати | розви_
вати комун|кативну | д|алог!нну функщ|[ мовлення. 6аме д|ало-
г!чна фортша 1цовлення 1цо)ке бути ефективни1и засобом котшун|_
кативно| функц|| 1у|овлення. |рупове ш|овлення створ}ое емоц!й-
ний л1дйошл, зв|льняе ус| потенц|йн| мо)кливост| !ндив|да до
сп|лкування. Фкр1:ш того до переваг групово1 форшти роботи 1цо}к-
на в|днести: насл|дування, п|дтриш|ку' вза€:у!одопо1цогу' сп1вро-
б|тництво, наявн|сть по3итивних етиощ|й, 3в'язк|в тц|эк членами
групи тощо.

Бид!лятоть 0во пер1о0ш в роботп1 з хвори1у{и на афаз|то: гос-
трий _ до двох тш!сяц|в п!сля 3ахвор}овання | резидуальний -
п|сля двох | дал|.

! еостпршй пер1о0 основни1ии завдання]у!и е:
1) розгальмовування ти1цчасово пригн!нених структур;
2) поперед}кення виникнення | ф|ксац![ певних сишлпто:ц|в

афаз||: аграматиз1у!у, вербальних та л|теральних парафаз|й, мов-
ленневого е:шболу;

3) поперед}1сення виникнення в|днотшення у !ндив|да |з афа-
з1ето до себе як неповноц1"нного' до лто ду|ни' яка не 1шо}ке говорити.

Фсновнитц 3авдання1ш у резш0уольншй пер!о0 е гальшлування
патолог|чних зв'язк|в.

Розгаль:цовування }у{овленнево[ функц|| на основ| старих
1у1овленневих стереотип|в сл|д проводити на подра3никах тцало|
сили (тшеп|тно, тихо). }1атер|ал п|дбираеться за його зм|стовото
та емоц|йною 3начущ|стто для |ндив|да з афаз|ето, а не 3а о3на_
ками легкост| чи ва}ккост| вимови. 1!1охсна використовувати
мовленнев! стереотипи _ рахунок, дн| ти]кня' м|сяц|, емоц|йно
знатущ| уривки в|ртш|в, зак|нчення загальнов|домих фраз, ви-
раз|в. |[оступово робота з| знайомого матер!алу переводиться на
питання спец|альност|, профес||.

Б основу в!дновлтовально| роботи |з розгальшловування мов-
леннево[ функц|] покладене д|алог|нне мовлення. Барто викори-
стовувати 1 аку с хе му в!0новлення 01ало е[чно2 о ]шовлення:
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|1овторення го'о'6| формули в|дпов]д!
(в|дображене мовлення)

€понтанна в]дпов|дь з вибором 24 сл\в, використаних логопедом

у запитанн!

3адавання питання оамим хворим на афаз1то

Ёа ду:шку )1.[ветковот, поява аграматиз1цу при афаз|| е рс-
3ультатом неправильно| орган|зац|| понаткового в|дновлтоваль_
ного пер|оду, ко]{и в|дбуваеться ро3гальш!овування або т|льки
нотц|нативно| функц|| :шовденн я, а6о т|льки шредикативттот.
1!1овлення повинно бути повноц|нним з боку лексики' а пору-
тшення звуковимови' як1 не зни}ку}оть правильн|сть побудови
речення, 1цо}кна поки 3али!17ити по3а увагою. це | е проф|латс-
тико}о аграш|ати3му. Роботу 3 подолання аграш1атизму сл|д прс;-

водити не т|льки в усно1у{у' а й у писештному 1шовленн|. Б осногз|

вправ покладене д|алог|чне 1иовлення.
}{айскладн|тпим в аспект| т!оперед}кення | подолання пат()-

лог!чниш| симпто1цом е ]|[овленневшй е;пбол, як:и|й фортшуетьс:п
част|тпе у пертш| тиэкн| п!сля ура}кення. Бид|лятоть два осно!]_
ъ{'1х 1т4т!и мовленневих етибол!в: слово чи речення' яке 1цо}к![1|

ви1цовити' або <,пусковий механ|зм,>, який необх|дний для ви_

тшови |нтпих сл|в (Б.Фппель). Фск!льки 1шовленновий ембол с 1;с:-

зультатом !^ проявом !нертност| нервових процес!в, в|тт моэке с:т':п_

ти в|дправното точко1о для в|дновл}овальних занять.
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[аль:шуванн1о мовленнового ембоду сприя}оть так| утиови:
_ дотримання шл|экмовленневиш!и подразникаш!и оптималь-

них !нтервал|в, що до3воляе <(3агасити' збудэкення п|сля коэк-
ного завдання;

- подання штатер!алу:т€1ло}о сило|о голосу' що 1ио}ке повн1ст:о
пригн|нувати появу ембол|в;

- пау3ау заннят| при пер1пих ознаках навиникнення ештболу;
_ часове обме>кення ро3мов з оточенням' за винятком лого_

педа.
Баэкливо схвал1овати ! п|дкресл1овати ус| досягнення л}о-

д|111!| 3 афаз|е:о, що дозволить поперед|т1у! у не[ ставлення до
себе як неповноц!нно|. €л|д пова)тсно говорити з не}о' спок|йно |
впевнено поясн1овати труднощ!, сприя:оти формуваннк) впев_
неност| у власних мо)кдивостях.

){'с! зазначен! особливост| в|дновл1овального навчання сл!д
враховувати у процес| орган|зац|| логопединно| роботи при
р|зних формах афаз||.

8 .6 .3 . 0 с о 6 пш в о стп] в10 но в пк) в о льно ? о ш авчошш я
прш рьшшх формох офаз|1
8 .6 .3. 1 .о со6 лш6о стп| в]0 но в пет{ю я ]шо в лет1ня прш
&'су с7пш,со-?но ст0шчн1й се,'со рш111 оф оз11
|{ри сенсорн|й афаз!! в|дшл|на€ться п|двищена праце-

здатн|сть хворого. 1![овленнев! порутшення часто супровод}ку-
|оться депрес|ями, що потребуе додаткового заохочення та п|д-
бадьорення хворого.

Ф сновнш;п 3ава оння]у' корекц|йно| роботи при акустико-гно_
стичн!й афаз|| е в|дновлення фонематичного слуху !' розупл|ння
мовлення' а тако}к вторинно пору1пених компонент|в експре_
сивного 1иовлення' читання ! письма.

[огопед при цьому спираеться на збереэ*сен| оптинну та к|не-
стетичну системи' а тако)к збереэкен! функц1|, локал|зован| у
лобних в!дд|лах кори головного мо3ку.

Б!дновлення фонематичного слуху на ранньому та ре3иду-
альному етапах проводиться 3а единим планом. Р|зниця поля-
гао ли1пе у тяхскост| прояв!в пору1шень на гостр|й стад||.
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[7 а перт::олсу етпоп[ в|дновлтовально[ роботи вир|тшуеться
:!1[||/1[1ння галь1цування активного | непродуктивного 1иовлення
х ||()рих. 3 ц|ето ш|ето}о сл|д перекл}очати увагу хворого на |нтш!
:ги7ци д|яльност| та орган|зувати обтие*кений мовленневий реэким
х !]орого. Ёа цьому етап| доц|льно використовувати будь-як| види

ппк:вербально| д!яльност!: метод класиф!кац|[ предшлетних кар-
'|'ит{ок' робота 3 числа1у!и та цифрами' малтовання' списування'
})03кладання посл|довно сер|[ с|о}1сетних картинок' конструк-
'гивна д|яльн|сть' виконання р|зних завдань.

|{аралельно проводиться робота над усв|домленням мовлен-
невих |нструкц|й, пов'я3аних !з побутовими д|ями хворого
(с|дайте тут, в|дкрийте зотшит' починайте мал1овання, подай-
те). Бисловл1овання хворого дозволя}оться литше у зв'язку з д!яль-
н|стю, перевф1{но односл!вн!. 111ироко використовутоться |гри
- 1шахи' 1ша1шки тощо.

|[аралельно продовхсуоться робота з| списуванням | вихо_
вання1и у цьому процес| слухового контролто.

Биховання слухово| уваги передбанае п|дклтонення оптич-
но| уваги, тобто п|дкр|плення звук!в наочното опоро1о' д|яшти.

[1а другому етап| навчання основним 3авданням е навчання
хворих слухати ш|овлення. 3 щ|е:о 1ието1о застосову1оться 1\{ето-

ди, як\ сприя1оть розум1ннто спочатку загального зм|.сту тек-
сту, пот|м речень | т|льки пот|тц _ сл|в. 1акитш у|етодо1ц е анал|-
тичне шрослуховуван1{я тексту. |[роцедура така: хворо1цу чита-
|оть текст' а в|н повинен ска3ати про що 1шовиться' або показати
в|дпов|дну картинку' а пот|тц порахувати к|льк|сть речень у
текст!. 1ако:тс робота проводиться п|зн|ште над анал|тични1ц
сприйшланняш| речень.

?рет|й етап передбачае роботу над в|дновленням усв|домле-
ного | диференц|йованого вид|лення фраз |з тексту ! сл|в |з фра-
зи. |!роцедура методу - |з пронитаного тексту хворий повинен
вид|лити фрази, як! - сп!вв|днести з картинкото | п|драхувати
к|льк|сть сл|в у коэкн!й фраз!.

Ёа нетвертому' останньому етап| в|дновл1овального навчан-
ня' коли хворий навчився розути!ти | виконувати |нструкц!|,
вид|ляти слова' мо}кна переходити до в|дновлення фонетиатин_
ного сприймання у так!й посл|довност!:
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- диференц|ац|я сл|в, контрастних 3а дов}кино1о ( лоак - :пс;

локо, к!гп _ :потшшна ) 3 використання1ш додаткових опор' як| сим-
вол|зутоть дов}1сину сл|в (л|н|йки' паг!ерош[ сш!уя{ки), п|дписа-
]у!и;

- диференц|ац|я сл|в з близькото складово1о структуро}о' але
далеких за 3вучанн ямг ( ршбо _ но?о, ча!1!!оа - бочка );* розр|знення сл|в з! схоэкото складово]о структуро}о' але
р!зними пертпими звука1ии (рак-;паю, руко - :пука);

* диференц|ац|я фонем, близьких 3а 3вучанням (рою -лок,
сом- пт,ом);

* закр|плення акустинних диференц|йних о3нак фонети у
процес! п|дбору сер|й сл|в на заданий звук, букву |з текст|в.

Фдним з найефективн|тших прийом!в в|дновлення експре-
сивного мовлення при акустико-гностичн|й афаз|| е викорис-
тання писемного 1цовлення. )(ворому пропонуеться писати тек-
сти | фрази 3а картинк ау1и, слисувати, л1дбирати необх|дн| сло-
ва' вставляти пропущен| слова, диктанти.

8 .6 .3.2 . Ф со6 пшво стп] в|0 но в пе,| юя ]у'о в пешня
прш ш,су спошко- л!.нес7пшчш]й офаз11
Ёорекц|йне навчання хворих на акустико-1цнестичну афа-

з|то передбачае наса1иперед в|дновлення гностично[ сфери :шов-
лення' тобто в|дновлення пред1цетних образ|в та [х зв'язк|в з!
словом.

Фсновниу:и 3авдання1у!и в1дновл:овального навчання е так|:
- подолання пору1шень слухо]\[овленнево[ пати'ят|,
- зб|льтшення обсягу сприйшлання,
- в1дновлення ро3у1ц|ння тшовлення,
- в|дновлення актуал!зац![ сл|в-назв, повторення'
- подолання експресивного аграмати3ш[у.
3авданняти пер1шо2о етпапу навчання е в|дновлення зорово-

г!ред1цетних образ|в | предшлетно[ сп|вв|днесеност| слова. Розпо-
чинаеться робота 3 предметно| класиф|кац1|, введення пред-
мет|в у р|зн! категор![, робота з предметом у вс|х його зв'язках з
!нтшишти пред1цетамтт, прийомл 1цал|овання тощо.
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Ёа щьошлу етап! робота розпочинаеться з групи картинок (не

б|льтпе |5_2о), в як|й один | той йе предш[ет повинен повторю_
ватись у р|зних ракурсах' кольорах тощо, ц| картинки розкла-
да]оться!а р|зними о3нака1ци по групах' проводиться робота з

вид!лення характерних ознак' введення картинок в узагальнен|
групи 3а ситуативниш|и ознаками.

|[от|м переходять до 1цал1овання цих предтшет|в за 3ра3кош!'
Ёа цьому етап| в!д хворих не ви1цагаеться називати предме-

ти, а т|льки виконувати3ъ{у!мир!зн| операц||. [я робота сприяе
в|дновленнто багатьох сл!в-назв у спонтаннош!у 1иовленн|, покра-

щуеться розутш!ння мовлення.
Ба0руао:шу етпоп1 навчання переходять до в!дновлення влас-

не процесу вп|знавання предмета, вшл|ння вид|ляти для цього
характерн! ознаки. 3 ц|ето метото використову1оться так| мето-

ди: констру|овання предтшет|в, знаход}*сення помилок у зобра-
экенн| предмета' сп|вставлення двох близьких зобраэкень, до-
мальовування !стотних частин предмета. Бс! прийошли на цьо1\[у

етап! спряштован| на поступовий перех!д хворого в!д зорового
сприйшлання до 3орових пред1цетних уявлень. Боднонас, в|днов_

л"'.ня процесу вп|знавання предмет!в приводить до в|дновлен-
ня [х наБивання. 1отшу для в!дновлення процесу називання сл|д
в!дновити гностичну сферу.

)[' подальтшо1у{у проводиться робота з у[ето}о закр|плення на-
вичок вп!знавання предш:ет|в | предтиетно| сп!вв|днесеност| сло-

ва. 3 ц|ето 1шето}о використову}оться написан! на окреш1их карт_

ках слова' як| хворотиу пропонуоться под|литина групи' щоб у
коэкн|й 6ули слова. однаков| за зм!стотш. €понатку прот1онуеть-

ся 3ра3ок сеш[античного поля' а пот|м використовуеться прийошт

у"'!.''""''ня сл|в, класиф|кац|я. 3азнанена робота передбанао
використання таких метод|в:

: сп|вв|днесення сл|в, що повтор1ототься' з в|дпов|днитии
картинкаш!и;

- замальовування в|дпов|дних пред1цет1в чи с}о}кет1в;

- 3аписування ошрацьованого ш:атер!алу;

- складання речень' твор|в 3 опращьованим 1иатер|алошл'

Ёа третьотшу етап| закр!плтоеться робота над розушт|нняшт
текст|в, здатн|стто оперувати словами в ексг!ресивному мов-

ленн|. 3 ц!ето ш!ето}о використовутоться так! прийоми:
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_ написання тексту 3а с}о}кетно1о картинко1о;
- складання планудо перека3ус!о}кетних картинок' по1пук

в|дпов|дно[ картинки;
_ реконструкц|я тексту (складання тексту з роз|рваних на_

стин 3 опоро|о на с|о}[сетну картинку' на текст, на його назву).

8 .6 .3.3. Ф со6 пшво стп] в|0юо в пешшя ]у!,о в ленн&
прш с е ]п, он,тпшчн1й оф оз||
Б|дновлтовальне навчання при семантичн|й афаз![ спрямо-

ване насамперед на подолання пору]пень гностично[ сфери, по-
ру1пень симультанного сприймання. ,(о основних 3авдань
в!дновлення мовлення при ц1й форм| афаз!| в|дносять:

_ в|дновлення симультанного сприймання,
_ подолання труднощ!в у називанн! предмет|в,
- подолання |мпресивного аграматиз1у!у'
_ в|дновлення сприймання просторових в3аемов|дносин,

справа-зл|ва тощо.
|1 ерт:;ш& ет!.с'п навчання передбанае в|дновлення вм!нь ор|ен-

тування у простор|, розр!знення понять <(3л|ва)-<<справа'>.
Робота розг]очинасться з в|дтворення по-р|зному розта1по-

ваних геош!етричних ф|гур з усв|домленням ост1овних елетиент!в,
,[к| вказутоть на |х просторове ор!ентування. |{1сля в!дтворення
переходять до роботи 3 констру1овання 3а 3разком р!зних ф!гур,
проводиться пор|вня льнийанал!з, словесне позначення просто-
рово[ спрямованост| тощо. )/ подальлпому вводиться промовлян-
ня цих д!й з малтонками та сконструйованими ф|гурами.

Ёа цьому етап| розпочинаеться в|дновлення усв|до:илення
схе1ши т!ла. Бих!дни1ш у ц|й робот! е поло)1сення право| Р}ки,
в!дпов|дно до яко[ ! вводяться поняття <(справа-3л|ва>. |||сля
в|дпрацтовання уявлень про власне т|ло | розути|ння правого |
л!вого мо}кна переходити до навчання хворого пересувату!ся у
к!тшнат! за схемо1о' |нструкц!сто. |[от|:ц робота проводиться на-
впаки _ починаеться з мал1овання схеми проход)кення мартш_
Р}т}, а пот!м його реал!зац!я.

}1а друго:иу етап|, п|сля розгорнуто[ роботи з в|дновлення
усв|домленого анал!зу взаемов|дносин предмет|в у простор| пе_
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|)(,х()/\'!'г!) до фортшул}овання цих в|дносин у ш!овленн| за допошто-

|'! !|( ) (:и |1таксичних конструкц|й.

! | слв0 оння;п /пре7т[ьо 2о епопу е в|дновлення розутш!ння склад-
|!]|х ./!ексико-граш[атичних конструкц!й, конструкц|й з прий-

'и(, 
| ! ! | ика1ии, тобто подолання |штпресивного агра1цатизшту. Баэк-

',:::;:<> пз|дновити усв|до:цлений анал!з в|дносин | зв'язк|в тц|эк сло-
!|1!ми у фраз|. 1!льки таке усв|домлене ставлення до граматич-
::с;! <:труктури мо}ке сприяти розум|ннто мовлення.

Ёеобх!дно}о опоро|о для тако[ роботи буде схематично зоб-
|)1|)|{ена структура речення у форм| взаомопов'язаних запитань:
х':'с;? - що робить? _ чим? (як?, коли? де?). 1аким чином' спо_
!!1!'гку проводиться зм!стовий, а пот|м _ граматичний анал!з |з
|!()ста1{овко:о необх!дних запитань до окремих ол!в конст_
1;ткц||.

Робота в розум!ння прийменник|в проводиться 8а допомо-
|'()[о наочно[ опори, яка перем!щуоться навколо певного пред-
мс:'га. Ёаприклад:

т1А

8 .6 .3 .4. Ф соб пшв о стп1 в|0но в ленш я. ]}о в лет+шя

прш оферен!пш1й л0о/порн]й офоз|1
Фсновними завданнями в|дновлтовального навчання при

::с|гс:1;с:нтн|й моторн!й афаз![ е так|:
в|дновлення усного експресивного мовлення у вс!й його

1,:;т:тс лман|тност!;
[!одолання пору1шень к!нестетичного артикуляц|йного

!!|}|!|((:14()у;

тпд

339



_ в|дновлення розу1ц|ння тшовлення;
- в|дновлення читання | письма.
1 ертлшй е!т'ап в|дновлтовального навчання спря1цований на

розгаль1иовування 1шовлення' що не 1цо}ке бути тиехан|ннитш про-
цесо1и' ! передбанае використання вербальних :шетод|в: прош|ов_
ляння автоматизованих ряд|в (разотш з логопедоти, в|добраэкено,
сатцост1йно), нитання в|ртп|в, ситуативний д|алог, д|| з цифра-
тии (розкладання' називання' рахунков| операц||). |{ри цьо1шу
в|двол!кання уваги в|д сатиого мовлення на р|зн| види а1\тив-
ност| п|дсил1о}оть ефект ро3галь1у|овування' тому корисно вико_
ристовувати у|алтовання, |гри, констру}овання тощо' таким чи-
но1у|' мовлення стао не мето1о д|[, а || ре3ультато1и.

!руашй еп!.ап навчання передбанае в|дновлення вм|нь ви_
мовляти окретш| слова. |{ри цьо:шу корисно використовувати не
оптико-к!нестетичний, а зти|стослуховий' який передбанас пе-
рекл1очення уваги хворого з артикуляц|йно| сторони 1шовлення
на слухову (звукову) | се:цантичну. Руховий | слуховий котцпо-
ненти слова взае:иод|тоть |з сетцантикото слова' тому ни3ка ав-
тор|в (Ф..[{ур|я, Б.Ёоган, )1.{веткова) вва}катоть' гцо п|дготува-
ти слово для ви1шови - це о3начае вкл}очити його в систе1у[у
зв'я3к|в, ((о}кивити)) його. Фкр|1ш того' вплив слова на хв0рого
1цетодош| зшл|стослухово| ститшуляц|| створто€ уш|ови для актуал|-
зац|| наонного образу пред1шета' його ознак, якостей у вс|й пол|_
1иодальност|. Актуал!зований обра3, водночас' сприяти1у|е акту-
ал|зац|т тшехан|з:шу ви1иови необх|дного слова' його артикуля-
ц|йного образу (слово - пред1цетний образ - артикуляц|йний
образ - вишлова).

!ретп1й ет|,ап передбанае в|дновлення словника, тобто ак-
тивного використання опрацьованих сл|в.

1аким чином' результато1\[ пер1пих трьох етап!в навчання
тиае бути:

1) в|дновлений загальний тонус роботи артикуляц|йного
апарату'

2) поява вербально| активност|,
3) прагнення до вербального сп|лкування,
4) вм|ння ви1у|овляти окрем| слова'
5) в|дновлення не3начного пасивного та активного словника.
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|1а попередн|х етапах робота проводиться т!льки 3 усним
!и()!}.,|енняш[' письш|о | читання нё п|дклточасться' оск|льки ц|
с|лс>1;пти мовлення дов!льн| й усв|дошллен!.

3ов0ання:ш четпвер7по2о етпапу навчання е в|дновлення
:тм !лтня 3вукоартикуляторного анал|зу сл|в. Фсновним 1цетодош!

1л<лботи на цьо1у1у етап! е ритм|нне вид|лення елетцент|в слова
!|!'!яхом в!дстукування його складово[ структури 3 вшравами
:;:псп1вування цього слова.

1|льки на четвертошлу етап| 1цо)кна п|дклтонати пись1у|о ! чи-
'!':|ння як ш|етоди навчання усного ш{овлення.

Фсобливого значення набувае робота 3 вид|лення звукобук_
!!сного складу опрацьованих сл|в з опоро}о на букви розр|знено!
;т:збуки, з яких хворий повинен ст{очатку скласти почуте слово'
:!аписати його, пронита1и' т1льки пот|:ш - са:цост|йно вимовити
його.

1!льки п|сля описаних форти роботи 1шо}кна переходити до
:;!дновлення власне к|нестетичних схеш! артикуляц||, порутшен-
!!11 яких ! е центральним симпто1шо1ц для хворих на аферентну
моторну афаз|то.

3авданнятш п'ятпоао ет[апу навчання е в1дновлення к1несте-
'|'ичного шраксису. 3 ц!ето ш]етото використову1оться вс| т| прийо-
ми, як| мо}куть за6езпечити додатков| аферентац|| в|д збереэке-
:лих анал|затор|в. Фдними з найпо:ширен|тпих е: !ти|тац|я арти-
:смляц|йних поз п|д контролем логопеда (<(читання з губ'>, пе-

|)ед дзеркалош[' 3 опоро!о на схе1ци | проф!л|), артикуляц|йн|
|!|1рави | г|штнастика. Робота ро3починаеться 3голосних о' у'
: : <;т|тц дода!оть 3вуки ;ш, в , дал| - ре1шта голосних | приголосн! |з
! 1 ()стуг{овим ускладнення1ц артикуляц|:' ( проршвн[- фрекатпшв н['
с т с | ршк атпш- з [:шк нено - пр орш в н[ ),

[остпшй еп.оп навчання спря1у{ованийна в|дновлення гра-
1иатично правильного мовлення' подолання експресивного аг-

[)1|1шатизму. 3 ц!ото метото проводяться так| види роботи:
- схе1ци речень' сл|в, прийменник|в;
- повторення фраз з опоро1о на с}о}кетну картинку,
- в|дпов|д| на запитання 3а картинкото'
* складання фраз за 3аданими слова1ши 3 !{аочното опоро1о'

- бес|да (за заданото темо}о' 3 опорниш{и словами' в|льна).
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аферентн|й моторн|й афаз|| передбанае використання обх!дних
:плях|в:

1) тшляхом переклточення уваги хворого з вимови на 3вуко_
ву та семантичну сторони'

2) робота над в!дновленням вимови не 3вука' а слова вц|лому,
3) дов|льн! форшти мовлення вкл1оча!оться значно п!зн|тше,
4) оптико_тактильний метод зам|нтоеться зм|стослуховим'

що вимагае вкл|очент{я слова у систе1у{у 3в'я3к|в,
5) велике значення ма}оть 1\{етоди актуал|зац|[ предштетних

образ!в, що створ}ое передумови для.виникнення :шоторного об-
разу слова, :шехан!зти|в його вимови.

8 .6.3. 5 . 0 соб лшво стп| в]0но в пеншя п1о в пе'{1!,я
прш е ф е р ентпт+|й ;шотпо рш1й оф оз|1
[{ентральни1и 3авданням в|дновлтовально[ роботи при ефе-

рентн|й моторн|й афаз|| е подолання |нертност| у мовленнево-
му процес!.

1!1етото е в!дновлення усного 1иовлення' пись1ца | нитання,
тобто вербальних форм комун|кац||. 3азначена мета моэке бути
реал|зована засобами вир|тпення таких конкретних 3авдань:

1) загального ро3гальмування мовдення;
2) в|дновлення <(чуття мови)>;
3) подолання аграмати3му;
4) подолання алекс|[ | аграф!|;
5) подолання персеверац|й, ехолал!й;
6) в|дновлення 3агально| псих|чно[ активност!

його вербально| активност|.
хворого 1

[1 ертло стпа01я в1дновл1овально| роботи. Фсновним завданням
на ц|й стад|[ е в|дновлення у хворого здатност! активного вид|лен-
ня ! вимови сл|в або ряду сл|в !з автомати0ованих ряд!в. [акоэк сл|д
га-'{ьмувати груб1 персеверац|[, ехолал!|, ро3г€!/|ь]цовувати мовлен-
ня. 3 ц|ето метото використову}оться методи' як| сприятоть перехо-
ду мовлення на дов!льний р!'вень. }1а ц|й стад|[ хворого навча|оть
усв|домленнто власного 1цовлення | дов!льному говор!'ннто.
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Б|дновл:овальне навча1{ня хворих з еферентно1о моторно1о

::с|лаз|ето починаеться |з загальното розгальмовувального впли_

,,й '* мовленнев! механ!зми. ['ля цього використовутоть так!
т:1>ийоми:

1) прийом повторення (разом з логопедом, в!добраэкено);
2) ритм!ко-мелод!йний прийом (в|дстукування руко1о рит-

!иу слова' фрази, <(присп!вування) голосом ритм!нно| структу-

1ли фрази);
5; зак|нчення фрази (хворотиу пропону1оться фрази ! в1д-

::ов|дн! картинки; в|н, слуха:они фразу | розгляда!очи картин-
:с9, зак|ннуе фразу необх|дним словом), що п!дводить хворого

71!, ,д,''''"т| активно вид|ляти | витцовляти окретш| слова;

4) порядковий рахунок (навколитпн|х предтиет!в, з опорото

пла нисла);
5) прийош: !гор (тпатпки' дото' тшахи), що сприяе
а)переклточенн}оувагихворого3ш|овленняна1н1шуд1яль-

т т |сть;
б) створенн}о по3итивного емоц!йного фону'
Б!дновлення автош|ати3ованого мовлення на ц!й стад|| в|дбу-

!.11еться досить 1цвидко' якщо правильно побудовано 3аняття'

!}они по]инн| бути }квави1ии' не монотонними' Б середин| за-

! ! 

'1ття 
варто орган|зовувати перерву.

дрй. стпо01я навчання передбанае в!дновлення активно|
!}и1шови окремих сл|в, сер!й сл|в. Р[атер|алом роботи спочатку
(].[|угу€ побутове *о''е""я. .[кщо автоматизован| ряди на пертш|й

с:';'ад|| слугували в|дновленн}о вимови ц|лих ряд|в сл|в' то на

711;уг!й стад|! вони використову1оться 3 мето1о вид!лення ! вимо-

!!и окремих сл!в ! звук|в 3 ряду. Робота проводиться таким чи-

',,*, й; педагог рахуе до 10, б) хворий слухае | в|дстукуе загаль_

п гт ритм!ку мовлення' ф!ксу:они коэ*ст{е вимовлене слово, в) хворий
1|[)омовляе весь мовленневий ряд разом з педагогом 3 одночас-

:;им в|дстукуванням його ритму. |[|сля того' як хворий оволод-

1пт:тс: втц!ннями в|льно в!дтвортовати ритм будь якого мовленне-
|!()|'() [)яду' починаеться робота з вид|лення | називання конк-

|}(.'|'|!их сл|в з мовленневого ряду. |{сихолог|чний механ!зм д!!
:г,пс'[ т:[)()грами полягае у розгортанн| ! винесенн| назовн|' на

!)!!|('!!!, !'учного мовлення' процесу активного вид!лення слова з
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,
ност| мовленневих д|й. )/с| ц! операц!| сприятоть створенн}о у
хворого способу активно| вимови сл|в, подоланнто персеверац|й.

Баэкливим у робот| при еферентн|й моторн|й афаз!| е вико-
ристання антон!:ш|в, т.б. метод протиставлень' опозиц!й. Б|н доз_
воляе долати |нтертн|сть мовленневих процес|в, г!одолати персе-
верац|| | в!дновити активн1сть мовлення. 3 ц|ето:шето}о створ}оеть-
ся таблиця протиле}кних сл|в, в як|й хворий ттовинен п|д|брати
до заданого слова |нтше _ протиле}1сне за значеннятц. 1!1етод опо-
зиц|й п{о)+се використовуватися як :иорфолог|чний шрийо:ш.,(ля
цього до 3аданих сл|в сл!д п|д|брати однокоренев! слова.

3ав0аннялуш п!.ретшо?о епопу навчання е в|дновлення цре-
дикативност| тшовлення' предикативно| структури фрази. Ро-
бота розпочинаеться 3 навчання хворого акттал|зац|| 1 виддов|
сл1в, що цо3начатоть д|| птляхо1ц вкл}очення д|есл|в у р|зн| ситу-
ативн| 3в'язки, почина1очи 3 простих доступних для хворого
прийом|в:

_ зак|нчення фрази пропущениш{ словом'
_ вербал|зац|я власних д|й (разоти |з логопедотш, в|добраэке-

но' самост|йно),
- введення сл!в у р|зн| се}шантичн| зв'язки (наприклад,

1шляхом п|дбору сто}кетних картинок до назви д||).
€пец|альне м|сце у в|дновлтовальн!й робот| при еферентн|й

моторн|й афаз|[ повинно нале}кати попере0эюенню ! по0оланню
експресшвно ?о а2р а]шопш3.]пу . 3 :цетото поперед}1сення пору1пень
мовлення' пов'я3аних з| зниясенням частки д|есл|в, сл|д у ро_
бот| на вс|х етапах використовувати д|еслова в ус1х 3в'я3ках -
гра1иатичних' семантичних' працтовати над |х багатозначн|стло.

3 пдетото поперед'кення ! подолання пору1шень використан-
ня граматинних форм слова (в|дм!нтовання тощо) застосовуеть-
ся прийом активних д|й з пред:шетом у в|дпов|дност| з мовлен-
нево}о |нструкц|е:о. } мовленнових |нструкц|ях одне | те э*с сло-
во виступае в р!зних граматичних формах ( < !айте Ф.[{!вець >> , << чд-
:цал:ойте ол|вцетш коло )) 

' 
<( поклад|ть до ол|вця зотпит > ).

Бфективним е прийом класиф|кац|й флекс|й (зак|ннень).
|[роцедура проведення цього 3аняття полягае у самост|йнотиу
вибор| потр|бного зак|нчення до заданих сл|в у рененн|. )(воро_
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му 1!ропонутоться прост! стоэкетн| картинки (на ктпталт <<]{Ф !о-
{гит.ь,>), педагог п!дкреслтое об'е!т, до якого хворий повинен
:: !71|брати назву | в|дпов|дну картинку покласти у в|дпов!дну гру_
::у (Ёаприклад' картинка <(худо}1{ник мал1ое ол|вцетш'>, п|дкрес-
',! |о€ться ол!вець, перед хвори1ц три групи зак|нчень -о1у|' -е1у[' -им'
хворий повинен покласти картинку у другу групу).

.(ля подолання надм!рност! деяких конструкц|й | порутпень
1!орядку сл!в застосовуеться робота над структурото фрази 3 на-
()({но1о опоро1о - схемо}о' в як|й вставля}оться пропущен| слова,
утвор}о1оться речення аналог|чн| за структуро1о.

т{ етпвертпшй етпап навчоння передбанас в|дновлення 3в'яз-
ттого фразового мовлення. 9с| шопередн| етапи в:ке п|дготували
базу для в!дновлення 3в'я3ного 1цовдення' тош1у пер1шим 3авдан-
ня1ц цього етапу е закр|плення втц|нь ви1у|ови в)ке опрацьованих
фраз або спонтанних.

3 ц|е:о ш|етото використову}оть:
_ складання фраз 3а картинками'
_ складання речень за сер|ями с1о)кетних картинок'
- под|л речення 3а частинами 1иови'

- читання ! письтио,
- р|зн| 6ес|ди | д|алоги,
- рольов| 1цовленнев| |гри, як| сприя:оть б|льтш|й само-

ст|йност| хворого.

8 .6 .3.6 . Ф со6 пшво суп] в|0шо в пеюня 1по в пе'1,шя
прш ошн& ;ш]чть1й оф оз11
)(арактер пору1шень ш|овлення при динам!чн|й афаз|| 3у1у{ов_

лтототь три основн| завдання в|дновлтовального навчання:
1) подолання пору1шень внутр!тшнього мовлення' одн|ето з

функц!й якого о планування та програмування 3овн|тпнього
мовлення'

2) в|дновлення здатност| актуал|"зувати д|сслова, здатн|сть
до предикац|[ шловлення,

3) в|дновлення здатност| програш|ування | структурування
висловлк)вання за допомогок) екстер!оризац|| (винесення на-
зовн!) процесу з опоро}о на зовн|тшн! аналоги структури фрази.
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[1 ертлшй етпоп 1{авчання передбанао ро3гальмовува}{ня мов-
лення (див. особливост| в!дновлення мовлення при аферентн|й
моторн!й афаз||).

!руашй ет'ап навчант{я спрямованийнароботу з в|дновлен-
ня предикативност! мовлення. }{а цьошлу етап! проводиться
р!зноман|тна робота над в!дновленням використання д|есл|в.
1_{ентральним е метод багатозначност| д!есл|в, що дозволяе оп-
рац1овати чисельн| 3в'язки багатозначних д|есл|в. |!роцедура
1\[етоду полягае у наступному: робота проводиться з певним
д|ословом 3 опоро}о на картинки. ,(о основного слова п|дбира-
тоться вс| його значення | зв'язки, а тако}к група сл|в близьких
за значенням (синон|:ши). 1акий п{етод сприя€ актуал!зац|| ос-
новних зв'я3к|в сл|в у рененн|, в|дновленн1о основних простих
структур речення.

3ов0оннялс п[реп[ьоео епапу в|дновлтовального навчання €
в|дновлення сапдост|йного 1у|овлення. Бся попередня роботабула
осново}о для в|дновлення здатност| до активного зв'я3ного 1иов-
лення. }{а цьому етап| ефективниу{у| будуть так| форми роботи:

- доповнення фрази,
- винесення схеми фрази назовн| (ф|лпки ни екстер!ор!зац||

схеш|и фрази),
_ сер!! с}оясетних картинок !з пропущени1\{ ланцто}тскош!.
Робота 3 доповнення фрази проводиться ли1ше на основ| доб-

ре засвоених 1шовленневих контекст1в. {я робота е п|дготовното
до активного висловл}овання' проводиться на 1у{овленнево1иу 1ца-
тер|ал| |з однозначними в!дпов|дями (зак|нненнями) _ спочат-
ку робота проводиться з опоро1о на прост| стоэтсетн| картинки (на
к1шталт <<1{о робить?>). |[едагог промовляе фразу | не завертшуо
|[. [ворий сдуха€ увахсно | повинен 3авер1пити розпочату фразу
певним словом. } бес|д| за цим методом' опоро[о виступак)ть
слова | конструкц![ запитання (наприклад: <<як пРФхФАить на-
вчання?> _ <(навчання проходитьдобре>. |||сля в|дносного зас-
воення цього способу роботи матер|ал|зован]. опори опуска1оть-
ся | зашт|нто1оться засвоени1у| контексто1ц.

,(ля в!дновлення активно[ фрази використовуеться другий
метод - винесення л|н|йно| схе1ши речення. [ей метод полягае
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у }|аступному. )(ворий отримуе 3авдат{ня скл&сти речення 3а
(]!()}кетно1о картинкото. |1|д картйнко}о виклада€ться низка пу_
(:'!'их карток, ф|тпек. Ёоакна картка позначае певне слово' а вс!
!}()ни ра3ом утвор1о1оть л|н!йну схему фрази. )(ворий ф!ксуе паль-
|!'е1ш ко}кну картку | в!дтвортое схему речення за вовн!тпн|тии
()1:орами _ ф|тпками. 1{об цей тцетод став надбання1у| самого хво-
[)0го' варто використовувати пам'ятки у робот|. 3г!дно пам'ятки
:тац|ент керуеться тако1о програ1ио}о операц|й:

1) в|зьтш|ть картинку'
2) подив|ться на не[, шодутшайте про |[ з:и!ст,
3) под|л|ть картинку на зтц|стов! частин|ц обвед!ть |х ол|вцешт,

4) поеднайте стр|лкатии т| частини картинки, як| пов'язан|
м|эк собото за зти!сто:т,

5) перев1рте свок) роботу,
6) виклад|ть необх|дну к|льк|сть карток'
7) скаак!ть голосно речення'
8) склад|ть новий вар|ант речення' ви1\{овте його голосно.
|!оступово картки зашт|нтототься руха1ии пальц|в, що в!дтво-

ртое л|н|йну схе1цу речення.
|[!сля в!дновлення у пац|ента здатност| до промовляння ок-

ре}дих фраз переходять до роботи з в!дновлення висловл}овання.
Актив|зуе усне зв'я3не мовлення метод домисл1овання' 3ас-

нований на принцип| недостатньо| |нформац!| або сер|| карти-
нок з пропущени1ц етапо1ц.

Фписан| 1\[етоди зазвичай використову1оться до етапу
в!дновлення вм|нь створ1овати усн| твори або паралельно 3 ним.
8они полег1ду1оть подаль1пу роботу над активним складанням
твор|в ! забезпену|оть умови для в!дновлення усного мовлення.

1аким чином' основно1о мето1о в|дновл:овального навчання
при р|зних формах афаз|[ о подолання центрального пору11]ен-
ня у його 3в'язках з |нтпими первинними та вторинними пору-
{пеннями мовлення та Б|{Ф.

Б!дновлтовальна робота е системното ! довготривало1о |з зас_
тосування1ш ни3ки метод|в | прийом!в' 3астосува!1ня яких часто
використовуеться обх|дним 1пляхом.

Робота при вс!х формах афаз![ спрямована на перебудову
функц|ональних систе1и | створення нових. Ёавчання реал|зо-
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вуеться з урахуванням р|3них р!вн|в орган|зац|[ мовленневот
д|яльност|.

Боднонас, в|дновлення мовлення в!дбуваоться у процес! ро-
боти над вс!ото псих!чното сферото суб'скта з афаз!ето.

$онтрольн! запитання 1 3авдання:
1. [айте визначення поняття <,афаз1я>.
2. Фхарактеризуйте причини виникнення афаз!|.
3. !айте ви3начення поняття <,афаз|олог|я>.
4. )/ ному поляга€ в|дм|нн|сть афаз|| у дорослих | д|тей?
5. Фхарактеризуйте класиф|кац|:о афаз|[ за Ф..}1ур|я.
6. Бизначте пору1шення експресивного мовлення при р|зних

фортиах афаз1|.
7. Ёазв!ть центральн| :цовленнев| симптотци:

аферентно1 тшоторно| афаз||;
еферентно: тшоторно| афаз||;
динаш:!ннот афаз![;
акустико-гностично:- афаз||;
акустико-мнестично| афаз|: ;

се!шантично| афаз|[.
8. 9 ному полягае вир|тшальна роль досл|дэ*сень Ф.)1ур!я для

афаз|олог!|?
9. [{азв|ть типов| порутцення |типресивного 1цовлення при

сенсорних фор:иах афаз||.
10. ||ри яких формах афаз|.| б|льтше пору1шуеться писемне

тшовлення?
11. |{ри як!й фортш! афаз|| пров|дним симпто1цо1и е к|несте-

тична апракс|я?
12. |!ерерахуйте основн| поло}кення диференц|йно| д|агно_

сту!ки афаз![ в|д !нлпих мовленневих пору1шень.
13. Фхарактеризуйте основн| завдання | принципи в|днов-

лтов€!льного навчання при афаз|[.
14. Ёазв!ть основн| 3авдання в|дновлловального навчання

при р|зних фортшах афаз||.
15. [айте характеристику поняття <тотальна афаз|я>.
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АлАл1я

9. 1. 1|ентральн| 1шо3ков! !дехан|31ши

д1яльност|
|оловний мо3ок € центральним в|дд!лом

л1оди11у1' що мао складну |орарх|нну будову.
його складником о кора великих п|вкуль.

9 кор| голов.}1ого 1ио3ку локал|зован| вс| вищ| псих|чн!
функц![ лто дини. [хня локал|зац!я е динам|нното. ]/ теор|[ )1.Би-
готського та Ф.)1ур|| динатш|нна локал|зац|я вищих псих|чних
функц|й л}одини визначаоться так: <*Р[озок - це е0шне сшст!.е]}'-

но ораон1зовоне ц!ле' [|рш уроэюенн] о0н]е[ 01лянюш пору!с!,у€/т[ь-

ся 01яльн[стпь ус1е[ сшст!ел[ш, але прц урансенн[ р1зншх 0[лянок
0 1 я ль н! с тп ь с ш с ]т[ е.у[ш по р у 11'у € /пь с я по - р | з н о м у'> .

)/ кор! головного 1шо3ку 1цо)кна у1цовно вид]лити 7 дтлянок,
ш]о безпосередньо забезпенутоть 1цовленневу д|яльн!"сть лтодини.

1. 1{ентр Брока _ ро3та1шований у задн!х ниэкн!х в|дд!лах
лобно| дол| кори дошл|нантно[ ш1вкул| головного 1цо3ку (поля 44,
45 за Бродшланотш). Б|н забезпечу€ динаш|!чний (або к|нетинний)
праксис орган!в артикуляц|йного апарату.

|[раксис (з грецько| тр&|тц - д|я) _ це адекватна' координо-
вана' автоматизована д|я, що супровод}куеться розгорнутим кон-
тролеш{.

$!нетичний праксис насаш|перед пов'язаний з автоматизо-
вани1ци сер|йно орган|3ованими рухами. Б!н о основото будь-яких
рухових навичок' у тому числ| й артикуляц|йних (вимовних).

1шовленн€во1

нервово! систеш|и
Ёайваатслив|тпим
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Р| а л. 9. 1 . ( х е :ш о цшпъо ор х1тпе к тпо н1чнш х по л1в к орш в е лшкш х
п1вкуль ?оловно2о л[о3ку зо Б.Бро0:пано:ш

|{орутшення цього щентру при3водить до динам|нно! (к|не-
тинно|) апракс|[, що е основним си1\{пто1цом та патолог!чним
механ|зштоти к!нетично! (еферентно|) алал|! та афаз!!.

6ер|| артикуляц1йних автош!ати3ованих рух|в необх|дн| нам
передус1ти для в|дтворення складово[ структури сдова' що грубо
пору1шуеться при динати|нн|й апракс!|.

2. {ентр Берн1ке - розта1шований у гностичних зонах задн|х
в|дд|л!в скронево|дол| кори дом|нантно[ п|вкул| головного 1шоз-
ку (поле 22 заБрод:ианоти). Б|н забезпечуе шерцепц|:о (гнозис,
розп|знавання) фонетшного складу 1!тови' що е основото для || зас-
во€ння' розум|ння та використання в |мпресивному та експре-
сивному мовленн|. ||орутпення цього центру спричиняе груб|
первинн| дефекти |мпресивного мовлення та д!"яльност| засвоен-
ня мови.

3. ]![овленневий щентр' що розтатшований у ниэкн!й частин|
передньо| центрально|зъиътани кори головного мозку. Б!н за-
безпенуе |ннервац|то орган|в артикулящ|йного апарату. його
ура}кення призводить до к|рково! дизартр|!.
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4. }1овленневий центр' що розта1пованийу ниэкн|х та пост-
!(()| 1'!]ральних в1дд|лах т|тц'яно| дол| кори головного 1иозку (поле
,!() за Бродтианом). (я.д|лянка кори забезпенуо оральний (к|не-
с:':'<:'гичний) праксис. 1[ порутшення г!ризводить до к!нестетич-
:т<;1 (аферентно|) :шоторно| алал|| та афаз||.

|{оверн!плось до визначення поняття праксис. )[' ньошлу заз-
|![1чаеться' що праксис - це контрольованад|я. 1акийконтроль
!] актах артикуляц!йно| моторики зд|йсн]оеться переваэкно к|не-
()тетично.

3оровий контроль' який зд!йсн}оеться в |нтших видах рухо-
во] д|яльност! (зокрема локомоц|[) у цьому випадку е малоефек-
тивним' ад}ке ми не мо}[семо контрол1овати 3ором ус| рухи арти-
куляц|йних орган!в.

€аме к|нестетичн| в|днуття, що надходять в!д м'яз|в, дозво-
ля}оть нам виконувати контрольован| координован! рухи орга-
наш|и артикуляц!|. )['трата такого контрол1о' яка мо}1{е' зокре-
ш{а' трапитись унасл1док ура}кення постщентральних в!дд|л|в
кори головного мо3ку' уне1цо)1сливл}ое виконання точних' коор-
динованих' автош|атизованих рух|в органаш|и артикуляц||.

|{орутшення цього }довленневого щентру при3водить до
орально| (к|нестетинно|) апракс|| та к|нестетично! (аферентно|)
моторнот алал|] ни афаз||.

5. }1овленневий центр' ро3та1пований у негностичних по-
лях центрально| та задньо[ настинах середньо| скронево[ 3виви-
ни (поля 2| та37 за Бродшланотш). ?1ого функц!я пов'язана 3 запа-
м'ятовування1ц та в|дтвореннятш лексично| та фонетшатично[
|нформац||, а його пору{шення при3водить до виникнення а1у|-

нестично[ афаз![.
6. }1овленневий центр' ро3та1пованийу передн|х в|дд!лах

лобно| дол| кори до:и!нантно| п|вкул| головного у|о3ку (поля 10,
45,46 за Брод:шаношл). 1{ей центр ти|ститься у третинних полях
кори головного мо3ку. 1-{е д|лянки кори' що е неспециф!нними
3а модальн|стто й в!дпов|датоть не 3а конкретну форму сприй-
мання чи певн| моторн| функц|[, а за складн! високоорган!зо-
ван| форми д|яльност! лтодит1и.3окрема, третинн! поля лобно!
дол! входять до третього функц|онального блоку головного мо3-
ку (за Ф.)1ур!ото) ! в|дпов!да}оть 3а програ1иування д!яльност|, ||
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контроль та регуляц|то. {| д|лянки лобно[ дол| кори забезпечу-
}оть складн| види анал|зу та синте3у й пов'язан| з оперування1ц
рядами посл|довно орган|зованих даних * 

ще сукцесивнийанал|з
| синтез. ][' штовленн|такий вид анал|зу та синтезу зуш|овл1оо опе-
рування синтагш{атинно орган1зовани1!|и 1!1овни1ши одинищями' до
яких нале)т(ать посл|довност| звук|в у слов|, склад|в у слов1, сл|в
у рененн1', речень у текст!. €пециф|ннийвидсукцесивного анал|-
3у та синте3}' |{о дао 3могу оперувати синтагматинно орган|зо-
ваними фонетинними одиниця1\{и мови на р|вн| створення 1ио-
торно[ програш!и висловл}овання' забезпенуе центр Брока, роз-
тш!щений впритул до третинних пол|в лобно| дол|. А от |нтпа ча-
стина 3азначених третинних пол|в зу1у!овл|оо оперування мов-
ними одиниця1у!и на р|вн! словосполучень' речень й тексту.

Р[ о л. 9 . 2. € х е ;п а тп шч н е з о б р а эю е нн я с ш нт[ с' ? л[ ш

|1риклади синтагматично орган|зованих мовних знак|в :

слово _ 3вукиуслов!;
сло-во_складиуслов|;
Речення вира}кае зак|нчену думку _ слова в рененн|.

€а:ие тотиу ура}кення о3начених д|лянок головного ш|о3ку
призводить до пору1пень у засвоенн| та використанн| перева:к_
но синтаксичних одиниць 1иови та 3в'я3ного висловл}овання.

€пециф|нне пору1шення цих в!.дд|л|в позначатоть поняттям
динам|нна афаз|я, проте назван| д1лянки 1у!о}|{уть бути ураясен|
й лри алал|[, у цьо1шу раз| так1 вади ш|овлення розгляда}оть у
склад| си1шпто1иокомпдексу ттлоторно| алал|:".

7. 1!1овленневий центр т|:ш'яно_потилично| (або скронево-
т|м'яно-потилинно|) д|лянки кори дом|нантно: п|вкул| голов-
ного мозку (поле 39 за Бродманом). {е _ друге третинне поле
кори головного 1шо3ку' розта1шоване в зон| перекриття анал|за-
тор|в. [|йсно, у цьому тш|сц! сходяться три спещиф|нн| 3а 1ио_

дальн|стто д!лянки кори головного 1\{о3ку: скронева (слухова),
т|м'яна (тактильно-к!нестетична), потилинна (зорова). 1ретин-
не поле' розта1поване у цьому м|сц|, таким чином' викону€
складну функщ!ло |нтегрованих вид!в сприйтиання' наприклад,
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1]росторового чи ква3!-просторового (утшовно-просторового)'
||\() 1{асто пов'язутоть з операц!ями си1иультанного анал!зу тасин-
т'<-,:зу. Фстанн| забезпечу}оть ошерування !нфортиац!ето, яка ви-

магае одночас1{ого (симультанного) сприй:шання' а в ш|ов-

леннев|й д!яльност| _ парадигш|атично орган!зова11иу114 1цовни-

ми одиниця1ци. 
]_--

!

=
]\/{ о л' 9. 3. ( х е м о уп шчн е з о б р а эс е н н я п ор а 0 ш е :шш

0 ршк л о 0 ш п шр о0 ше ;п о7пшч'! о о р о он1 з о в о'1,ш х ]по в шш х 3н, о1с1 в

яблуко
гру1ша

слива
ви1шня
абрикос

парадигма сл|в - назв фрукт|в
(слово <фрукти> с 1срарх!нно вищим
1 об'сднус видов| назви фрукт|в)

парадигма в|дм|нкових | числових

форм 1менника
((слово))

слово
слова
слову
слово
словом
слов|
слова
сл1в

словам
слова
словами
словах

ручка (як частина т1ла лтодини)

ручка (дверна)

ручка (у чайника')

ручка (прилад для письма)

парадигма значень
(прямого та переносних)
слова (ручка)
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|{арадигма в л|нгв!стичному розум1нн| цього поняття - це сис-
тема певних знак!в чи 3начень, 1{Ф € р|вноц|нниш:и всередин|
парадигми й :иоэкуть 6ути о6'еднан| единим |ерарх!нно ви1ци1и
знаком або поняття:и.

|[риклад|в парадиг1ш у :шов| досить багато. |{арадигтиатично
орган|зованими 1\{овни1\[и 3нака1ии 6 пря1ше й переносн| значен-
ня слова' граматичн! форшли слова' видов| поняття' що познача_
}оть одним родовим поняттям' тощо.

1аким чином' вади оперування парадигматично орган|зо-
ваними 1иовниу|и 3накаш!и виявлятоться в пору1шеннях гра}да-
тичнот сторони мовлення' семантично| структури слова' сприй-
нятт| кваз|-просторових в!днотшень' вира)кених за допомого}о
складних лог!ко-граматичних конструкц|й.

|[риклади ква3|-просторових в!днотшень' вира'кених 3а до_
по:!!ого}о мовних знак|в.

Брат [тиого] батька.
Батько [мого] брата.

|1окаэки ручку ол|вцетш.
|{окаэки ол|вець ручко}о.

9ервона стр|нка дов1ша 3а син}о.
(иня стр|нка дов1ша 3а червону.

)(лопчик ш!ал|ое д|внинку.
,(|внинка 1цал|о€ хлопчика.
)(лопчика мал|ое д|внинка.
.(|внинку ш!ал}ое хлопчик.

9.2. |{оняття про алал1[о
Алап1я - це в!дсутн!сть або недорозвиток мовлення' спри-

чинений орган|нним ура}кення1и мовленн€вих зон кори голов-
ного мо3ку внутр|тшньоутробно чи в ранньо:шу в!ц|.
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А.::::.лл|я нале}кить до найскладн|штих мовленнсвих пато_

'г,г:'![! . |[о-пертпе' вона виникае внасл!док орган!нного ура_

'!(('![!!'1 1шовленнсвих зон кори головного 1у!о3ку' що г{ри3водить
/ц(} ||()})у|шення специф|нних:цехан|з:ц|в мовлення у його мов-
г:сл к;.лгухов!й чи шловно-рухов|й ланках' що 3начно ускладн1ое
'|';! ()цотвортое д|яльн!сть 3асвоення та використання ш!ови ди-
'|'1[ !!ото.

|{о-друге, алал!я _ це системне г!ору1шент{я мовлення' що
!!|аявляеться в недоро3витку ус|х його стор|н (фонетико_фоне-
м::тинно|, лексично| та граматинно|), ус|х його вид|в (експре_
(:!{вного та |мпресивного) та форм (усно| та письмово|).

|[о-трете, тлут6инапорутшення мовлення при алал|т с досить
()уттево}о' що' 3окрема' проявляеться у в!дсутност| або 3начно_
!\,1у недорозвитку 1цовлення. ?ак, у найскладн|тпих випадках
птер:лтий р|вень загального недоро3витку ш|овлення мо)ке спос-
':'ор|гатися у д|тей нав|ть у стар1по1цу дотшк|льношлу в!ц|, а деяк|
:лс:дол|ки писемного мовлення' спричинен! алал|ето, 3али1ша_
!()'гься у таких ос|б нав|ть п|сля зак|нчення 1школи.

|[о-нетверте' досить складно|о е диференц!йна д|агностика
:т.:тал]| та |нтших пору1пень психоф!зичного ро3витку' досить три_
!|}!ло!о е корекц!'йна робота 3 подолання первинних та вторин-
:пгтх в|дхилень розвитку ц|е| категор|| д!тей.

Ёа означення алал|| в р|зн| часи використовували р|зн! тер-
м ! тти:

вродх{ена афаз!я або онтогенетична афаз|я - на противагу
! [()]{ятт!о афаз|я, що по3начае втрату чи ро3пад 1у{овлення унас-
;п!док ураэкення ш|овленневих 3он кори голов}1ого ш{озку в д|тей
:;1сля 3 рок|в та в дорослих;

- дисфаз!я - що вка3уе на схоэк|сть та одночасно й в|дти|н-
:;1<:т'ь названо| тшовленнево| патолог|:. та афаз||.

- слухон!мота _ тер:ш|н, який використовували на по3на-
!!(}|]ня в|дсутност| шловлення в д!тей з нор1у|альни1\[ слухо1ц на
!||)()тивагу тертш|ну глухон!тиота' що по3начав в|дсутн|сть 1\[ов-

|!{'!1ня в глухих.

Фстаточно терм|н алал|я виокремлтоеться ли1ше у 30-т| роки
\ { ст. та остаточно закр|плтоеться в середин| )(! ст.
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9.3. ]{ласиф|кац|я алал1|
Б !стор|| вчення про алал|то |снували р!зн| класиф!кац|[, що

в ц|лошту в|добраэкали ро3виток наукових уявлень про ц|о фортиу
1цовленнево] патолог!:.

1ак, у класиф|кац|| Ф..]11бмана представлено 3 форшли алал|[,
яку в|н по3начае тертш!ноти слухон|мота. Автор розтиеэковуо [|
1цоторну' сенсорну та сенсомоторну форшли.

$ласиф|кац|я Р..1{ев!нот побудована на психолог!чн!й ос-
нов|, що п|дкреслтое неоднор!дн!сть психолог|чних тцехан!зтц|в
алал||. Автор вид|ляе алал|| 3 неповноц|нним слухови1ш (фоне-
1у{атичним) сприймання:у|' 3 пору1пенняш{и 3орового (пред:шет-
ного сприйтшання), 3 пору111еннями псих|чно[ активност|.

Б.Фрф|нська вид|лила 10 форм алал||, познача!очи тим са-
:шитш р1зн1 :иехан|з:ци |т виникнення, р|зний патогенез, р|зний
характер мовних пору1шень та р|зн| тпляхи корекщ|йно| роботи.
Автор визначила 4 фортии шлоторно| та 4 форшли сенсорно| недо-
статност| та 2 форми 3орово-рухових ро3лад|в. Ёе 3ва}ка|очи на
досить тонну й тонкудиференц|ац|то р|зних фортш алал|: класиф|-
кац|я Б.Фрф1нсько|, на }каль' не була впровад}кена у практику.

Б.$ов:шиков вид|ляв |типресивн| та експресивн| алал|:-, звер_
таточи увагу на пору1шення 3асвоення та використання 1\[ови'
що е характерни1ци для ц|е| фор:ши патолог||.

ва}книш{ пору1шення1и синтаг1цатичних та парадигддатичних си -

стеш{ пдови у д|тей з ш{оторною алал|ею.
Фзначен| класиф|кац|[ св|днать про р|зноб|чн|сть наукових

уявлень щодо :шехан|зм|в та патогенезу алал||. Р|зн| досл1дни-
ки в р|зн| часи' 3ва)каточи на окрети| аспекти алал1|, нау{агалися
видтлити окре:ш1 || котшпоненти: сенсо:иоторн|, психолог|нн|,
тцовн|.

6унасн| уявлення про алал|то св|днать, що це пору1шення
ш|овленнового розвитку г!оеднуе складн| дефекти 1цоторики'
сприйтшання, спещиф1нн| недол|ки п|знавально[ д|яльност| (тшис-
лення' папл'ят!, уваги), мотивац|| до 1цовленнево[ комун|кац||
та груб| дефекти операц|йного складу д|яльност| засвоення й
використання мови в процес| сприймання та породх{ення мов-
ленневих вислов!в.

356

} сунасн|й кл|н|ко-педагог|нн|й класиф|кац!| порутшень
м()1]ленневого ро3витку алал!я Ёалеэкить до групи пору1шень
'|'!)уктурно-семантичного (внутр|тпнього) оформлення вислову
!'.")-[ев|на).

9 психолого-педагог|чн|й класиф|кац|! алал|я входить до
|'|)упи пору1пень засоб|в сп!лкування й зале*кно в|д глибини
!!()ру1пення 1цо}ке бути сп|вв!днесена !3 загальним недоро3вит-
1с()м 1шовлення та' зр|дка, з фонетико-фонематичним недоро3-

[|итко1у| ]иовлення (у випадках' коли дефект проявляеться ли1ше

:та р{вн| звуково[ сторони штовлення).
Ёин| використову]оть класиф|кац|то форшт алал11' яку ви3-

::атла б!льтп!сть досл|дник|в ц|е| патолог1т:

АлАл1я

Р|оторна алал!я

Аферентна (к!нестетинна) моторна а.]1ал1я

Ёферентна (к!нетинна) моторна алал!я

} перевокним пору!пенням синтагматичних мовних систем

} перева>кним пору1пенням парадигматичних мовних оистем

€епсорна алал!я

} перева:кним пору|]]енням сенсорного р1вня слухового сприйманн

} переваясним пору|пенням1ерцептивногор1вня слухового сприйман]
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9.4. 1\{оторна алал1я
]!1ехан|зми моторно| алал!!
Р[отпорна апал1я _ це первинний недорозвиток експресив-

ного мовлення центрального орган|нного генезу.
1!1оторну алал|:о спричиняо порутдення одного з двох спе-

циф!нних психолог|чних ш|ехан!з:ш!в мовлення' що пов'язаний
з д|яльн|ст}о центральних к|ркових в|дд|л|в 1иовно-рухового ана_
л|затора. 1аке порутпення виникае внасл|док ура}т{ення цре1\[о-
торних та постцентральних (к|нестетинний) в|дд|л!в кори го-
ловного пдозку' що в нор:ш| забезпенутоть правильн|, тонн|, коор-
динован| та авто]шатизован| рухи орган|в артикуляц|йного апа-
рату. 1-{ентральним симптомо1ц пору1пення мовленнево| (арти_
куляц|йно[ тиоторики) при алал|| о апракс|я (Ф.)1ур|я, Ё.1рау-
готт, €.€оботович та |н.).

|[роте моторна алал|я не зводиться лит]:едо пору1пення мо_
торно[ сторони 1иовлення. 3начно серйозн|тшиму1 е пору1шення
д|яльност| 3асво€ння та використання 1иови' що трапля|оться
при пдоторн|й алал||, чере3 як|, власне, т| й в|дносять до групи
ш[овних пору1шень.

Фзначен! мовн| пору1шення проявля}оться в труднощах ово-
лод|ння та використання дитиното синтаг1иатично та парадиг-
1иатично орган|зованих мовних одиниць, пов'язаних з| звуко-
складово!о структуро1о слова' синтаксисом' словотвором' 1шор-
фолог|нното словоз1ш1ното, процесами трансформац|| внутр|тш-
ньо| структури вислову у поверхневу, розум|ння:ш складних
лог|ко-граматичних конструкц|й тощо (€.€оботовин).

1![овленнева та немовленнева симпто,у|атика моторно| алал||
досить часто визначаеться третинни1ии поля1ши кори головного
1\(о3ку' розта1шованими у склад| зон орган|чного ура}кення чи
безпосередньо поряд |з ними.

€л|д зазначити, що орган|нн| ура:кення {Ё6, як! сприни-
нятоть алал!":о, часто виникатоть у пер|од внутр|тшньоутробного
розвитку' коли нервова систе1\[а ду{ту|ни, зокрешла 1 |[ центральн|
в|дд|ли перебуватоть у стад|| формування (1.€амойлова' Ф..[{!н-
денбаушл). Фрган|нн| пору1пення' що виника1оть у цей пер|од, у
м|ру зб!льтшення обсягу головного мо3ку та площ| його кори та-
коэк зб|льтпутоться розм|ром. )/ результат| при алал|ях досить
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,!1|()'го в!дзнанають значн! 3они ура}*сення' де кл!тини кори го-

',|()вного мовку не досяг&}оть фун!сц!онально! зр!лост!, вали1ша_

|()({ись на стад|| нейроблаот!в. €аме вначн! обсяги зони ура'кен-
!!''! не да1оть мо}кливост| на практиц| впд|лити бйь:п диференц!-
[|<>ван! форми алал|[ (на в|дшл|ну в|д афаз|[). Фсь ному, окр!м влас-
!!() 1иоторних центр|в мовлення' при алал|[ до патолог|нного про-

!ц()су долуча}оться й д|лянки кори' ро3та1шован! поряд, у тош!у
,:исл| й третинн| 3они лобно| та т|м'яно-потилично-скронево[
7ц|.ттянок кори головного 1\{озку.

1нтшото особлив|стто алал|| е певна специф|тн|сть локал!зац|[
!|0ру1шення в|дносно дошл|нантно1 п|вкул| головного мозку' ,(ос-
.:т1дники 3а3нача1отБ, 111Ф алал!я виникае перева}кно при двосто-
!)онньош!у ураэкенн! 1цовленневих зон кори головного шлозку. Б
1н:шошлу раз|, тобто коли ура)кення локал|зуеться ли1ше в одн!й
(зазвичай генетично визначен!й) дошт|нантн|й п|вкул|, заватсди

3али111аеться йштов|рн|сть м!экп|вкульно[ функц!онально| пере-

будови: ш!овленневу функц|то неспециф|чно мо)ке в3яти на се6е

3дорова субдом|нантна п!вкуля. це е довол| складним | трива-
,''й'р'ц"сотц. ]['ника1очи грубого пору1шення мовленнево:.

функц!|, яке неминуче виникае при ураэкенн! мовленн€вих зон
генетично визначено[ дом|нантно[ п|вкул!, така перебудова
мо}кеспричинити3атриш!ку1цовленновогоро3витку'за1кання
'гощо. 3м|на дом!нантно| п|вкул! й пов'язаний |з цим процес
ви3начення пров|дно| руки мо}1се частково т\ояст1у'ти численн!
пору1пення мовлення' як! спостер|гатоть у л|воруких д|тей, зви_
.''й*', якщо !хня л|ворук|сть не с насл|дком генетичного дом!-
нування право[ п|вкул|, а виникао в результат| описано| вище

функц|онально[ перебудови м!экп!вкульно[ взаемод|| великих
п|вкуль головного мо3ку (Ф.1!1асттокова, .}1.Б!логруд)'

9.4.1 . Р1 отпорю& &фереш7пша опоп1я
1![оторна аферентна (к|нестетинна) алал|я виникае п!д нас

ура}кення постцентральних в!дд!л!в кори головного мозку: у
ниэкн|й третин| задньо| центрально! звивини та ниэкн!й час_

тин| т|м'яно[ дол|. ![ центральни1и симптомоутвор1овальним
штехан!зтцом € оральна (к|нестетинна) апракс|я' що виникае в
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результат| пору1пення пропр!оцептивнот (к!нестетинно[ нутли-
вост|). [[ насл|дком е втрата контрол1о за рухами орган|в арти-
куляц!йного апарату. [е знанно ускладн|ое оволод|ння ду!ти-
но1о правильними артикуляц1йними укладами та утрудн:ое !х
в!дтворення у процес| породакення мовлення (Р.}€оен, [.|утц_
ман, Р.Б|лова-.{авид, }{.1рауготт, Б.Фрф|нська).

€аме це й визнача€ си1у|птоматику моторно! аферентно|
алал|[, зокретша у фонетико-фонеш|атичн|й ланц| :иовлення. €пе-
циф|нн| особливост| починатоть виявлятися в д|тей ще в до1у1о-
вленневий пер|од. 9ерез труднощ| к|нестетично| нутливост| та
к|нестетичного контролто за рухами артикуляц!йних орган|в у
диту!ни |з зап|зненняшл (у багатьох випадках ли1ше п!сля року)
формуеться лепет' психоф|з|олог|чното осново}о якого е форму-
вання вти|ння |тш|тувати у власному тиовленн| 3вуки р|дно| мови'
як| дитина сприймае в|д дорослих. [ал| формування звуково[
сторони 1иовлення в|дбуваеться з| значним в|дставання1у! та 1у!ае
ни3ку специф|нних особливостей:

_ фонематинне розр|3нення та розп|знавання фонем фор-
муеться |з зап1знення1ш' що спричинене пору1шенням власти-
вого для нормального онтогенезу тшехан!.зш!у в3аемод|| мовно-
слухового та мовно_рухового анал|затор|в. 8к насл|док, окр|м
вира}кених фонетинних пору]шень, д|ти з алал]"ето ма1оть значн].
недол|ки фонематинного сприймання' фонематинних уваги та
пам'ят|, фонешлатинних уявлень' а в стар1пому дотшк1дьно1шу та
п:к|льному в|ц| виника1оть труднощ| оволод|ння звуковим ана-
л!зотш та синте3ош1;

_ к|нестетична апракс|я сприниняе специф1нн| вади оволо_
д|ння звуковимово1о' що проявля}оться в труднощах формуван-
ня рухового образу 3вука. !итинане мо)ке 1пвидко' правидьно'
координовано 3адати поло)тсення орган|в артикуляц|[, насто
пом|тн| спроби поп1уку правильно| артикуляц|йно| пози. 9е-
рез труднощ| к|нестетичного контрол}о виникак)ть численн|
зам|ни одних звук|в на !нлш| (л!теральн! парафаз|[), що на
в|д:ш|ну в|д дислал||, ринолал!'| ни дизартр|| матоть нест|йкий
характер. 1ак! зам!ни на3ива}оть нестаб|льними' вар!ативни-
:ши. 1!1оэклив| й парадоксальн| за:и|ни, коли артикуляторно про-
ст]'тпий звук' зати|нтоеться на складн|тпий.

360

|руб| пору1пення в оволод!нн| фонетико-фонематично1о сто-

роно1о мовлення спричиня1оть Ёедорозвиток й |нштих стор|н
мовлення - лексично! та граматично!.

1ак, у тя}1ских випадках перш:! слова в експресивному мов-

лен! дитини з у|оторното аферентно:о алал|€1о мо}1суть 3'явитутся
ли1ше у стар1шому до:пк!льному в!ц|. [ якщо !мпресивнийслов-
ник д|тей 3 моторно}о аферентнохо алал|ето в ц|лотшу сформова-

нутй нар|вн|, достатньо1\[у для повноц|нного розушл|ння 1цовлен_

ня (за данитии Р..1[ев|но|, не б|льште н|эк 10% д|тей матоть значн|
труднощ! розушт|ння), то в експресивноу{у 1\[овленн| д|ти трива-
лий час використову1оть ли1пе 3вуконасл|дування, спотворен|
та спрощен| слова, частини сл!в.

3агальното специф|нното особлив|стто д|тей 3 моторно}о ала_

л|ето е вербальн| парафаз|| - затц!ни одних сл|в на |нтш!. Бер-
бальн| парафаз|| виника}оть тод|, коли дити|1а не волод!е рухо-
вишл образ1м слова або не ш[о}ке його актуал|зувати. )[' результат|
виникао зашл|на на слово' близьке 3а звучанням чи 3наченням'
або:тс зам|на слова гротш|здкото описовото конструкц|ето. €пеци-

ф|нното формото парафаз|| е використання }тсест|в зам|сть сл|в

(Ф. )1ур|я, €.6оботовин).
][' ц|лошту словник д!тей з моторно1о алал!ето е непропорц|й-

ним щодо представленост| сл|в р|зних частин мови' )[' ньотшу

3начно перева)ка1оть |штенники, як| познача1оть конкретн! пред-

1цети з най6лиэт<чого побутового оточен:!1я ду!ти\1и. Б|днуваеться
значний деф|цит сл|в, як| ма}оть зб|рн! та абстрактн| значення'

,(овгий нас у штовленн| д|тей в!дсутн| прикш!етники, знанн| труд-
нощ| спостер|гатоться у засвоенн! та використанн! д|есл|в'

,(еф|цит д|есл|в негативно впливае ! на розвиток синтак-
сично[ сторони мовлення' оск!льки б|ль:ш|сть речень вимагае
позначення предиката са1\[е д|есловоти. 9ерез це д|ти з еферент_

но|о моторното алал!ото або пропускак)ть д|еслова в рененнях або

використову1оть так зван| ун|версальн| д|сслова-зам|нники _

к|лька д|есл|в, що надто 1пироко використову1отьоя д1тьми 3

алал|сто (1эобштпш на по3начення ус|х видд1й, [0е - на позначен-
ня ус|х фортц пересування у простор| тощо).

|[оряд 3 ро3тпиреннятш сфери в}т{ивання одних сл|в у д|тей з

1цоторно1о алал|ето спостер|гаеться невиправдане 3ву}кення зна-

361



чень !нтших сл!в' що пов'я3ано з труднощами оволод|ння семан-
тично|о структурок) слова. |-{| труднощ| проявлятоться не ли1пе
в експресивному' але й в |мпресивному мовленн|.

)/ д!тей з! значним зап|зненням формусться узагальнене
лексичне 3начення слова' що е осново1о для оволод|ння р!зними
мовно-семантичними явища1ии: омон]'м|ело, синон|м|е1о' пере-
носниш! 8наченням тощо.

} результат| слова в}1сиватоть.ся д|тьтши 3 моторно}о алал!е:о
перева}1сно у прямому значенн|. 1хне пдовлення зб|днене та не_
виразне' стил|стично не забарвлене. 9ерез деф|цит лексики
дитина не моэтсе ч|тко | правильно сформул1овати власну душ|ку'
дати н|тку в|дпов!дь. Фписутони картинку диту111а здеб|льтпого
вол!е до не3начних несуттевих деталей, як| вона' однак' мо}ке
по3начити вербально.

Фсобливост| гратшатинно[ сторони ш|овлення д!тей з аферент-
но}о ш|оторно:о алал1ето пов'язан| передус|:ш з пору1пення1и
функщ|й третинного поля кори головного ш|озку у його т1м'яно-
потилично-скронев|й зон!. 1_{я функц|я забезпенуе оволод|ння
парадигматично}о системо1о тшови (Ф.)1ур|я, €.€оботовин).

Фзначене пору1пення специф|чно впливае перева}кно на
3асвоення та використання тиорфолог|чно[ словозти|ни, що ви-
рах{ае систеш!у парадигш|атично орган!зованих гра1у{атичних
значень числа' РоА}, в|дм!нка |:иенник|в, прик1шетник|в, нис-
л|вник!в, зай:ценник!в; виду, насу особи д|есл!в тощо.

{ити складн|тпото е граматична парадигш|а' ти1и б!льтпе труд-
нощ!в спричиняе в дитини [[ засвооння та використання.

Ёайскладн|тпото для д|тей з аферентното фор:иото алал!| е
система в1дм|нк!в |менника. Будутони речення чи словосполу-
чення' ду\тина припускаоться 3начно! к!лькост| помилок ва*си-
вання в|дм|нкових форм |менник|в' прикметник|в, числ|в-
ник!в, зайшленник!в. {| аграмати31ии матоть |мпресивний харак-
тер' що вказуе на |хнто причину _ труднощ! засвоення парадиг_
матично орган|зованих морфолог|чних одиниць мови. Ёепра_
вильно в)кива1очи гра1у!атичну форму слова' дитин'а мо)ке по-
сл|довно перебрати вс| в|дошт| |й фортши (у тому числ| й пра_
вильн|), але не моясе обрати одну едину' яка 3адовольняе вс| гра_
:цатичн| зобов'язання' що виника1оть м|:*с словами у рененн|
(Б. Фрф!нська, €. 6оботовин).
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Фсоблив|стто ц|о[ форми алал|| о в|дносно збережсена син-
таксична структура речення. Фбсяг та складн|сть синтаксич-
них конструкц!й напряму визначаеться обсягом словника та
ступенем близькост! ситуац|[ сп!лкування мовному досв!ду ди-
тини. 1ому речення д|тей 3 моторно]о аферентното алал|ото по_

р|вняно з мовлення1ш ровесник!в без пору111ень ро3витку о дещо
фрагментарними' неповно ро3крива1оть 3аду1ц' вони позбавлен|
засоб|в увира3нення тощо.

|[евн| труднощ! побудови речень передус|:ш пов'язан| з
б|дн|стто д|есл!вно: лексики та недол|ка1у1и у ви3наченн| психо_
лог|чно[ структури вислову' 3окре}иа предиката ситуац||. {е-
рез це в реченнях трапля}оться пропуски присудк|в, зашт|на [х
}кеста1ши.

8 !мпресивно1шу 1иовленн| найб|льтп| синтаксинн| утруднен-
ня проявлятиш|уться п|д нас сприйштання складних лог|ко-гра_
ш|атичних конструкц|й (потенщ!йно обернених' пор|вняльних,
|нвертован у{х' дист а11тних), розу:ш|ння яких ви1иагае обов'я3ко-
вого симультанного врахування вс|х компонент|в вислову: лек-
сичних' синтаксичних, морфолог|чних. Розути|ння таких кон-
струкц|й ускладнене використанням у них складних суб'ект_
суб'ектних, атри6утивних' часових' просторових в!дно|[ень.

3 розвитком синтаксично! сторони речення д|ти з ш|отор-
ното аферентно}о алал|ето почина}оть користуватися 3в'я3ни:ц
д|алог1нни1у| ш|овленням. )(оч досить р|дко так| д|ти е |н!ц|ато-
рами д!алогу' проте вони 1\[о)куть давату! нескладн| в|дпов|д| на
3апитання, будувати нескладн| репл|ки-пояснення' уточнен-
ня' заперечення тощо. 3начно складн!тшим для д|тей з ц|о:о
фор:шото алал!ето е побудова репл!к-запитань.

}1онолог|чне 1иовлення таких д|тей формуеться з! значнитчц
зап|зненням та труднощами. Фсновното проблемото е формуван-
ня ц|л|сного 3адуму вислову та реал|зац|я його в мовн!й форм|.
€аме тому зв'язний висл|в, побудований за попередньото бес!-
АФ0, } форти| перека3у чи з використанням детального плану
для д|тей буде доступн|штити, н|хс творн! розпов|д| на задану тему
(Б. $овтпиков, 6. €оботовин).

3агальното особлив|стто вс|х д|тей з моторноло алал|ето е зни-
}кена мотивац|я до 1шовленнево[ коштун|кац![. |[' нов|й, мало3на-
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иош|1и ситуац11 дитина 1\[о}ке в3агал1 в1дмовлятись в].д сп1лку-
вання. ,{осить ускладненим для них с оперування контексто}д'
прихованим смислом, якутй м!стить текст. |[|д нас тпк!льного
навчання ц! недол|ки мо}{{уть спричинити труднощ| оволод!н-
ня тшк|льното |нфортшац|ело, що подаеться перева}кно у вер-
бальн|й форм|, та стати причино}о ст|йко| тшк|льно| неусп|тш-
ност| дити|1\4 3 ш|оторното алал|ето (1.Бласенко, Б.}Фртайк|н,
€.€оботовин).

9.4.2. Р[отпорно еферен!пюш &поп|я
1![оторна еферентна алал1я виникае при ура}кенн| прецент-

ральних моторних 3он кори головного ш|озку' розм1щених у
ниэкн|х задн|х в|дд1лах лобно| дол| (центр Брока). ёитиптотиоут-
вор1овадьнитц тшехан|змоти ц|е[ фортши алал|| е к|нетична (дина-
м|нна) ашракс|я, що проявляеться в пору1шенн| в|дтворення се-
р|йно орган|зованих артикуляц|йних рух|в.

Фск|льки артикуляц|йна програ1ца вислову складаеться |з
сер|йно орган|зованих рух|в, ко}кен 3 яких в|дтвортое окре:ший
склад' то зрозушт|ло' що найб!льтш| пору1пення в тцовленн| д|тей
3 ш|оторно!о еферентното алал|ето будуть проявлятися на р|вн|
са1у|е складово| структури слова (Р. Б|лова- [авид, Ё. 1рауготт).

|{орулпення складово| структури слова при ц|й фортш| алал||
е довол| специф|нни:ци | позначатоться в|дпов1днитии терм|нами:

- ел1з|[ _ цей терм|н у л|нгв|стиц| познана€ пропуск голос-
них звук|в. Фск!льки голосний е складотворчи1ш 3вуко1ц' то його
втрата при3водить до зш!ен1шення к|лькост! склад|в у слов1, саме
тошлу цей тершт|н використовутоть тако}1с на позначення спрощен-
ня складовот структури слова 3а рахунок пропуск!в окрешлих його
склад|в ( вова _ коров&' ]у1око - ;полоюо );

_ персеверац|| - 3ацикл}овання' невиправдан| повтори. Ёа
р|вн! складово| структури слова персеверац|[ проявля1оться у
повторах попереднього складу' що спричинен| труднощами
перекл}очення 3 одпого артикуляц|йного руху на !н:пий ( бабо
бан - боробон, ][4о]шо!т[ок - :шолопъок ).

- антиципац|| - спотворення складово| структури слова' при
як1й акустично сильн|тпий або легтпий в артикуляц|| склад
мо}ке вимовлятися ран|ш:е, н|эк в|н реально представлений у
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с::с.::;:7цов|й структур| слова (раррфан - сарофан, л[л[ц1онер -
.пт !.т; !.ц!с;нер ).

* контатш|нац!| _ злиття двох сл|в в одне (шокор - на[л!щу-
!(()р, "цухор[ - :пухо!юолсар!). {е порутшення пов'я3ане з! 3нач-
!|ишт скорочення1ц складовот структури словосподучення' коли
!!ипада}оть останн| склади пер1шого слова та пертп| склади дру-
т'ого. Бодночас контати|нац|я мо}ке виникати як форма вербаль-
:то1 парафаз|!, зашл|нто!очи' напру!клад, одне з| сл|в, з яких вона
утворена.

9ерез труднощ! оволод!ння складово}о структуро1о' д1ти
тривалий час не вводять до сл|в т| звуки, ви1шовото яких вони
оволод!ли. /1епетн| слова' звуконасл|дування, спотворен| слова
|це довго 3али1ша}оться основото |хньо1 експресивно1 лексики.

[| труднощ| обушловлтототь | специф|нн| вербальн! парафаз!|,
як| спостер|гатоть у тшовленн| д!тей з ц|сто фортшото алал!т. т{ерез

труднощ| перекл1очення з одного складу на |нтший дитина час-
то за;ц|сть потр!бного слова використовуе слово з аналог!чното
шочатковото частино}о: ]поре (;шоркво ), сшнок ( сшлош )'

|[ри вишлов| сл!в з| зб|гом приголоснихчи сл!в, що зак|ниу_
тоться на приголосний ! артикуляц|йна схеш|а яких е досить
складно!о для д|тей з алал|ето, вони намага}оться додати до сло-

ва зайвий голосний звук: 0орова ( 0рова ), сшра ( сшр ).
,(ля словника д|тей 3 }цоторното еферентното адал|ето влас-

тив| т| сатц| особливост!, гцо й для д|тей 3 моторно|о аферентното
алал|ето, проте |хн| принини виявля}оться дещо |нлпишли.

1ак, б|дн!сть словника ц|е[ категор|| д|тей пов'язана не
ли1ше з пору1пення1ци фонетико-фонетшатинно| сторони 1шовлен_

ня. 3начний деф|цит лексики ви3начаеться несфортшован|стто в
них систеш|и шлорфолог!чного словотвору.

Б укра|нськ|й тцов1 б|льште н|ж<7$.А сл|в е пох|дними, тобто

утворени1ци в!д тв|рних основ за допо1\1огото словотворчих 1цор-

фем. А тому' не засво1в1!1и значення словотворчих морфем та не
оволод!впти продуктивниш1и способатши словотворення' дитина
не зш[о}1се оволод|ти 3начни1ц обсягошт дексичного штатер!алу

р|дно| ш!ови.
Бади словотвору при 1цоторн|й еферентн|й алал|| сприни-

нен| порутпення1ц у 3асвоенн| синтагматично орган|зованих
систеш{ ш|ови' що пов'язан! з функц|ето третинних пол|в лобно[
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дол| кори головного 1шо3ку' як| ро3та1шован! безпосередньо б]'ля
центру Брока. {| поля забезпенутоть функц|то рядотворення'
що е над3вичайпо ва}*сливо}о як для 3асвоення' так | для викори_
стання 1шовних одиниць (€.€оботовит).

Фдни:и з вид|в таких ]цовних ряд|в (синтагштатинно орган|-
зованих мовних одиниць) е шлорфеми у склад| слова. Ёав|ть ово-
лод1втпи значення1и тиорфеми (а в|дотио, що |тшпресивне мовлен-
ня б|льгпост| д!тей ц!о| категор|| сфортшовано на достатньо1шу
р|вн|), дитина не 1цо}1се використати [[ для творення сл!в.

)['насл|док вад словотвору в словнику д!тей спостер|гатоть
значний деф|цит пох|дних сл|в ус|х частин мови: абстрактних
в|дд!осл|вних !менник|в, |менник!в, що по3нача|оть профес|!,
виконавц!в д|й, м!стилище, деф|цит в|дносних та присв|йних
прикметник|в тощо.

|1роте найб!льш:е стра}кдас словник д|есл|в, найефективн|-
1шим способом поповнення якого е преф|ксалъний спос|б тво-
рення д!осл|в. 3авдяки 3начному наборов| д|есл|вних преф!кс|в
в!д одного д|еслова мо}кна утворити ц|ле гн|здо спор|днених
д!есл|в, що вира)т{атоть р|зноман|тн| в|дт|нки просторових в|дно-
1шень ( з ахо0штпь, вшхо0штпь, п]0 хо0штпь пере хо0шпа,ь, об хо0цтпь
тпо !н. ), ступен|в вирап{еност| д|| ( не0оваршв' переваршв' 3варшв
пъа 1н. ) тощо (Б.1{.Боробйова).

|{роте нав|ть 1\[а}очи достатн|й обсяг словника' д|ти з ефе_
рентно1о фор:шото тшоторно| алал|[ матоть значн| труднощ| оволо-
д|ння реченнями та словосполучення1ш!1, |цФ пов'язано 3 пору-
1шенням у 3асвоенн| синтагматичних систе1ц ]шови. (итатаксис
те}тс налех(ить до таких систеш|. |[обудова словосполучення чи
речення виш|агае в|д дитини ум!"ння поставити слова в певн|
в|дно:шенн я, вид|лити головне й залеэтсн| слова' ви3начити син-
таксичну роль ко}кного слова в рененн|. .(ля цього дитина' по-
пер1пе' повинна вид|лити в с:цислов|й ситуац|[ р|зн| котипонен-
ти' а по-др}|€, - правильно вибудуват|4синтаксинну схетшу май-
бутнього вислову. )[' процесах пород)кення мовлення синтаксич-
на схема вислову вибудовуеться ще до його лексико-граматич-
ного оформлення' а тому пору1пення о3начених процес!в при-
3водить до труднощ|в побудови речення' нав!ть 3а у1шови' що вс|
слова' як! матоть ув|йти до його складу' диту['1ав!льно в}кивае у
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! }.'! 1!снотт[у туловленн| (€. 11[аховська,' Б. |рин1п11ун' Ё. 1рауготт,
( ).()оботовин).

3в'язне ш|овлення д|тей з еферентно1о моторното алал!с:о та-
!(о}1( мае специф|нн! особливост!. |[ередус!м вони пов'язан! 3

!1ору1шення1ци планування вислову. Ёав|ть у д|алог|ннош|у ш{ов-

.:ленн| таким д|тяти складно витримувати л|н!:о 0диного 3адуш|у.
Бони пост|йно сходять на несуттев!, другорядн! еле:центи ситу-
ац||, в!двол|катоться, в|днуватони утруднення в побудов| висло-
ву' припинятоть сп!лкування.

[{е складн|тпим для них виявляоться монолог|чне мовлен-
ня. Без наонност|, без плану самост!йний монолог|чний висл!в
у б|льтшост! таких д|тей е над3вичайно ускладненим. Боднонас,
розклада}они сер!:о с}о'кетних картинок' д|ти такоэк припуска-
1оться числен|{их помилок' що св!днить про труднощ| встанов-
лення посл|довност| под!й п|д нас анал|зу смислово[ ситуац|[.

[|ти з моторно1о еферентното алал|с:о з! значними трудно_
ща1\[и оволод|валоть навичками читання та письш!а, як| те}к пе-

редбанатоть оперування синтагматично орган!зоват1у[ми мовни-
1ци одиницями. Ё{е ш[аточи суттевих труднощ!в вид|лення пер-
1шого чи останнього 3вука у висловах чи складах, д|ти припус-
ка1оться численних по1цилок' пов'я3аних з пропускаш1и' пере-
становкаш!и звук|в та склад!в у словах. |{евн! утруднення у них
виклика!оть слухов| диктанти' у яких непоодинокиу|и е про-
пуски та г1ерестановки сл|в, та творн| письтцов| роботи, у яких
в|дтвор:ототься по1иилки' характерн| для усного у{овлення д!тей.

}1е:шовленн€ва си:шпто1}1атика тиоторно[ алал|!
Фкр!м пору1шень д|яльност| засвооння та використання

1цови' про як! 1ци говориди вище' ддя правильно| д|агностики
фортш тшоторно| алал|| ваакливо враховувати й нетцовленневу сиш!-
птоматику' яка дас з1шогу точн|тпе ви3начити структуру дефек-
ту, локал|защ|то орган|чного ура}кення' специф|нн| особливост|
псих|чного розвитку д!тей, як| сл|д ураховувати п|д час корек-
щ|йно| роботи, навчання та виховання. |{ри ш:оторн|й алал|[ мо-
экуть бути порутпення загально| тадр!бно| моторики' сприйтиан-
ня, п|знавально[ д|яльност|.

|[ору:шення ш|оторики в д|тей з алал|е:о не о однор|дни:ши.
1ак, внасл|док орган|чних ура}1(ень преш|оторних та постцент-
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ральних в|дд|л!в кори головного }до3ку в д|тей мо}1{уть виявля-
тися паре3и к|нц|вок на сторон!' протиле)кн!й локал|зац|| ура-
)кення' апракс|[. |[роте у б|льтшост| випадк|в спостер|га}оть не-
значн| в1дхиленн8, 1{Ф, однак' виявлятоться п!д час обстеэкен-
ня. [е певна ш!оторна незграбн|сть' недостатня 1пвидк|сть, ко-
ординован|сть рух|в: дитин|бувас вахско поплигати на одн| ноз|,
пройтись без опори по вузьк|й дощенщ|. Фсобливо вира)кене по_
рутшення др!бно| моторики' яке ш|о)кна потш!тити, спостер|гато-
чи 3а 1иал1овання1и чи пись1у!оти д1тей з алал!ето. Рухи кист| руки
п|д нас мал1овання та пиоьш!а невпевнен!, недостатньо коорди-
нован|, неточн|. ,(итин| ва)кко дотри1у!уватись л|н!й у зотпит|,
плавно поеднувати елементи букв, надзвинайно ва}кким для
д!тей особливо у п|дготовнотцу та пер1шому класах е пись1ио зак-
руглених елетиент|в букв. Ёомпенсувати неточн|сть рух|в вони
на1!!ага}оться надм|рниш1 натисканням на ручку ни ол|вець.

Ёаявн|сть диспракс|й особливо шо:ц|тна п|д нас обстеэтсення
рухового контрол|о' колт.4 дитину просять виконати знайотугий
рух чи граф|нну д|то без опори на зоровий анал|затор (|з зав'яза-
ъ|и\!!и хустинко}о онитиа). ][' таких у1цовах д|ти з }иоторно1о ала-
л|ето |нод| 1ио}куть вияву!тиц|лковиту дискоординац|то. )[' склад-
них випадках вони не 1шо}куть впевнено ска3ати' сидять вони чи
стоять. Биконання граф!нних д|й 6ез опори на з|р у багатьох
випадках е недоступнитш або }к значно ускладнени1у|.

|[ри деяких фор:шах аферентно[ алал||, 3окрема тод|, коли
3они ура}кення локал|зован! в ниэкн|х та задн|х в|дд|лах т|шт'я-
нот зони, що приляга1оть до зорово| кори (потиличн| зони), у
д|тей мо}куть вутявлятися зоров| та 3орово_просторов! агноз|[.

|[ри зорових агноз|ях 1у{оя{уть бути труднощ| вп|знавання
предмет|в, зокрема 3обраэкених на 1иал[онк ах. \|айб|льтш| склад-
нощ| виклика}оть контурн| зобрахсення пред1цет|в, особливо
коли контур 3адано пунктиром чи крапками. 1!1оэкливе не-
вп|3навання пред:шет!Б, 11]Ф зобраэкен| контурно на фон! 3а1шу1!т-
лення або накладання один на одного.

Ёевп!знавання контурних зобраэкень пред1у!ет|в, виконаних
пунктиром' 1ио)кна спостер|гати | при еферентн|й :шоторн|й
алал|т' при ураэтсенн! лобних д|лянок кори' що в|дшов|да1оть 3а
окуло1шоторн! функц|!, зокретша сп|вдруэкн! рухи очей.
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||ри аферентн!й моторн!й алал!| нер!дко спостер|гаеться по-

ру1шення тактильнот чутливост| та стереогнозу. ,{!тяти ва)кко без

опори на з|р ви3]{1ачититекстуру поверхн|, вп!знати за рельефниш:
зобраэкення1\[ предш!ет, об'6штну |граш:ку чи гео1цетринну ф!гуру.

6пециф|нн| пору:шення спостер|гатоть | на р|вн| |нтших
п|знавальних процес|в.

[ак, д|тям 3 1\{оторното алад!ето досить часто властива
нест|йк|сть уваги. )[' деяких випадках 1шо}кливе патолог|чне
п|двищення тшимов|льно| уваги при 3ни)кенн! ст|йкост| уваги
дов|льно|. [итина мо}ке 3вернути увагу на др|бн| шталосуттев|

детал| при повн|й в|дсутност! концентрац!| уваги на об'ектах
навчання (€. €оботовин).

Аещо 3ни}кениш!и пор|вняно з нор1у[о}о мо}куть 6ути показ-
ники патц'ят|. Ёайб|ль1пе стра}кдае пашт'ять слухова. 1[ обсяг у
деяких випадках у 2-3 рази мен1ший за пока3ники 3дорових
однол|тк!в. |[орутшення зорово[ та моторно[ патц'ят| залеэкать в|д
стану сенсорних та моторних функц|й. |[ри:.хн|й в|дносн|й збе_

реэкеност! вони наблиэкен| до показник|в в|ково| нор1ци.
€пециф|нн| недол|ки 1цислення прита1шанн! б|льтшост! д!тей

|з шлоторното алал|ето. |[рироду щих пору1шень поясн}оють склад_
но|о системно}о в3аош{од|сто мовлення та мислення в прощес| он-
тогене3у. ,[кщо на ранн|х етапах розвитку д|4тин:и1 стан |[ сетт-

со-моторного (невербального) |нтелекту повн|стто ви3начас ]шов-

денневий розвиток д|4тит!и, то 3 появото фразового 1шовлення
ситуац!я зтц|нтоеться: поступово 1шовлення починае набувати
3начення процесу' що визнача€ р03виток вищих псих|чних
функщ|й у дитиъ|и' забезпевутони форшлування вищих (а отэке,
словесно опосередкованих) форм паш['ят|, ш|ислення' уваги тощо
(6..}1яп|дев ський, Р..}{ев|на, 1!1. Богданов_Березовський, Р. Б1ло-
ва-,(авид).

1 хон при неускладнених форплах ш[оторно| алал|| невербаль-
ний |нтелект д|тей у ц|лотиу в|дпов|дас г!оказникатш в|ково[ нор-

ми' з часом у д|тей, як! не отриш|утоть в|дпов|дно| корекц!йно[
допомоги' почина}оть проявлятися недол|ки вищих форм п!зна-
вально| д|яльност|.

€. €оботовин вид|лилатак| диспропорц|| в розвитку 1иовлен-

нсво| та п|знавально| д|яльност| ц|е| категор!| д|тей:
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1. .(испропорц|я ти|ак р|внем розвитку !мпресивного та екс-
пресивного мовлення. ,{,кщо р!вень розути!ння 1иовлення у
б!льптост1 д|тей з ш|оторно}о алал|ело перебувае на р|вн! в!ково|
норми' то власне (експресивне) мовлення 1цо}1се бути в|дсутн|шл
або ак виявляти о3наки грубого недорозвитку.

2. [ислропорц!я ти|ак невербальнишл та вербальни:и |нте-
лектом. ,[кщо за б|льтп|ст1о показник|в невербальний |нте-
лект у д|тей з моторно]о алал|сто сфортиованийнар|вн| в|ково|
норми' то вербальний !нтелект е недоро3виненим. 8иконан-
ня 3авданБ, 1!Ф ви1иага}оть ро3горнуто! в|дпов|д1., або оперу-
вання мовниш[и 3наками мо)куть виявиту1ся для д|тей 3 ала-
л|ето недоступними.

3. ,(испропорц!я всередин! невербального !нтелекту. Ба
фон! сформованоот| невербального |нтелекту у д|тей 3 мотор-
ното алал|ето за б!ль:ш|ст:о показник|в водночас мо)[сна спосте_
р|гати певн| пору1пення окремих його складник|в, що визна-
чаоться локал|зац|сто орган!чного ура}1сення кори головного
ш|о3ку.

1ак, ураэкення' локал!зован| в лобн|й дол|, здеб|ль]пого про-
явля}оться в пору1шеннях сукцесивного анал|зу та синте3у та в
тих видах д!яльност|, що обслуговутоться ними: л|чба в пря1у!о-
му порядку, розв'язування арифтшетинних 3адач та приклад!в
на к!лька д|й'навинки читання та письма' планування д1яль-
ност|, та виконання д|й за певни1ш цлано1и чи складното |нструк-
ц|ето.

|{ри урахсеннях' що локал!зован| в ниэкн|х т|:ш'яних в|дд|лах
кори головного 1у|о3ку' часто порулшен! сиш!ультанний анал|з та
синтез' що проявляеться в пору1пеннях зворотно| л!нби, слрий-
нятт! просторових в1дно:пень, право-л|вому ор|ентуванн|, опе-
руванн! нислами з к!лькодда розрядаш!и' виконання арифметин-
них приклад|в з непря:!!ото посл|довн|стто д|й, створення цро_
сторових схем, план|в, таблиць та операц|| з ними (Ф./1ур|я, €. €о-
ботовин).

Фзначен| пору1шення вплива1оть на стан р!зних вид!в
д|яльност| ду!т!тни !грово|, навчально|, трудово| тощо | матоть
бути врахован| п1д час навчання та виховання ц|е| категор||
д|тей.
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!).5. €епсорна алал|я
(енсорно алап]я - це первиътний недорозвиток |тшпресив-

|!()|'() мовлення центрального орган!нного генезу в д1тей з дос-
':':п'т':г|м р|внетш сфортиованост| тонального слуху.

1!1ехан!зпги сенсорно[ алал![
€енсорна алал|я настао в ре3ультат! ураэкення гностичних

::<;.лт1в слухово[, скронево| дол| кори дом!нантно[ п|вкул! голов-
!!()го 1шозку. 3азвичай ура}кеним виявляеться центр Берн!ке та
/(|лянки кори' що приляга}оть до нього. )/ раз| 3начного ура_
}|{ення в патолог|чний шроцес ш|о}куть бути втягнут|. негностинн|
!!оля в центр| та в задн!х д|лянках скронево[ дол|, що забезпену_
готь 3апам'ятовування та в|дтворення фонолог|нних та лексич-
11их оду![{иць мови.

Функц||, як| забезпечу1оть ц! д!лянки кори головного мо3-
ку' € надзвичайно складними. [е розр|знення та розп|знаван-
гтя фонеш:, що становить основу д!яльност! засвоення мови на
вс|х || р|внях: фонетико_фонетиатитному' лексичному та грама-
'гично1цу' сприй:шання та ро3у1ш|ння тиови.

Фск|льки фонематинне сприймання е базовим процесом
71|яльност| 3асвоення 1цови' то його пору1пення неш[инуче в|доб-

ра)каеться на стан| оволод|ння ди1у!но\о 1у!ови' при3водить до
:'рубого систе1цного недоро3витку |мпресивного та експресив-
!1ого мовлення (вторинно).

Фоне:цатичне сприймання е специф|нното фортиото слухово-
го сприйтшання. Фкр|тш сфортшованост| власне тонального (ф|зин-
тпого) слуху воно потребуе анал|зу акустично[ штовленнево| |н-
к)ортшащ|[ на двох р|внях: сенсорному та перцештивнотиу (€.€обо-
'говин).

€енсорний р|вень слухового сприйтиання забезпечуе розр|-
{]нення фонетш за [хн!ми ф|зинними акустичними ознаками. це
/\о3воляе в!днувати р|зницто в звунанн| фонетш, створ}оо 1\[о}кли-
вост| для [хньо| |:ш|тац|| у власнош{у експресивному тшовленн|.
Фднак нац|лений на виявлення р!зниц| у звуванн| сенсорний
р|вень слухового сприймання не дае мо)кливост| розп|знавати
фонеми. 1ошту одна й та сама фонешла, вимовлена р|зними л[одь-
ми' на сенсорному р|вн| сприймаоться як р!зн| звунання.
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Розп|знавання фонем, тобто вид|лення однакових фонети у
штовленн1 р|зних лтодей, зд|йснтое перцептивний р|вень слухо-
вого сприймання. Б|н дае шлоэклив|сть ви3начати фонеми за [х
корисними акустичними ознака1ци, та в|дме}ковуватись в|д оз-
нак вар!ативних, що не1цинуче дода|оться до 3вучання фонетии
!ндив|дуальниш|и особливостями голосу ко)т{нот конкретнот л}о-
диу\и. €аме завдяки перцептивному р|внто безмеакн| вар|анти
3вучання фонешл у мовленн! ус|х :шовц|в 1цо)1суть бути зведен! до
обме}кеного числа звукотип|в, притаманних конкретн!й тцовн|й
систетц|. 1ак, в укра!нськ!й мов] нарахову}оть 38 фонем (32 при-
голосн| та 6 голосних).

Фск!льки вся |нфоршлац1я, яко:о тци об:ш|нтоомось у процес|
комун|кац||, в к|нцевому ре3ультат| кодуеться 3а допомого}о
фонем, то без оволод|ння фонетшнипл скдадо1ш ш|ови стае немо}к-
лу\вим або значно ускладн1оеться || засвоонт{я та використання
в актах комун!кац||.

|[ерцептивний р|вень забезпенуе стаб|л|защ|то слухового
сприйтиання' уш|ох{ливлтое вид|лення в штовленн| р|зних лтодей'
що волод|тоть певното 1иово}о' стаб|льних пост|йних еле:цент|в:
фонолог!н них' лексичних' шлорфолог|чних' синтаксичних' що
складае основу 3асво€ння та використання 1цови для ко:шун|-
кац1:.

€енсорний р|вень е базовим, в|н пертпитш фортшуеться в он-
тогенез|. |{ро його нор1шальне функц|онування св|днить поява
лепету (приблизно 6 шл|с.), яким дитина на1шагаеться |шл|тувати
3вуки сприйнят! 3 ш|овлення |нтших лтодей. Без сенсорного р|вня
слухового сприйшлання формування перцептивного р|вня не-
мо}кливе. |[ерцептивний р!вень фортшуеться в онтогенез| з 10 шл1с.

приблизно до 2 рок!в.
|{ри сенсорн|й алал|| пору1пени1ши 1цо}куть виявитись обид-

ва р|вн| слухового сприйтиання. |{роте симптоматика 6уде
р|зното.

|1ри порутпенн! сенсорного р|вня слухового сприйшлання
здатн|сть до розр|знення звук|в мови 3начно ускладн}оеться' а
в тя}1{ких випадках унемо}т(ливл|оеться. Ёав|ть р!зко контрастн|
3вуки дити|]а мо}1{е слрийняти як однаков|. Фкр|:ш того, унасл|-
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, \()к цього стра}кдае здатн|сть до !м|тування 3вук|в' }{ав|ть якщо
м0вно-рухов! механ|31ци мовленнево] д|яльност| е збереэкени_
ми. |[орутпення сенсорного р|вня негативно впливатоть на фор-
мування перцептивного р!вня слухового сприймання' а от}ке'
!!ризводять до грубих вад д!яльност| засвоення }иови та' пере-

,'1ус1м, розум|ння }иовлення |штпих. 8кспресивне ш{овлення 3а

зшт|стовим наповненняш! нагадуе 1цовлення глухо| дитини. [|ти
ше реагу}оть на мовлення |нтших, не розум|тоть його.

|{орутпення перцештивного р|вня (при збере*кеност| сен-
с:орного) проявля1оться |нак1ше. |{ередус!м збереэкений сенсор-
ний р!вень слухового сприйтшання умо}кливлтое !тц|тац|то ди-
тиното звук|в сприйнятих з 1шовлення дорослих. А тому ди1\4-
на мо}т(е г!овторити 3а дорослими окретш| 3вуки' склади' слова'
|нод! нав|ть невелик| речення. €а:ше тому в т| експресивнош{у
мовленн| 1цо)куть бути присутн|ш!и окрем! слова та вислови' що
часто вэкиватоться в 1иовленн| дорослц1. |[1оправда у багатьох
випадках вони € стереотипниу1и' \'е завя{ди точно в|дпов|да-
тоть шловн!й ситуац|:.. €проби ро3класти так| конструкц|| на ок-

рети| слова та на1\{агання уточнитуту дитиъ!и |х значеншя чи зна_
[|ення виразу в ц!лому 3али1па1оться безрезультатни1\{и. що
св1дчить про груб| пору1шення розушт|ння мовлення' як| вини-
ка}оть через несформован!сть перцептивного р|вня слухового
сприйтшання.

Фзначена специф!ка да€ 3ш|огу вид1лити дв| фортши сенсор-
гто| алал|[:

- 3 перева)*(ним пору1пення1ц сенсорного р|вня слухового
<:прийтшання;

- 3 перева}т{ним пору1шенням перцептивного р1вня слухо-
!}ого сприйш|ання (€. €оботовин).

Фбидв| форшли поеднуе сп!льний симг1том _ грубе пору1пен-
;п*т |тшпресивного мовлення' в основ! якого ле}кить несфорш!о-

пзан|сть центрального мозкового механ|3ш1у мовно-слухового ана-

.::1:;атора. Б обох випадках спостер|гатоть несформован|сть пер-
|ц()|1тивного р|вня слухового сприймання: хоч у пер1пому раз! це
||()[)уш]ення 1у|атиш|е вторинний характер' а в другому - первин_
::д:]!. Б обох випадках пору1пення розум!ння тцовлення буде по-
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в'язане 3 в|дсутн|ст1о стаб|л|зац|[ слухового сприймання та еди_
ним патолог|чним механ!зтчцо}!, 1{Ф 1шае на3ву 3а,]пцюольн& &ку-
патп'я.

3а;шшкопьн'а &куп&7п1я - це пору!пення формування 3в,я3-
ку лт!эю 3вуковою оболонюою слова пто йо2о 3начення,п1 ]/ д|тей з
сенсорно}о алал|ето такий зв'язок не утвор}оеться через в|дсут-
н|сть стаб|льност| у звунанн| сл|в, як| дитиъ!асприймае 31иов-
лення оточу}очих дорослих.

3а даними }1.$расногорського' так| зв,язки м|эк 3вучанням
слова та його 3начення1ц у норшл| фор:шутоться п|сля 3_5 зб|г!в, а
в д|тей 3 сенсорното алал|ело _ не 1у!ен1ше н1хс п|сля 2о-25 зб|г|в.

Р!зниця тш!э:с двотша фортиашли сенсорно| алал|[ поляга€ на-
саш|перед у стан| експресивного мовлення.

|{ри порутпено1уту сенсорно1шу р|вн1 слухового сприймання
(перлпа форма сенсорно| алал|:) експресивне мовлення практич-
но в|дсутне. |!ри збереакеному - (друга фор:иа сенсорно| алал!|)_ в експресивному мовленн| мо}куть траплятися деяк| слова'
речення' фрагменти вислов|в, як| дитина |м|тац|йно 3асво1ое 3
мовлення дорослих' та не 3ав}кди адекватно використовуе у влас-
ному мовленн|.

3однонас вид|ля:оть й !нтп! форми алал||.
8.Фрф|нська, 1![.}1(инк|н вид|лятоть окре]шу форму семан-

тично! алал||, при як|й сприймання лексичних складник|в мов-
лення е в|дносно збере>кени}ц' але пору1пуеться розуш:!ння фра-
зового мовлення.

3а даними Ф.)1ур|[ варто ро3ме}ковувати випадки' коли по-
рутшеним виявля€ться сприймання 3вук|в, ол|в та складних
мовлен1{евих структур.

1!1овленнова симптоп!атика сенсорно[ алал1!
Ёайсуттев|тп! поруш:ення проявлятоться в д|тей з сенсор-

но:о алал|ето на р|вн| |мпресивного мовлення. |[орутшення ро3у-
м|ння мох{уть бути наст|льки грубими' що дитина справляе вра-
}1сення глухо| або розумово в|дстало! (останн|й висновок часто
роблять при частков|й сформованост| експресивного мовлення).

1!|аточи значн| проблеми з диференц|йованим сприйманням
звуково| оболонки слова' д|ти насто спиратоться на ритм|чне та
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|гттонац|йне оформлення мовлення. ,(итина 3 сенсорно}о ала-
.лт|ето ч|тко реагуе на р|зну !нтонащ!то вислову' мо)ке розр|знто-
|]ати слова, а |нод| й невелик| фрази з р|зното складово1о та рит_
м|.лно1о структурото (}{. ?рауготт, €. 1!1нух|н).

Фднак таке сприйш[ання е неповноц!нним | фрагтшентарним.
9 кращому раз| воно дае ш!о}клив|сть дитин| в!дносно нег!огано
<;р|ентуватися ли1це в побутових висловах' що часто використо-
ву}оться в || оточенн!.

€пециф|нно}о особлив|стто сприймання мовлення в д|тей з
пору1шени1и перщептивнитш р!внетш слухового сприй:шання € труд-
нощ| диференц!ац|т сл!в з однаково1о складово1о та риттш|нно:о
структуро}о. |[' складних випадках так! слова дити|]ане в змоз|

диференц|}овати' у лег1ших _ шош|илки виника1оть т|льки при
сшрийманн| сл|в, до складу яких уходять 3вуки близьк! 3а аку-
стични1ци о3нака1ци. [руднощ! розр|знення сл|в парон|ти|в пло-

экуть бути в д|тей 3 сенсорно1о алал!е:о тривалпйнас, |нод! нав|ть

у стар11]их класах 1пколи.
3а данитши 3.Фрф|нсько|, у м|ру поступового оволод!ння

диференц|йованитци ознакаш[и фонешт у 1шовленн| д!тей почина-
тоть превалтовати груб| спотворення посл|довностей звук|в у сло-
вах (ел|з|!, контатш!нац!|, персеверац|[ та антиципац||)' 1ак!
спотворення е нестаб|льними: ко)1сного ра3у' в}кива1очи слово'

д'1ту1ъ\а вимовляе його по-|нтшому.
|[оступово зника1очи в уснош|у мовлен|, означен| вище по-

}дилки переходять у писе1у!не 1у|овлення' спричиня1очи ст|йк|

дисграф|| та дислекс![.
]]ексичн|й сторон| мовлення д!тей з оенсорното алад|е;о вла-

стива б!дн!сть та зву)кен|сть семантично| структури одова'
|мпресивний словник м!стить перева'1сно слова в 6лизького по_

бутового досв!ду д|тей. (е переваэкно |менники 3 конкретним
3наченням' невелика к!льк|сть 1пироко в)киваних д|осл!в, ок-

рем! прикметники. Б експресивному мовленн| сл!в можсе бути
б|',-", проте |х значення дитина не розум!е' в}кива|очи так!
слова перева}'{но у склад! стереотипних конструкц|й, сприйня-
тих з мовлення !нштих л:одей. [{ер|дко при сенсорн|й алал|!
трапля}оться ехолал|[ - повторення (а у випадку сенсорно[ алал!|
|й!тування) щойно почутих сл!в чи невеликих фраз у в!дпов!дь
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на попередн1о репл|ку сп|врозмовника. 9асто слова' представ-
лен! в експресивному мовленн|, не ма|оть предш|етно| сп|вв|дне-
сеност|.

9ерез несфор:иован|сть семантичних зв'язк|в м!эк словами
та труднощ| диференц|ац|| звуково[ структури сл|в, в |шлпресив-
ному мовленн! д|тей мо}куть бути труднощ| розр|знення зна-
чень сл|в близьких 3а звучанням та семантико:о, як| в експре-
сивному тцовленн| набуватоть характеру вербальних парафаз|й.

,(осить часто при сенсорн|й алал|[ з| збереэкеним сенсор-
ни:ш р|вне1у| слухового сприй:иання (друга фор:ша сенсорнот
алал||) спостер|гатоть ш|двищену 1у{овленневу активн|сть д|тей
при р|зкотиу деф|цит| засоб|в сп|лкування та в|дсутност| конт_
рол]о 3а власни1и 1цовлення1и. 1акий си1цптом у логопед|[ позна-
ча}оть терти|ном ло2орея.

}1атом!сть д|ти з пору1шени1ш сенсорнитш р|внеш: слухового
сприйтшання' у яких в!дсутня здатн!сть до |шл|тац||' 1пироко ви-
користову1оть у своему тцовленн! м|тш|ку та )кести.

)[' ц|ло:шу 3агально|о особлив|ст1о лексично[ сторони мовлен-
ня д|тей |з сенсорното алал|ето е перевожоння акт[швноао слов-
ншко на0 пасшвнш]!,!.

)/ м!ру усунення грубих дефект|в сприйтиання 1шовлення та
3ростання словника д!тей з сенсорното алал!ето |хне :шовлення
стае плавним' 1швидки:и, добре !нтонованити. |1роте с1шислове на-
повнення речень' [хне гратиатичне офор:илення 3али1паеться де-
фектним.

1п|д нас сприйшлання, | в експресивно1иу туловлен| д|ти зверта-
тоть увагу перева}кно на лексичне 3начення сл|в та |гнорутоть |хне
гра1иатичне офоршллення. €атце тому' сприйштатони |нструк-щ|[,
д|ти виявлятоть невпевнен1сть, он1ку:оть допо1у{оги з боку това-
рилш|в чи педагога. 9 власному 1шовленн| багато агратиатизшл|в.

1руднощ| сприйтшання властив| не ли1пе усному 1шовленнто'
але йчитаннто. 3деб|ль1шого вони пов'язан1 з |гноруванняпд ди-
тино}о граш|атичного оформлення сл|в, що проявляеться п!д нас
сприймання складних по]ширених речень | особливо складних
лог|ко-гра1цатичних конструкц|й. 9ерез неточност| розути|ння
прочитано| |нформац|| д!тяшт ва)*ско зрозу:ш|ти основну дуту|ку
тексту' прихований п|дтекст тощо.
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Ёетшовленн€ва си1шптоматика сенсорно1 адал!1
Фкр|шл пору1пень 1шовлення в ]ц|тей з сенсорно}о алал|е1о спо-

<:'гер|гатоть специф|нн| в|дхилення й !нш:их вид|в псих|чно[
711яльност|.

Ёайб|льтп специф|нниш:и та д!агностично зъ1ачиь{!и!у|у!- е особ-
.;тивост| слухово| функщ|[ ц!е| категор|| д!тей.

3а даними Б.1рауготт, специф|ка слухового сприймання
!!ри сенсорн|й алал|| проявляеться в не3начно1иу 3ни}кенн| то-
нального слуху' що здеб!ль1шого 1цае нестаб|льний характер.

6тан слухового сприйш[ання значно 3але}т{ить в|д шоперед-
нього слухового навантахсення' новизни оточення | ситуац!!.

€тан слухово1 функц|т тшоэке пог|ртшитись п|д вен!р або в не-
знайоштотиу ти|сц|. Батьки досить часто скар}каться на те' що стан
слуху дити|ти викликае занепокоення' оск|льки вона не 3ав)т{-

ди реагуе нав|ть на сильн| слухов| подра3ники.
9ерез означен| особливост! для диференц|йно[ д|агностики

сенсорно| алал|[ та глухоти ма1оть 3начення ауд|ограми, зроблен|
з |нтерваломв |_2 тиэкн|. |!ри сенсорн|й алал!| вони демонстру-
1оть незначн|, але нестаб|льн| зниэкення слуху' на в|дм|ну в|д
глухоти' де 3ни)кення слуху буде знанни:ц | стаб|льни1у|.

Боднонас при сенсорн!й алал|| спостер|гатоть парадоксаль-
ну реакц|то на 1у{онотонн! звуки незначно| сили, що 1\[ае назву
а!перокуз!я. [итина р|зко та роздратовано ш!о}ке реагувати на
3вуки води' що крапа€ з крана' або на лшурх!т паперу.

€ в|дти|нност| у сприйманн| 1иовних та не1цовних звук|в.
[итина виявляе реакц|| на 3вуки природи' 1цузичних |нстру-
мент|в, 1цо}1{е розр|знтовати !х. Бодночас реакц|[ на 1шовлення
(наприклад на власне |ти'я) взагал| 1ио)куть бути в|дсутн|.

Баэкливото д|агностинното особлив|стто сенсорно| алал!| е
стан голосу д|тей. 1хн|й голос здеб|льтшого е дзв|нки1ц' чистим'
без гугнявого в|дт|нк}, 1{Ф дозволяе диференц!1овати сенсорну
алал|ло в|д глухоти.

9асто в д|тей з сенсорно:о алал|ето спостер!гатоть п|двище-
ну збудлив|сть, драт!влив|сть, надм|рну 1цоторну активн|сть.
.(итин| ва}т{ко висид|ти на м|сц|, [й складно тривалий час кон-
центрувати увагу на навчально1иу ти д|агностичному 1цатер|ал|.

{овгий час нав|ть у тпк|льнотиу в|ц| в них перева)ка:оть |гров|
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мотиви. |{!двищен|й драт!вливост| сприя1оть труднощ| розум|н-
ня оточенням |хнього мовлення.

[нод| при сенсорн|й алал|| 1цож{уть проявлятися пору1шення
8орового сприйманн9, 14Ф поясн}о}оть близьк!ст1о зон орган|н-
ного урахсення до зорово[ кори потиличних зон кори головного
мо3ку. )/ цих випадках 1у|о}1суть виникати зоров! агноз|т, не-
стаб!льн|сть зорово[ уваги' 3ни}тсення зорово! пам'ят|, особли-
вост! зоро-просторового та буквеного гно3ису.

9.6. Фбстеэ1сення д|тей 3 алал|€|о.
[иференц1йна д|агностика алал!| та !нтпих
пору1пень психоф|зичного ро3витку
€л|д зазначиту!' що певн| диференц|йн| ознаки форшл тшо-

торно[ алал|| ;у!о)тсна ви$ву\ту! в мовленнт дитини ли1пе п|сля
трьох рок!в за наявност| хоча б елетчцентарних форм 1!!овлення.
|[роте певн| ознаки' що мо}куть вка3увати на алал|!о' мо}кна
по:ут|тити й ран|тше - у пер|од 2,5-3 рок!в.

Фбстеэкення 3 мето|о квал|ф!кац|| тшоторно| алал![ та ви3на-
чення |[ форшл ш|ае проводиться в к|лька етап!в.

|[ертпий етап * п|дготовний. Ёа цьо1\{у етап| лого1тед пови-
нен з|брати анамнестичн| дан| про дитит1у, провести бес1ду з
батька:ии, педагога1ии, як! працто1оть чи прац1овали з не|о' про-
вести спостере}1сення за д|яльн|стто дитит1и в дитячому колек-
тив| або с|тц'т.

|[|д тас збору анамнезу' який проводиться 3а загальними
правилами, сл!д ввернути особливу увагу на фактори' що мо-
}т{уть опричинити орган|нн| ураа*сення кори головного мозку в
пренатальний, натальний пер|од та в пертш| три роки }1сиття
дит!4ъту'.,(о таких фактор|в сл|д в|днеоти асф|кс|! новонарод){се-
них, !нтоксикац|[ плоду' що сталися п!д нас ваг!тност| матер|,
у тому числ| й спрининен| вэкиванням алкогол}о' наркотик|в ни
т1от}онопал|нням, родов! травми' зокретша т|' що 1\[огди спричи-
нити внутр!тпн| гематоми в д!лянках скроневих т!шт'яних талоб-
них в|дд!л|в нерепа, черепно-мозков| травми' в|русн| 3ахвор}о-
вання' нейро|нфекц|[.
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} бес|д| з батьками сл!д звернути увагу на фактори' що вка-
:!у1оть на мо}клив| локальн! орган|нн| ура}кення мовленн€вих
{|он кори головного 1ио3ку. 3окрема, р|зке в|дставання у форму-
тванн! до}довленневих реакц|й дптини, передус|м лепету' п|зня
:лоява (п|сля 18 тш|сяц!в) або в|дсутн!сть пер11тих сл!в, в|дсутн|сть
к|;раз, у тому числ| й граматинно неоформлених предикативних
|{онструкц|й. Баэкливо, щоб батьки дали оц|нку стану розум|н-
}{я дитино}о зверненого до не| шловлення' зокрема на3в навко-
.,:питшн|х предш:ет|в, простих д|й та !нструкц|й.

Фкр|тш того сл|д 3'ясувати, чи не 1ца6 в оточенн| дитини о6-
()тавин' як| шлоэкуть 3атримувати ]| 1цовленневий розвиток: мов-
{{а чи соц!альна депривац!я, в!дсутн|сть нор1иальних умов для
экиттед|яльност| ду!тиъти (харнування, пл|сце для |гор, в|дпони-
т{ок та сон), в|дсутн|сть негативних психогенних фактор|в
(етиоц|йн| травш!и' втрата контакту з батьками чи одним з батьк|в,
}1сорстке повод}кення з дитиното тощо). {| дан1 сприятимуть
ви3наченн1о причини в!дсутност| ни недоро3витку мовлення та
до3волять в!дмеэкувати алал!то в|д затримки мовленневого роз-
витку та !нштих форшт 3нм.

,(ругий етап _ первинне обстеэтсення. це _ пер1ша зустр|н
логопеда 3 дитиното. 1ому найголовн|тшим завданням е встанов-
лення емоц|йного контакту з не}о.

|[одаль:па д!агностика мае бути спрямована на в|дмеэкуван_
ня алад!! в|д |нтших пору1шень психоф!зичного розвитку' що 1иае

вир|тпити к|лька завдань.
3авдання 1. 3'ясувати стан розум|ння дитино1о мовлення.

.(ля д|тей молодт1]ого до:пк!льного в!ку це мо}1суть бути завдан_
ня на показув&ння картинок та !гра:пок, викона1'ня несклад_
них |нструкщ!й з !гратшками ни добре внайомими предметами.
€л|д звернути увагу' чи реагу€ дитина на свое !м'я.

Аля д!тей середнього та стартпого дош:к!льного в!ку мош{на
3апропонувати складн!тп! завдання на розум|ння сл|в, що вира_
)ка!оть зб!рн! та абстрактн! поняття, диференц!ац|то граматичних
3начень слова, розум!ння речень та зв'я3них текст!в. Фтриман| дан|
ма}оть бути сп|вв|днесен| з результатами бес|ди з батькапти.

)/ раз| виявлення труднощ|в ровум!ння 3верненого мовлен-
ня та в{дсутност| або недорозвитку експресивного сл|д провес-
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ти диференц|йну д!агностику сенсорно| алал|т та глухоти' а та-
ко}к сенсорно| алал![ та поруш:ень ро3у1\(ового ро3витку (розу-
мова в|дстал|сть, 3|{Р) (завдання 11, 111). 3а уш{ови розум|ння
3верненого мовлення сл|д провести диференц|йну д!агностику
алал|| та порутпень розуш|ового розвитку (завдання 111), дифе-
ренц!йну д!агностику алал|| та складних форм дизартр|| (зав-
дання 1!).

3авдання 11. .(иференц|йна д|агностика сенсорно| алал!|
та глухоти.

,(иференц|йн! ознаки цих фортш 1шовленнево| патолог|| пред-
ставлен! в таблиц| 9. 1 .

?аблшщя9.1.
.(иференц!йн! ознаки се1{сорно! алал|{
та глухоти

3ок'нчення п[а0л.

/ (ит}сренц1йна

1тс:::<гц|я на
мо1]'|ення

1.>|2ц;лих (добре
'з;тайомих) та
;:с:знайомих
:пгодей

в1дсутня ф|ксусться (у тому числ| й з1

сл!в батьк!в) краше розум1ння
мовлення р|дних н|я<

незнайомих та малознайомих
лтодей

Розум|ння
звер1]еного
м(')влення

за умов екранування
обличчя мов1щ _

стаб]льно в|дсутне

мае нестаб]льний характер,
зокрема з] сл|в батьк]в стан

розум|ння мовлення може
зм|нтоватись нав|ть упродовж
доби

3авдання ]11.,(иференц!йна д|агностика алал|: (моторно|
чи сенсорно[) та пору1шень розумового розвитку.

,(ля об'ективно| д|агностики стану ро3у1цового ро3витку ди-
тини логопед у|ае направити ду1ти11у до спец|ального психоло_
га, а за необх|дност| й до дитячого псих|атра чи психоневроло-
га. |!роте певн| висновки щодо стану п|знавально[ д|яльност!
ди1иъ1и логопед 1цо}ке 3робити на основ! власного досл!дэкення
основних п|знавальних процес|в: ]шислення, пам'ят|, уваги.

|[ередус|тш п|д нас обстеэкення сл|д враховувати стан ро3у-
м|ння дитино1о зверненого 1цовлення. 3а в|дсутност! останньо-
го ус| 3авдання дитин| ш'а1оть цодаватися у невербальн!й фор:и|
т а 6утиспря1у|ован иу1ут вутт{'ятково на обсте}кення невербального
(сенсорного) |нтелекту: сп|вв|днесення предтиет|в за кольоро:у|'

розм|ро1ц' фортиото, класиф|кац|я геометричних ф|гур, прост|
у3агальнення на основ| сенсорних о3нак' симультанний та сук-
цесивний анал|з | синтез, конструктивний цраксис тощо. Аоб|р
3авдань зд!йснтоеться в|дпов|дно до ф|зинного в|ку дитини+|-
2 роки.1[об не сформуватиу дутти11и почуття невпевненост! та
небаэкання працтовати 3 логопедо1у!' починати обсте)кення сл|д
з найпрост|тших завдань' 3 якими дитина найв|рог|дн|гше ш|о}{{е

впоратись. |{оступово 3авдання ускладн1о1оть' набли}ка1очись
до тих' що знаходяться по3а зоно1о актуального ро3витку дит'1-
ни. 3а в|дпов|дн|стто найскладн|:шого виконаного завдання
ф|зиннопту в|ку дитини логопед ш|о}ке зробити лри6лизнийвис-
новок про стан сфоршлованост| || п|знавально| д|яльност|.
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[1араметр |лухота €енсорна алал!я
€лух пору11]ення тонального

слуху мае стаб|льний
характср, що
п|дтверд>кутоть
ауА|ощами зроблен1 з

!нтервалом в 1_2 ти>кн;'

пору1]1ення тонального слуху
мас нестаб]льний характер,
ауд1ограми зроблен| з

1нтервалом в ]-2 ти:кн]
демонструють р!зний стан
слухово! функш|!. у л!апазон! в!л
норми до незначно] туговухост!

|олос [лухи'|' дещо гугнявии дзв!нкий, добре модульований,
д11т1411а м оя<е в |дтв орто вати
голосом мелод||. наприклад. п!д
час т1'и

.{иференц|йна
реакц|я на
мовленнсв| та
немовленнев|
звуки

в1дсутня ф|ксутоться реакц|! на
немовленн€в| звуки (у тому
числ1 й незначно| гунност! при
в|дсутност| реакц|й на
мовленнсв! звуки (у тому нисл1

й високо! гутност|).
йоже спостер1гатиоя
п|двищена, парадоксальна

реакш1я на слабк1. монотонн|
немовленнев| звуки (г|перакуз|я)
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,(ля д|тей, що розум|тоть ш!овлення' 1ио}кна використати зав-
дання на обстеэтсення вербального та невербального !нтелекту.
|{ор|вняння результат|в [х виконання тако}к е д|агностично 3на-
чущиш[ для диференц|ац|| пору11]ень ро3у1чового ро3витку та 1ио-

торно[ алал||.
]/ д|тей з пору1пення1ши ро3умового розвитку диспрошорщ|я

м|эк виконанняш[ р|вноц|нних за складн|стто завдань на вербаль-
ному та невербальнотиу р|вн| не спостер|гатоть. Боднонас д!ти з
моторно|о алал!ето 1ио)куть виконувати доситъ складн| 3авдання
на невербальному матер|ал!, але в|днуватоть значн| труднощ| п|д
час виконання вербальних 3авдань. )[' них 1\[о}куть виникати
труднощ| щодо виконання окремих тип|в невербальних 3авдань'
наприклад з використанням геометричного матер|алу, або эк
завдань на сукцесиънтай та симультанний анал|з | синтез.

!аблшц'я9.2.
[иференц!йн| ознаки пору1шень розу1шового
розвитку та алал||

|[араметр [1ору:пення
розумового
позвитку

Алал!я

диференц|йн!
показники
виконання
невербальних та
вербальних завдань'
що в|дпов|датоть
ф|зичному в|ку д|тей

завдання на обсте>кення
невербального !нтелекту
виконуються 1!ереважно на р|вн1
в!ково| норми' тим часом як
виконання вербальних завдань
викликас знанн! трулнош!

диференц|йн|
показники
виконання окремих
вид|в невербальних
завдань' що
в|дпов|дшоть

ф1зинному в1ку д1тей

практично немас завдання' до психолог1чно1
струкцри яких входять операц!!
симультанного чи сукцесивного
анал|зу та синтезу' викликатоть

у д|тей певн| трулнош1,
пор|вняно з |нтшими завданнями
на обстеження невербального
1нтелекту як| в|дпов|дають
ф|зичному в|ку д!тей

3авдаддд_11. .(иференц!йна д|агностика 1цоторно1 алал!1 та
71гт:;атртр||. €кладн! дизартр!|, 3окре1иа анартр1я' так само як |

м ()'|'орна алал!я :шоэкуть викликати гру6ийнедоро3виток 1у!овлен-

! ! ,! 11ерева)кно в його фонетико-фонематинн|й ланц|, але 3а у1иов
:гб|днено| 1\довленнево| кошлун|кац|| дитини та тривало| в|дсут-
: п ост| в|дпов|дно| корекц|йнот допо1у!оги 1у{о}куть слричит]итут
!1едоро3виток лексико-гра1шатичних складник|в :цовлення. 3а
'гаких у1у|ов стан ш!овленново[ функц|| дитини з ш|оторно}о ала-
..::|сто та складно|о дизартр|сто пдо)ке бути схоэкишл.

.(|агностичн! пока3ники для ро3ш!е}кування 3а3начених
пору1пень мовленн€вого ро3витку наведен| у таблиц! 9.3.

[ аблшця9.3.
Аиференц|йн1 ознаки дизартр|| та тшоторнот алал!т

[!араметр Аизартр|я }1оторна алал!я
1ннервац!я орган|в
артикуляц|йного
апарату

|[орутпена.
(постер1гатоться парези
ни парал|н! орган!в
артикуляц!!. Фбсяг рух!в
артикуляц|йних орган|в
здеб|льптого звужений
(насто р|зко)

[{е порутшена. |{арези та
парал|н| в|дсутн!. Фбсяг

рух|в артикуляц|йних
орган!в не зву:кений, проте
ттом|тн] знанн| труднош|
виконання тонних рух|в,
особливо за в!дсутност|
зорового контрол{о через
лзе1)кало.

[олос часто ма€ глухии
гугнявии в1дт1нок

чистии

3агальний
мовлення

&1овленнева активн]сть
д!тей (окр|м випадк|в
анартр1!) с достатньо}о чи
незначно зниженою. }
б]льтпост] випадк!в фраза
формусться вчасно чи з

незначним зап|зненням
хоч саме мовлення с
змазаним' артикуляц|я
неч|тка. Ащаматизми
(особливо в умовах
проведення в]дпов1дно1
корекц|йно] роботи)

\4овленнсва активн]сть
значно знижена. [овгий нао
не формусться фраза. Ёе
зва)ка{очи на значну
к|льк|сть помилок
звукового та складового
оформлення вислов]в
мовлення не звучить
зм€вано. 3ам!ни звук|в та
помилки складово!
структури слова ма1оть
неотаб!льний характер.
Аграматизми нав!ть в
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3аю|нчення тпабл.
ма}оть здеб!ль1|]ого ] умовах регулярно!
експресивний характер. | корекш|йно| роботи матоть
|!орутпення звуковимови ] як !мпресивний, так |
(спотворення, зам|ни ! експресивний характер
звук!в) та складово|
буАови слова е
стаб1льнипли

1рет|й етап - основне обсте}кення. його мето1о е ви3начен-
ня форми алал'[. ,(о цього логопед вшсе 1иае ви3начитись у пер-
1шому наблих(енн|, з якото саме патолог|е}о в|н мао справу: сен-
сорно1о чи моторно}о алал|е]о.

А тому основну увагу зверта}оть на розме}кування п|дформ
алал|т 3а тиш|и специф!нни1ии о3нака1у{и' як| викладен| в цьому
розд|л|.

|{|д нас обстеэтсення 1шовлення та немовленн€вих функц|й
д|тей 3 алал|е}о використову|оть традиц|йн| завдання' спря1ио_
ван| на д|агностику стану фонетико-фонештатинно[, лексинно[
та гра1цатинно| стор|н ш|овлення' 3в'язного 1иовлення' читання
та пись1ша' 3агально| моторики' гнозису' си1шультанного та сук-
цесивного анал|зу | синтезу, па1и'ят|, ува[и' мислення тощо.
)/вагу зверта1оть на специф|чн| особливост| виконання цих зав-
дань' як! б могли св|дчити про алал|ло як таку' та 1иогли б слугу-
вати для точного встановлення || фортии.

9етвертий етап _ д|агностинне навчання. }{а цьому етап!
логопед проводить поточне спостере}1сення 3а дитиното у про-
цес| корекц|йно| роботи. ]/ цей час в|н мае визначити динам|ку
ро3витку дитиъти в умовах корекц!йного навчання' що дасть
зш!огу уточнити висновок щодо мовленневого пору1шення його
форми ни п|дформи, о6ратидиференц|йован| 1\[етодики для його
корекц||, врахувати |ндив1дуальн1 особливост| розвитку в ди_
ту|ни та розробити |ндив|дуальну програму (план) подальшто|
корекц|йно[ роботи.

9.7. Фрган!зац|я корекц|йно| роботи
3 подолання алал|!
.{к систетине пору1пення мовленневого ро3витку алал|я е

одним з вияв|в загального недорозвитку мовлення' що 3у1у!ов-

лтое однотипн|сть орган|зац|[ основних етап|в корекц!йно[ ро_
боти з тт подолання.

1ак роботу 3 подолання алал|| д|лять на три основн| етапи:
Ё\а пертло:пу етпоп[ проводять роботу 3 розвитку слухового

сприймання, формування ту|отивац|| до 1шовленневого сп|лкуван-
ня та мовленневот активност|, розвиток пасивного та активного
словника побутово! лексики.

!руэшй ет[ап роботи присвячений фор:шуванн}о фразового
мовлення' робот| з формування навичок оперування мовним
}датер|алош| на р|вн| словосполучення та речення паралельно з
нарощування1у{ лексичних' граматичних та синтаксичних 3а-

соб!в шловлення' формування та удосконалення навичок д|алог-
|чного 1цовлення.

*|атпретпьо:пу етпап! основну увагу зверта}оть на форштуван_
ня 3в'я3ного ш{овлення: удосконалення навичок д|алогу, фор-
ш|ування та ро3виток р|зних вид|в репродуктивного та продук_
тивного 1цонолог|чного 1\{овлення.

Фкр|тш цього 3начну увагу 3верта}оть на формування готов_
ност! (передус|у! ш|овленнево|) до навчання у тшкол|. )/ цьому
розд!л| корекщ|йно[ роботи удосконал}о1оть засо6и та навички
мовленн€вого сп!лкування' робота спрямована на оволод|ння
дитино}о звукови1ш анал!зошл та синте3ош:, фортшування зорових
функц!й та операщ|й (зорового, зорово-шросторового та частково
буквеного гнозису' зорово| уваги' шаш{'ят|, контролто)' ро3виток
др|бно| 1у{оторики' 1у!оторних операщ!й та функц!й (руховот ува-
ги, па1ш'ят!, контролто), оволод|ння простими граф|чними на-
вичка1ци' |цо готутоть руку до письш!а.

|{роте алал|я нале)кить до числа тя}кких фортш тцовленнево|
патолог|т, що викликана пору1шення1ши 1шозкових тшехан|зм|в
1цовленнево[ д|яльност|, тиае спещиф|нну сиш|птош|атику та ви-
магао тривало| систеш{атично] та кош{плексно! корекц1| !з залу-
ченням фах|вц|в педагог!ки' психолог|[ та тшедицини.
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3 огляду на це до 3агально[ схетши корекщ|йно[ роботи сл|д
ввести ни3ку специф|нних напря1\{|в, як! ви3нача}оть в|дпов|д_
но до формиалал71та психолог1чних механ|зм|в' що [| зумовлто-
[оть' стану та особливостей сформованост| р|зних стор!н мовлен-
ня у д|тей, |хн!тии !ндив|дуальни}ди особливостя1ци тощо.

9.7.1 . Фсобпшвос!п| по2опе0шчно1 роботпш
3 пооопшння ]по7порно1 опол|1
Фсновну увагу в корекц|йн|й робот| 3верта1оть на подолан-

ня насл|дк!в апракс||: к|нестетично| чи к|нетично|.
|[ри к|нестетичн|й моторн!й алал|| у робот! варто викорис-

товувати завдання на розвиток к|нестетинно[ нутливост! орган!в
артикуляц||, статинн| та динам|нн! артикуляц|йн| вправи (ме-
тодика €.€оботовин). 3авдання варто починати виконувати пе-
ред дзеркалом' поступово формуточи ум|ння виконувати арт|т-
куляц|йн| вправи без опори на зоровий анал|затор. !/ робот|
1широко використову}оть механ!чн! лрийомли |з застосування
штпател!в та логопедичних зонд|в, зоров| тактильн|, к1несте-
тичн| опори для формування диференц|йованих характеристик
звук|в мовлення (дзв|нкий -глухий, свистячий -тзлилляний,
ти|сце та спос|б артикуляц!! тощо). ,(ля розвитку к|нестетично|
чутливост! доц!льно використовувати логопедичний тшасаэк.

|{ри к!нетичн|й апракс|| особливу увагу зверта|оть на ви-
конання динам|нних артикуляц|йних вправ' фор:иування
в|днуття ритму' корекц|то складово[ структури слова з ураху-
ванням посл|довност! || формування в онтогенез|. ,(ля фор:шу-
вання теш!по-ритшт|чно[ сторони мовлення доц|льно використо-
вувати логорит:и!нн| завдання та вправи.

Розвиток лексично| сторони 1цовлення проводять 3а 3агаль-
но1о схе1ио}о' проте окре1у|о сл|д зосередитися на корекц|| семан-
тично| структури слова: фортиуванн| р!зних тип|в лексичних
значень (конкретних, зб|рних, абстрактних), та лексичних уза-
гальнень (категор!ального' контекстуально зумовленого' уза-
гальненого лексичного 3начення сл|в), формуванн| предтиетно[
та понят|йно| сп|вв!днесеност| слова' робот| над 3асвоенням
р|зних лексико-семантичних явищ (омон|шл![, синон|м|[, бага-
то3начност|, тиетафоринност|).
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()с:обливу увагу сл|д звернути на фортшування навичок сло-
!|()'|'!!()ру як поту}т{ного засобу поповнення словника. !'я робота
г:с'1>с:71бавае формування в д|тей навичок пор|вняння пох|дних |
'п':з!1:них сл|в за 3вучанняш! та 3наченням' навички практичного
м<г1лфолог|нного анал|зу, уш:|ння утвор}овати слова за анадог|ето
':';: <:::мост|йно.

Фортшування гра1у[атинно[ сторони мовлення ви1\[агае ураху-
1|1! !1ня специф|нних особливостей |[ сформованост| у д|тей з мо-
'|'()[)ното алал!ото, що пов'язана з переважсним пору]шенням син-
'|']||'ш1атичних та парадиг1иатичних систеш1 1цови.

|{ри поруштенн! парадиг1у{атичних систем тшови сл|д зосере-
/(итися на ро3витку 3начення гра1иатичних категор!й та нави-
'|()к використання в мовленн! гратшатинних тшорфем. Розпочи-
:л*:'ги роботу доц|льно з диференц|ац|| в |мпресивно1шу та екс-
!!|)есивному мовленн| 3начень найпрост|:пих граматичних кате_
:'<;р|й: число |менник|в та д!есл!в, виду д|есл!в. |!оступово охоп-
./[!()1очи й |нтш| категор!| РоА}, часу' способу пор!вняння тощо.
( )<:<;бливу увагу сл!"д звернути !{а найб|льтш розгалу}кену систе-
:мм морфолог|чно| словозм!ни - в!д:и|нок !тценник|в.

} робот! над в|дм|нком логопед 1\{ае враховувати не ли1ше
|'|):[матичн| форми слова' але й р|зн| предметно-синтаксичн|
:!!!:[!{ення' як! вираэка€ ко}кна з цих форм, та р|зн1 вар|анти ут-
!!()[)ення 3але)кно в|д в|дтш|ни та груши (твердо|, прямо|, м!тша_
пл<;[), до яко| налеэкить |тиенник (тиетодика €.€оботовии).

(я робота мае будуватися 3 урахуванням певно| посл!дов-
:псг<:'|'1, що дае моэтслив|сть вибудувати н!тку парадиг1шу гра1ца-
'|']| | !| |их 3начень слова (€.€оботовин, Б.1ищенко та |н.):

:з|д прост|тших форм на3ивного, знах|дного в|дтш|нк|в, до
.' ! { .,| ; !/1 ! тих форшт тш|сцевого та давального;

:з!.д в|дтш|нкових фортш' що утворто1оться без нергування
.!||\/|( !|] в основ|, до форм, що вимага1оть такого чергування (кни-
.']| тс:пи3|, б|лка-6|лщ1);

;з1дц в|дтш|нк|в, що ма}оть одне предметно-синтаксичне зна_
, 

! {' ! ! ! !'!, 71<; в|дтш!нк!в, що ма}оть к!лька предметно синтаксичних
т::;:':с.;::,);

:г!,т1 ::1;с:дцтшетно-синтаксичних значень' що вира}ка1оться
'! ! | | ! . {' ( )']| | ! | ! м :;|дм|нкошл, до диференц|ац|| близьких предметно-

! !||! !:!!1!'1|'!!!|!х:}начень, як| вираэкатоть р!зн! в|дм|нки;
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- в|д безприйменникових (простих атрибутивних' суб'ект-
об'ектних) до прий:шенникових та складних (об'ект-об'ектних)
констрткц|й.

9 робот| над синтаксично1о стороно|о мовлення' зокреш|а 3

д|тьтши, у яких пору:шен1 синтаг1шатичн| систе1ши 1иови' окр|тш
традиц|йних завдань, пов'язаних з нарощуванняш{ синтаксич-
но[ структури речення варто використовувати 3авдання спря-
мован! на фортшування навичок синтаксичного структурування
ситуащ|| та вид|лення в н|й смислових компонент|в с9б'окта,
предиката, об'екта, д||, атрибут|в тощо. Ба:кливити е фортшуван-
ня в д|тей диференц|йованого синтаксичного 3начення сл!в у
рененн|, ум|ння правильно передавати синтаксичне 3начення
слова 1шляхом в|дпов|дного граш|атичного офортилення, ути|ння
ви3начати синтаксичне 3начення слова 3а с1шислом та за його
граматичнити офор:иленням.

Бахсливитц е форшлування операц|й гратиатичного (синтак-
синного) трансформування речення: вшрави на упорядкування
дефортшованого речення' ро31ширення та 3ву)кення речення.

Баэкливиу: складникоти роботи з корекц|: граматичнот сто-
рони 1иовлення € розвиток контрол1о (самоконтролто) за морфо-
лог!чнипт та синтаксичним офортшлення1ц речення.

)/ робот| над ро3виткотц 3в'я3ного мовлення сл!д звернути
увагу на фор:иування навичок структурування с1у{исловот си1у-
ац|1, планування 1цовлення' побудову 3в'я3ного висдову 3 опо_
ра:ши (на наонн|сть, сер|то 3апитань' план) та са:шост|йно.

]/ ц|й робот| мо}!{на використовувати методики Б.}1{уковот,
Ф. 1!{асттоково|, 1. Ф|л1нево|, €. €оботовин, €. 1!1ироново|, 1. }1ар-
ченко та |н.

Фкр|шт корекц|| пору1шень мовленн€вого ро3витку сл!д звер-
нути увагу | на корекц|то та поперед}кення не1цовленневих вад у
д|тей 3 ш|оторно]о алал|ето.

Фск|лки неш{овленнева сиш{пто1иатика значното шл|рото пов'я-
3ана з пору1шенняш{и сукцесивних та сиш|ультанних анал|зу та
синте3у корекц|йну роботу 1цо}кна вибудувати у напряш|| |хньо-
го розвитку в р|зних видах д|яльност| дитини: рухов|й,
граф|нн|й, |гров|й, п|знавальн|й, трудов!й, образотворн|й тощо.
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9 .7 .2. Фсоб пшвостп1 по?о!'.еФшчшо1 робо!пш
3 поаоло,+н,я, сешсорно| опшп11
Фдн|ето з| специф|чних особливостей корекц|йно| роботи з

||()долання сенсорнот алал1] о необх|дн|сть створення спец!аль-
|1их у1шов до акустичного оточення дитини. )['рахову1очи' що
(]1'ан слухового сприймання дт1титти зале}кить в|д попереднього
:|т{устичного навантахсеттня, а тако)к те' що цей вид сприйш{ан-
|!я 1пвидко висна}куе дититту вдо1у!а та в дотпк!льно1у|у заклад|'
<:л|д обмеэкити використання 3вукових пристро!в (електринний
7цзв|нок, дзв|нок телефону, рад|о, телев|зор). {| заходи у|атоть

:;абезпечити }корсткий слухо_птовленновий ре)ки1ш' що регултое
тлер|оди слухового наванта)тсення та в|дпонинку (Ё.1рауготт).

Фбмеэкення' ц]о наклада1оться на акустичне оточення' у|а1оть

тлробудити |нтерес дитутнидо звук|в довк|лля та звук|в 1шовлення.

Ёорекц|йна робота розпочина€ться з актив|зац|:' слухово[
уваги слухового сприймання 3 опоро|о на найб|льтш збереэтсен|
його форш:и * сприйшлання звук1в природи' 1цу3ики' тпути!в. €по-
({атку форшлутоть розр|знення звук|в далеких 3а акустичниу{и
()3нака1у1и та поступово переходять до розр|знення звук|в 6лизь-
1{их 3а звучанням.

Ёаступнишл етапо1ц € введення до занять контрастних та силь-
|1их за акустичними ознакатии звук|в ( о, у , р ), |[ри щьотиу до
|{о)кного звука' що вводиться в сферу слухового сшрий:шання ди_
:'и11и, варто д|брати яскравий образ (картинку, |гратшку тощо),
тгцоб дитин| було лег1ше його зашашл'ятовувати й актуал|зувати.

Ёа наступних етаг1ах роботу проводять над слуховото дифе-
1;с:нц|ац|ето голосних та приголосних звук|в' далеких 3а акус-
'|'ико-артикуляц!йништи ознаками, ! литпе пот|шт - близьких.

} ш:|ру формування слуховот диференц|ац|| фонем проводять
1;с;боту з диференц|ац!| склад|в ! сл|в та 3 розвитку власних ви-
1и()вних навичок д|тей.

3вуковишлова формуеться 3 опорою на зорове' тактильне'
гт!брац|йне сприйтшаннЁ, 14Ф 1\{ае кош|пенсувати недол|ки розп!_
:|!!:!!}?1ння корисних ознак фонети на слух.

()с:к|льки при сенсорн|й алал|[ фонешлатинн| уявлення д!тей
;|л<:1:тмуготься з! значним зап|зненням | на неправильн|й акус_
'; пт,ц:п!{'! основ|, доц|льнитш е навчання д|тей читаннто глобаль-
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ни}д методом. таким чином' фонематинн! уявлення д|тей про
звуковий склад сл|в будуть формуватися через зоров| еталони -
буквен| по3начення звукового складу слова (}1.1рауготт, €.€о-
ботовин).

3апорукото усп|ху корекц!йно| роботи е форшлування конт_
рол|о (самоконтролто) дитини за сприйнятото та пород}кувано}о
|нформац|ето. )['рахову1очи специф|ку формування фонешлатин-
них процес|в в умовах орган|нного пору1пення 1шозкових ме-
хан|зм|в, що його забезпенутоть' до контрол}о варто залучати не
ди1ше збереэкен| анал|затори, але й п!знавальну д|яльн|сть ди-
ти!|и. €л|д унити [| ор|ентув атися на ситуац|то 

' 
3агальн ий сулисл

висловл1овання' що уш!о}кливить 31у|ен1пення к|лькост! помилок,
пов'я3аних з неточн|стто сприй:шання 1иовленневот |нфор:иац||.
.(ля цього }1.}1{инк|н радить створтовати ситуац11, у яких дити-
на на основ| умовивод|в, урахування ситуац|й та контексту 1цог-
лабправильно визначити з:ш|ст вислову в ц|лотшу.

}/ процес| корекц|йно[ роботи сл|д зосере дитися на фортиу-
ванн| спрямованост| уваги д|тей на гра1шатинн| одиниц| тшовлен-
ня' на тому' як вони вплива1оть на зшл|ну 3начення слова та ре-
чення в ц!лотиу. ,{ля цього варто створтовати ситуац|!' у яких
граматичне оформлення сл!в виконуе с1\{ислоро3р|знтовальну
функц|| (|{ока}т{и де; пршйтлов у са0ок - прш1шлло у соаою, л]пьак
лет[штш - л!птакш ле!т[ят[ь, кнц?!ска - кнш?!скц,3о€ць - 3айчшю,
хлопчшк ./палю€ ол[вець _ хлопчш!с ]4олюе ол1вцелп'1.

Баэкливо 3абе3печити сп|лкування дитини з однол|тка1ши'
як| не 1шатоть порутшень 1у|овленн€вого розвитку' ад}ке у процес|
котшун|кац|| вона не литше вчитиметься використовувати здо-
бут| знання та навички у природних умовах' але й засвотовати-
ме нов|, сприйнят| в|д |нш:их д|тей.

&ал|я нале}кить до найскладн|тших патолог|й мовленнево-
го розвитку.

9ерез пору1пення синтагматичних та шарадиг1\{атичних
одиниць шлови або груб| дефекти сприймання алал|то в|дносять
до числа 1шовних пору1пень.

1 сьогодн| у вивненн| алал|| залиц]аоться багато невир|тпе-
них питань, пов'я3аних з диференц|йното д|агностико:о р|зних
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с|лорпл алал||, по1шуком ефективних.]пл!х!в корекц|йно| роботи
'|'()що. Фднак наявн| п!дходи та методи корекц!йного впливу да_
!()ть мо}тслив|сть проводити як!сну корекц|йну роботу з подолан-
||я 3а3начених пору1пень 1иовленневот д!яльност| та п|дготовку
д|тей до школи.

1{онтрольн| 3апитання ! 3авдання:
1. [айте ви3начення поняття алал|я. €пробуйте ви3\тачити

диференц|йн| ознаки алал|| та в!домих ваш! пору1]]ень 1\{овдеп-

невого розвитку.
2. Фхарактеризуйте психолог|чн| механ|з1ши 1иовлення' по-

ру1шення яких призводить до алал!т.
3. Бизначте порутпення мовленнево| д|яльност| д|тей з

р|зними фортиами моторно| алал||, як| св!днать про несфортио-
ван|сть у них синтаг1иатичних тапарадиг1у{атичних систем 1иови.

4. Фхарактеризуйте основн| 3авдання' як! тцае розв'язати
логопед у процес| диференц!йно| д|агносуику{ алал||, розутиово{
в|дсталост| та глухоти.

5.,(айте характеристику немовленнево| ситцпто1цатики мо-
торно| та сенсорно! алал||. €пробуйте визначити основн| ш:оз-

ков| тиехан|зшти названих пору1пень.
6. Фхарактеризуйте особливост| п|знавально[ д!яльност|

д!тей з алал|ето, поясн!сть причини ц|е| специф|ки.
7. Бизначте специф|нн1 завдання корекц|йно| роботи з по-

долання штоторно[ та сенсорно| алал||.
8.,(обер|ть корекц|йно-розвивальн! завдання' дидактичн|

матер|али' як! моэкна використати у робот| з д|тьми-алал|катии.
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Роз0|п 70

3А[кАння

1о.1. 3 1стор|[ вивчення проблетш за!кання
|{робле:иа л!кування, корекц|| 1\{овлення в раз| за[кання е

актуально|о для науковц|в | практинних прац1вник|в :шедици-
ни, дефектолог|| та психолог||.

)/продовак )([ ст. проблему за|куватост1 вивчали | висв|т-
л}овали у науков|й л|тератур| особливо |нтенсивно. Ёин| !нте-
рес до проблеми не 3ни}куеться. Б|льтп того' почина1очи з 1994 р.
регулярно проводяться тш|экнародн| ситшпоз!у:ши, присвянен|
винятково пробле:ш! 3аткання' як| збира:оть б|льтше тисяч| вче-
них 3 ус|х кра|н св|ту. {я проблема такохс висв|тлтоеться у
:ш!атснародно:иу спец|ально1!!у }курнал| <, Р1цепсу }|вог0егв > ( < |{о-
ру1шення плавност1,). Белинезний |нтерес науковц|в до пробле-
ми за[кання 3умовлений |[ актуальн|стто _ захвор}овання 3нач-
но по1пирене, пом|тне оточенн1о, тшае сощ|альне 3начення та ча-
сто 1шае рецидивний характер' ва}кко п|ддаеться корекц||.

3а|куват|сть, кр|:ш судо1у|них за|кань, поедну€ у соб| пору-
1шення вищо: нервово! д|яльност|, як| пов'язан|, з одного боку,
з орган!нним ура}кенням центрально[ нервово| системи' з друго-
го - |з невротичното реакц|ото. [рон|ф|кац|я процесу (яка насто
спостер|гаоться в раз! за|кання) спричин|оо зазвичай вторинну
невротизац1то (реакц|я особистост! на основне за*"'р''"'"""|,
що робить за!кання складним патолог|чним процесом.

Фтхсе, для ефективн|што| корекц|: пдовлення в раз| за|кання
логопед:шае бути не т|льки об|знаний з практични:ши прийома-
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ми, а йрозум|ти ц|л|сну кл|н|ннута психол.ого-педагог]чну кар-
тину цього патолог!чного стану' 3нати кл1н1чн1 прояви невро_
тичних та неврозопод|бних стан|в. .}[иште за цих у1шов мо}клива
г{равильна!нтерпретац|я психоф|з|олог|чних' психолог|чних та
психолого-педагог|в них даних, отри1ианих п!д нас обстеэтсення
за|куватогФ, |{Ф сприяти1це ви3наченн1о адекватно| та ефектив-
но| стратег![ реаб|л|тац|йних та проф|лактичних заход!в.

1![ета цього розд|лу в|дпов|дае основному його завданнто -
ст!рияти кращо1шу засвоенн}о студента}ди навчально| програ:ии
курсу <,3а|кання>.

,(осл!дэкення 3 вивчення питання за|кання розпочалися ще
в далекош!у минулому. €оц|альн| передумови для початку нау-

кового об(рунтування та вивчення проблеми за|кання, а тако}т(
його л|кування склалися в €вроп| (Франц|т, Ё|тцеччин|, Рос|[,
Австро-9горщин|) у друг|й половин| )(0( ст. |[рининото цього
став бурхл ивий розвиток виробн у|чу|х сил' |з якишли пов'язаний
значний прогрес у розвитку природничих наук. |1|двищували_
ся ви1иоги до осв|ти прац|вник|в, зростала к|льк!сть <(мовленне-
вих)) профес|й. ][' полохсення про придатн|сть до в!йськово| слу)к-
би дедал! част|тпе почали вкл}очати виш[огу волод|ння плавни1ц
1цовленням.

Ёаприк!нц| х1х ст. було 3акладено наукове п|д1рунтя, що
е осново1о сучасних теор|й за|кання. Ёа той час медична дупдка
форшлувалася п!д впливо1у! в|дкритт|в, зроблених у галуз! топо-
граф|[ та функц|й мозковот кори (,(акс, Брока, Берн|ке та |н.).
|{итання локал|зац|| у кор| головного мо3ку зони' де ви\1икае
за|кання, зуш|овило ни3ку досл|дэкень' як| поеднали в|дкриття
у галу3ях ф|з!олог|| та психолог|[ мовлення.

Ёа дутшку 1.€|корського' 3она виникнення за|кання не е

едино}о' мо}куть бути ураэкен! й р|зн| сторони центральних ш{е-

хан|зтц|в 1цовлення. |.|утцман' спираточись на досл!дэкення 1.€|-
корського' зробив припущення' що структури, як| утвор}ок)ть
моторний центр мовлення' форму:оться ли1ше п|сля народ}кен-
ня ! е не чим |нптим, як продуктами }киттед|яльност!, тобто
втручання1ц мо}кна заново перебудувати |х. !'е припущення
мо}кна розглядати як певне 3догадування про |снування тиов-

леннево| функц|[ мо3ку' оск!льки псих|чним функц|ям на той
нас прид!лялася не3начна увага. 1ак, проблему за|кання роз-
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глядали т|льки у фонетичному аспект!, а його комун|кативну
сторону не враховувалу!, що 3умовило недоощ|н|овання соц|аль-
ного значення захвор!овання.

!|{одо ет!олог![ за|кання 1.€|корський та| .|утцман вва}ка-
ли' що виникнення захвор1овання часто пов'я3ане з пер|одом
ро3витку ш|овлення у д|тей | тому наполягали на л|куванн| за|-
кання у дитячому в!ц!. 1.€!корський перш;ий з науковц|в на-
звав за[кання дитячото хворобото. Б|н д|йтпов висновку (який
1цао велике практичне та наукове 3начення), ц]о в|дсоток ус|х
випадк!в за|кання припадае на той пер|од, коли ро3виток 1у|ов-

лення не завер1шений ! схильн|сть до за[кання з в|котш 3ниэ{суеть-
ся пор|вняно з| схильн!стто до оду}{сання.

Р!вень 3нань у галуз! анатотш|| та ф|з|олог|| мозку на меэк|
)([ ст. не дали 3моги просунутися вперед у визначенн| сутност|
за|кання, проте психолог|я та псих|атр|я набули 1шир1пого ро3-
витку. )[' цих дисципл|нах спостер|галася тенденц|я до в|дходу
в|д розгляду л}одського орган|зму як единого ц|лого та вивчен-
ня окреш|их еледдент!в псих!чно| д!яльност|. €тало 1ио}кливим
ретельн|тше вивчення вс!х аспект|в | проблем заткання' яки1\[
дос| не прид|лялося достатньо| уваги.

1аки:ц чино1\[' теор|! | .|утцмана, 1.6!корського' А.Ёусстиа-
уля _ це анал|тико-синтетичний метоА, 1{о (рунтуеться на при-
родничих науках' прита1шанний натой час психолог|чн|й тшкол|
3.Бундта. 1ншт| досл|дники, так1 як А./1!бман, [.Ёетканев,
Б.Фретшельс' застосовували б|льтп п|зн|й ш!етод (у галуз| ф!з|о-
лог![, психолог![, псих!атр||, логопед|!, педагог|ки та ф|лософ||)
р!зноб|нного вивчення проблеми.

|[1сля 1917 р. при Ёародному ком|сар|ат! охорони здоров'я
було утворено 8ищу Раду г|г|ени, до обов'язк|в яко! входили
п|клування про здоров'я д!тей, а тако}!{ орган|зац|я виховних та
навчальних установ для д|тей, що ма1оть психоф!зитн| вади.
|!роф!лактика' розвиток мовлення' культура мовлення п|сля
декрету про 3агальне }тавчаннястали питаннями великого соц!.-
ального значення; правильне [х вир|тшення було запоруко}о по-
даль1шого нормального ро3витку дит:,1ни та оволод|ння гра-
мото1о. Фтаке, в пертш| роки п|сля эковтнево| соц|ал|стинно[ ре-
волтоц|| було орган!зовано дерш(авну допомогу д!тям з пору1пен-
нями мовлення. }{аб|нети для виправлення мовлення почали
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в|дкривати лру! допом|экних тпколах у 1!1оскв|, |{етроград!,
киеБ|, )(арков! та в |н]пих м|стах. } [ругому московському дер-
)кавному ун|верситет| та в )1ен!нградському педагог|нному
!нститут! |мен! |ерцена в 1921-1922 рр. були сформован| де-
фектолог|нн| факультети, 11а яких читали курс логопед![. )[' т|
сапл| роки розпочалася п|дготовка спец|ал!ст|в-дефектолог!в у
1{и|вському вищош{у !нститут| народно| осв|ти на факультет!
соц!ального виховання.

]/ Рос|[ проблешта за|кання ц|кавила перева}кно не педагог|в,
а псих|атр|в та невропатолог|в - [.Ёеткачева, 1.€!корського'
Б.)(тцелевського та |нтших. €атше в 20-т! роки за !н|ц|ативо1о пси-
х!атр|в - професора 8.|!ляровського. }Ф.Флоренськот' }{.1япу-
г!на _ почали орган|зовувати пер1ш| установи для надання допо-
:иоги за|куватим. у 1926 р. у 1!1оскв| було в|дкрито спец|альну
сетиир|нну 1пколу для за[куватих д|тей. у 1929_1930 рр. Ёар_
ко1и-здоров'я ]/€РР орган|зував у )(арк|вському отоларинголог_
|нно:шу !нститут| логопедичний в|дд|л, де було розпочато нау-
ково-практичну роботу з ус|х вид!в мовленневих пору1пень
()1.Ёв|нт, 1!1.||айк|н). Фдништ |з найб|льтших досягнень того часу
сл|д вваэкати орган|зац|то оздоровчих колектив|в для дорослих
за|куватих. Бва)кали, що основним психотерапевтичним мето-
до]у| у л|куванн1 за|кання у дорослих та п|дл!тк|в тца:оть стати
колективн1 заняття. Б раз| групового л|кування за допомого}о
колективно-психотерапевтичного 1у|етоду враховували характе-
ролог!.нн| та психопатолог|чн! !ндив|дуальн| особливост| за|ку-
ватих. .1[озунго:ш таких колектив|в було висловл}овання профе-
сора Б.[|ляровського (1926): <€лабкий знаходить у соб! б!льтпе
су!'лу!' коли в1н виступае захисником |нтпих>.

||одальтпе розроблення проблеми 3аткання в Радянському
€отоз!, почина1очи з 1935_1936 рр., /рунтувалося на вченн|
1.||авлова. 3а|кання розушт|ли як невроз' функц|ональне пору-
1шення' яке охопл]оо не т|льки мовленневу функц|:о, а й багато
|нтших стор|н д|яльност| орган!зму. }[айповн|тпе ця проблема
висв!тлена в тшонограф|| Ё.1япуг|на <,3а|кання> (1949).

|/ 30-т| роки )()( ст. великого 3начення набув проф|лактин-
ний напрям, який полягав у тому' що за[кання' яке виника€ в
ранньо1\{у в|ц!, потребуо своенасно] допомоги. |{ер:пим псих|-
атром' який запропонував ро3починати л|кування 3а[кання в
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д!тей у дотпк!льно:шу в|ц| - у виток|в його виникнення' був про-
фесор Б.||ляровський , якийвва}кав' що ранн|й дитячий в|к особ_
ливо сприятливий для запоб|гання за[каннто, оск|льки плас-
тичн|сть та ко}у{пенсаторн| моэ*сливост| дитячого орган|зму дуэке
велик!. Фднак впровад)кення в практику раннього л|кування
за[кання було пов'язане 3 великими труднощами. це було зу-
1шовлено пануванням душ|ки' що за[кання в дотшк|льно1цу в|ц| -
явище ф|з|олог|нне, | з в|коти воно мае минути. 1ако| думки дот-
ри1у|увались як шед|атри' так | фон1атри' не3ва}каточи на те'
що у )(1)( ст. професор 1.€|корський статистично дов|в, що за|_
кання здеб|льтпого виникае у в|ц| 2_4рок|в, | в раз| несвоечас-
ного л|кування' при3водить до тя}кких насл|дк|в у тпк|льнотшт
та доросло1цу в|ц|. |[едагоги вва}кали' що л|кувати за[кання мохс-
на ли1ше за умови в1льного волод!ння читанняш|.

1]1об довести пош|илков|сть цих погляд|в, Б.|!ляровський
скликав у листопад! 1929 р. наРаА}, на яку кр|тш л|кар|в (псих|ат-
ра }Ф.Флоренсько[ та фон|атра Р1.|[айк|на) були запротшен! в|дом|
сурдопедагоги _ професори Р.Рау (зав|дуван кафедри логопед|:
.(ругого ]![осковського дер}кавного ун1верситету) та Ё.Рау. Ёа
ц|й нарад| Б. [|ляровсъкий наполегливо в1дстотовав !де:о необх|-
дност| раннього л|кування за|кання. 3авдяки цьо:шу було орган|_
3овано спец|альний заклад при .(онськ|й психоневролог|нн|й
л!карн| в 1!1оскв|, який спочатку назвали [итяяи:и ортофон|н-
нишл майданчико1ц. Фсновни:ц поло}кенняш| цього 3акладу стало
використання п|д нас л|кування за!кання у д|тей дотпк!льного
в|ку оздоровчот рол| правильно орган].зованого дитячого колек-
тиву. {е дало зш|огу 3астосувати кош|плексний вплив на осо-
бист|сть дуттиъ!и 3агало1ш так, що л|кувальн| та загальновиховн|
3аходи стали супутником спец|альнот логопедично| роботи. Роз-
роблення цього методу було дорулено Ё.8ласов|й (1932). .}1огопе-
диннуроботу перестали розглядати т|льки як роботунад 1у{овлен-
ня:и за[куватих' об'еднавштивн|й ус! основн| моменти' спрямо-
ван! на розвиток особистост1 дитинизаг€!лом' а са1\[е: на розвиток
мислення' пам'ят!, уваги' моторики' загальний :цовленневий
розвиток. €п|льно:о 1ието1о було тако:*с о6'еднати роботу р|зних
спец!"ал!ст|в _ психолога, псих|атра та педагога-логопеда.

1!1овлення почали розглядати в контекст| сусп|льно_соц|аль-
но! д|яльност| лтодини (щодо ф|з!олог||, 1шово3навства та психо-
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.::ог|т). Ёа душлку психолога./1.Биготсъкого' 1цовлення е не т|льки
{]наряддям сп!лкування, а й знаряддяш{ ду1шки, св!дом!сть на1ша

ро3виваеться в основно1цу за допоу|ого}о 1шовлення | виникае |з
на1шого соц|ального досв|ду, що ви3начае || знанущ|сть та роль
у розвитку особистост|.

)[' розробленн| основ виховання, терап|| та навчання д|тей |з
за|каннятш слира.]\ися на ко1цплексне кл|н|ко-психолог|чне та пе-
дагог|чне вивчення законом|рностей та особливостей онтогенезу.

3 понатку 60-х рок|в )()( ст. проблема 3а|кання набула
найактивн|тпого ро3витку у сектор| логопед|1 Ё[1 дефектолог||
Апн сРсР. 3а[кання розглядали як пору1шення ш[овлення 3

шерева}кни1у{ ура}кенням його кошлун|кативно| функц1! (Р..}1ев|-
на, €.1!1иронова' Ё.9евельова. А.,{стребова та |н.). 1]'ишли авто-
рами в корекц|йн1й робот| 3апропоновано поступовий перех|д
в|д ситуативного 1шовлення до контекстного 3 урахуванняшл особ-
ливостей за|куватих та 3але}кно в|д зовн!тшн|х обставин, в|д е:ио-

ц|огенних нинник!в, безпосередньо пов'язаних |з вербальното
котшун!кац|ето. Р./1ев1на п|дкреслтовала' що переривчаст|сть
мовлення' яка пов'я3ана безпосередньо з д|яльн|стто вербально|
котшун|кац||, виникае ли1ше у пер!од оволод|ння ц|ето д|яльн|-
стто | вона спостер|гаеться перева}кно у д|тей як явище' що ман|-
фестуе утруднення та супровод}куе прощес ро3витку функц|й
1иовленневого сп!лкування.

|[роведений за вс| ц| роки поглиблений науково-практич-
ний анал|з комплексного }детоду подолання за|кання св|днить
про велику його ефективн|сть. Результатоти тшироко| пропаган-
ди необх|дност| л!кування за[кання у <виток!в його виникнен-
ня)) стало створення велико| к|лькост! логопедичних каб|нет!в
у дитячих пол1кл|н|ках, спец|альних дитячих заклад|в та сана-
тор|тв для д|тей дотшк|льного та тшк|льного в|ку |з за|каннятц. ]['

лаборатор|| функц|ональних та !нш:их вид|в патолог|| мовлення
проведено подаль1пе вивчення кл|н|чно| типолог|| заткання в
пор|вняльно-в|ковотцу аспект|, уточнення в3ае1шозалеэкност|
психопатолог|чних прояв!в | тцовленнових пору1шень. Бстанов-
лено нозолог|нну неоднор|дн|сть вс|х хворих !з за[канняш1' се-
ред яких найрепрезентативн|тшимие дв| групи; хвор| |з за|кан_
ня1у{ на тл| резидуально-орган|чних порутпень (неврозопод|бне
за|кання) та хвор| 3 }1евротичним за|канням.
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1акитц чином' !де[ Б.[|ляровського про потребу у ранньо1цу
л|куванн| та сп|льн|й робот! над проблетшото за|кання л|кар|в,
логопед|в, ф!з!олог|в, психолог!в не т|льки вт|лилися в }киття'
а й тла6у ли подаль1пого розвитку. {е знаходить п!дтверд}кення
як в орган|зац|| ц1ло| ни3ки спец!ал|зованих логопедичних 3ак-
лад!в, так ! в наукових працях унн|в та посл|довник|в Б.||ля-
ровського' що зд|йснтототь подальтше розроблення складно| про-
блетши кл!н|ки диференщ!йно| д|агностики, терап|! та проф|лак-
тики за[кання.

!о.2. $л!н1ко_ф|з!олог|чна характеристика
3ат!сання
3а)[коння _ це пору1пення темпу' ритму та плавност| усного

мовлення' зумовлене судомним стано1и м'я3|в артикуляц|йно-
го апарату ("71.Б|лякова).

Б усьошлу св|т| визнано' що за|кання _ ва}кка проблема як у
теоретичному' так ! в практиннош!у аспектах. |{роблешла за|кан-
ня зали1паеться ще остаточно не вивченото чере3 тширокий
спектр причин його виникнення' р|зноштан|тн|сть кл|н|чних
прояв|в, вар|ант|в шереб!гу, патолог|чних реакц!й логопата на
сво1о ваду.

.(онин| не1цао сдиного погляду на ет!олог|то за|кання. Бс|
досл!дники погод}ку}оться' що у появ| за|кання ш[о}куть ш1ати
3начення так| чинники:

1. |{евний в|к дитини.
2. (тан центрально! нервово| систетши дитини.
3. 1ндив|дуальн| особливост| переб|гу мовленневого онтогене3у.
4, 9собливост| фор:шування функц!онально| аси:иетр|| тшозку.
5. Ёаявн!сть псих|чно[ травштатизац1|.
6. |енетичнийчинник.
7. 6татевий диморф|зти.
} раз! заткання зазвичай немао специф|нно| поодиноко|

причини' що зумовл}ое ц}о мовленн€ву патолог!то, оск|льки е
потреба у поеднанн! ни3ки ек3огенних та ендогенних чинник|в.

11{е.11агузен до причиЁ, 1{Ф зумовл1о1оть за|кання, в!дносив
афекти, переляк' гн|в, страх' травми голови' тяэкк| хвороби та
неправильне 1цовлення батьк!в. 1.6!корський (1880) впертше
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:;|71креслив' що 3аткання характерне для дитячого в|ку, коли
мовлення ще не сформоване. значне тш|сце в|н в!дводив спадко-
:;0ст|, вва}тса]очи психолог|чн| та б!олог|нн| притини литше по_
!!1товха1ши' що пору1шутоть р|вновагу нест|йких мовленневих
механ|зтц|в у д|тей.

3аруб|экн| досл|дники серед причин виникнення за|кання
вид|лялинеправильне виховання д|тей (А.1|1ервен); асен|зац|:о
орган|зму внасл!док |нфекц|йних 3ахвор}овань (А.[утцман):
насл|дування, |нфекц||, пад|ння' переляк' перенавчену л!во-
рук|сть (1.|епфнер, Фретшельс).

}{ин! в ет|олог|] 3аткання в!дм|на:оть сукупн!сть екзоген-
них та ендогенних чинник|в (Ё.Бласова, Б.||ляровський,
}1.3ееман, 1!1.)(ватцев, }1.1япуг|н).

}[а сьогодн| вид|лятоть дв| групи причин за|кання: т|, що
призводять до виникнення його ( < [рун1 > ), та вих|дн!. ( < по1птов-
хи)).

!о пршнш,{, |14Ф пршзво0ятпъ 0о вшнш1сше'|ня зо|тсшшшя
( <1рунт>), налеэкать так|:

- невротична обтяэкен|сть батьк!в (нервов|, |нфекц1йн| та
сотцатичн| 3ахвор1овання' що послаблтототь або дезорган|зутоть
функц|| {нс);

_ невропатичн| особливост| за[куватого (н!нн| страхи' ену-
рез' етцоц|йна напруэкен|сть):

_ конституц|йна схильн|сть (захвортовання вегетативно|
нервово[ систе1ци' п!двищена збудлив|сть вищо[ нервово| д!яль-
ност! та || нутлив|сть до псих|нних травтш);

- спадкова обтяэкен|сть (за[кання ро3вива€ться на 1рунт|
природжсено| слабкост| мовленнсвого апарату' яка мо)ке пере-
даватися' спадково як рецесивна ознака);

- ура}кення головного 1цо3ку у р|зн| пер|оди розвитку п|д
впливо1ц багатьох тшк!дливих чинник|в; внутр|тпньоутробних та
пологових трав1и' асф!кс![; постнатальних _ |нфекц!йн!, трав-
матичн| влливи за р|зних дитячих 3ахвортовань.

3азначен1 лричи11у[ призводять до затримки мовленневого
ро3витку' до 1иовленневих розлад|в та ро3витку 3а!кання.

( ере0 вшх|0ншх ( <<потштпов х1в,> ) вид1ля1оть анатомо-ф|з|о-
лог|нн|, псих!чн| та соц|альн| принини.

Ан о гп о :шо- ф 1 з !о ло а !чн! пршчшнш : 3ахвор}овання 3 енцефал|т -

ними насл|дкашли; внутр!тшньоутробн| та пологов! травшти, стру-
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си 1шозку' орган|чн! пору1пення мо3ку; висна}кення або перевто-
ма нервово[ системи внасл|док |нтоксикац!| та р|зних со1у{атич_
них 3ахвор1овань' як| послабл}ототь центр€ш!ьн| апарати мовлен-
ня: рах1т, коклто11]' хвороби обшл|ну, отоларинголог|чн| хвороби.

1 сшх!чн[ гпа соц1ольн1 пршъшнш.' одночасна псих|нна трав-
1ша; тривала псих|чна травма' або неправильне виховання в с|тш'[;

розбещен|сть' виховання (<зразково['> ду{тиь1и' нер|внотш|рне
виховання; пост|йн| конфл|кти' пере}кивання у вигляд| трива-
лих емощ|йних напру}кень; гостра' тя)кка псих|нна травтша, соц|-
альн| раптов| потряс|ння, як| спривин}о1оть гостру афективну
реакц|то; неправильне формування ш|овлення в дитинств!: :шов-
лення на вдиху' пору1пення 3вуковимови' 1швидкий те:ип:шов-
лення батьк|в; переванта)кення д!тей молод1шого дотпк|льного
в|ку мовленневи1ш матер|алоти, нев|дпов|дне для в!ку ускладнен-
ня 1шовленневого тиатер!алу та 1у{ислення (складна конструкц|я
фрази, абстрактн| поняття), пол|глос|я; насл|дування за|кува-
тих: пасивне * дитиЁ{'а за!каеться тцитшов|льно' коли чуе непра-
вильне мовлення' активне - коп|тое нешравильне мовлення.

1 0 . 2 . 1 . [{ оу ко в о -7пе о р е7пшчю1 о сно вш 0 о с п| 0 пс енш я
п р о б п е ]'|,ш 3 о1к шнт!, я
)/ :ш|экнародн1й класиф1кац!| хворо6 10-го перегляду п|д ко-

доти Р 98.5 сто|ть за|кання, що е дискоординац!йним судоту|ниш|
пору]пенняш| 1у|овлення. (л|н!чн| прояви за|кання 3водяться до
розлад|в плавност|, злитност| мовлення' темпорит1ц|нно[ орган|-
зац||. Бони матоть фор:иу специф|нних за[кань' зу1у{овлених су-
до1ини1ц стано1ц тш'я3|в мовленн€вого апарату ()1.Б!лякова).

Фтэке, за[кання _ це пору1шення те1ццу' ритш|у та пдавност|
усного 1иовлення' спричинене судо1цни1и стано1ц шл'яз!в артику-
ляц|йного апарату (за .|{.Б|ляково!о)' але' за досл1дэкеннями
}Ф.$узьм|на та 1.|{руэкан (\974), нетиоэкливо вид|ляти судоу!и
як основну ознаку за!кання. |[|дтвердэкення1и щього тиоаке бути
наступний факт: п|д нас зн|:цання ф|льтшу <,(|норентгеното1ио-
граф|я мовлення в раз| ро3щелин п!днеб|ння> до контрольнот
групи входив пац!ент' ят<ий у минуло:у{у :иав за[кання. Ёа тл|
безсудотиного | зовн|тпн|х прояв|в ускладнень 1шовлення п|днас
промовляння тестового завдання спостер|галося аси1цетричне
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(3дуття)> тш'яз|в язика' яке охопл]овало середн}о частину спин-
{{и цього органу (/1.|1|кулев, .[[.Бансовська' 1975). 1аке явище
було п!дтверд}кене | к|норентгенограф|нт1иу!и досл|дэкенняш|и
8.!_{ишл:шерш1ана у 1980 р. Бваэ*сатоть, що дефектн|сть ш|овлення в

раз1 за|кання пов'я3ат{а 3 ро3ладаш{и посл|довност| артикуля-
ц|йних рух|в. 3а |нтшишти г|потезатши, ;иоторн| пору1шення у 20%
випадк|в виника}оть унасл!док ушов|льненого оброблення слу-
хово| |нфортшац|| в прощес| 1шовлення. Ёр|м того, за]кання пов'я-
3у|оть з особливостя1ци процесу синтезу 1цовлення' оск|льки за|-
кання спостер|гатоться на початку певних структурних одиниць
пов!домлення: на початку фрази, синтаг1ши' слова. 3азвичай сатц|
пац!енти говорять про упов|льнення' труднощ| у добор| сл|в,
рег!родукуванн| душ|ки вголос' тод| як на шисьшт| вони под|бного
явища не спостер|гатоть.

1!1етодом дихотошл|тного сприйняття 1цовленневих сигнал{в
доведено' що в раз| за[кання ш{о}куть спостер|гатися особливост|
в систе:ц| шт|экп|вкульних вза€ш1ов|днотшень п|д нас обро6лення
мовленневихсигнал|в; т|, хто 3а1каеться' п{ало в|др|зняеться в|д
1нтпих ос|б за к|льк!стто в|дпов|дей на л|в1 си!ътали, проте 3а
к|льк|стто правидьних в1дпов|дей на прав| сигт{али - 3начно
б!льтше. Ёа основ| цих досл|д}кень виявлено г|евну тенденц|;о до
3ни)кення функц|онально| асишлетр|т п|вкуль. )[' деяких кра|-
нах на основ| цих досл|д}кень використову}оть в|дпов|дну ту|ето-

дику корекщ|[ за:кання.
)/ раз| за]кання пору1пуеться не т|льки 1иовленнсвий, а й

руховий анал|затор 3агалом: координац|я рух|в к|нц|вок з чис-
ленно1о к|льк|стто синк|нез|й | тшоторното недосконал|стто; па-
ралельно виявлено труднощ| у запашл'ятовуванн| | виконанн|
сер|1 посл|довних | складних координовагтих рух|в. €постер|га-
}оться 3агальна напру}кен|сть, скован1сть та нестри1шан|сть
рух|в. Ёасильницьк| рухи наст|тше виявлятоться в д|лянц! тц'яз|в
обличчя. }складнення у тшовн|й шлоториц| шлоэкуть супровод}ку-
ватися додатковими рухами (постукування' сш{икання головото'
3акривання оней). [|й проблем| були присвячен| досл|д*кення
.}1.Б|ляково[. [{ов| досл|дэкення а1шериканських учених св|днать
про наявн!сть ф|з|олог|чних компонент1в, що в|тлива|оть на по-
яву заткання. 1ак, виявлено' що скронев| частки головного 1!1о3-

ку у тих' хто за|каеться, б!льтш| за розтш|рошл, н|;тс у того' хто не
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1шае ц|е[ вади. тср|тш того, для за!кання ва}кливим е порутшення
комун|кац||, що призводить до психогенно[ зм|ни особистост|
хворого.

3а|кання мо}ке 1шати як гострий шсихогенно-реактивний,
так | постуловий початок. )[' подальтпо:иу фортиу|оться псих|чн|
особливост1, як| виявля1оться в об:шеэкенн| :цовлення' трудно-
щах у сп!.лкуванн!, логофоб!.[. )1огофоб|я зазвичай не залеакить

в|дуальното патолог|чно-емоц|йното реакц|ото пац!ента на ваду
мовлення.

|{сихолог|чний аспект вивчення ц|е| проблеми пов'язуо за[_
кання 3 пору1пеннями системи стосунк|в, патолог|чними особ-
ливостями адаптац|| до соц|альних уш|ов' як| призвод8ть до
зм|ни особистост| (Б.111кловський, |973; Б.}(овтшик ов, !976;
|. Болкова, |98 4;.[[. 1!1|ссулов|н, 1 988 ; 1Ф. Ёекрасова, 1 99 2).

3а|кання е одни1ш |з потпирених 1шовленн€вих порутпень. 3а
даниу|и деяких досл|дэкень' на ц1о недугу стра}кдатоть близько
3.А д|тей | 1 % дорослих (}Ф. Ёузьти|н), 3а дану[у!и"|[. &1|ссулов|на_ в!дпов|дно 2оА д|тейта1,5.А дорослих.

6п!вв|днотшення д|внаток | хлопчик|в становить 1 до 3_4
(АРА 2000). [лопчики таст|тше, н|эк д!внатка' зазна1оть псих|ч-
ного трав1утування.

Багато ду1иок |снуе навколо цього ро3ладу 1шовлення 3 при-
воду причин виникнення за]кання. ?ак, вва}ка1оть' що причи-
но1о е перенесен| етшоц|йн! проблетши або стани тривоги | страху.
1-1я теор|я не об/рунтована серйознитии дока3ами (Баг1отт &
}пгап6, 1999). 3аруб|экн| досл!дники сконцентрувалиувагу на
вивченн! с|штейних стосунк|в. Баэкливу роль у виникненн| за|-
кання в!д|гра:оть генетичн| чинники. 3г!дно з авторитетними
|нозепдними досл!дакеннями' спадков|сть е пр'ни"ото б|ль:ше
н1х< 2 / 3 (7 \% ) р|зних випадк1в вади, а | / 3 (29%) _ це результат
впливу оточення (Ап6гетмв, ]![огг|в-!а||ез, Ёотт|е & 1!1аг1|п' 1991).
[енетичн| чинник\4' напевно' вплива}оть на 1\{овлення | е при-
чино}о його патолог|чного ро3витку' яке в!дбуваоться у мовлет{-
невих центрах 1ио3ку (л|ва п|вкуля). 1]|ето б|олог|чно}о причи-
ното за[кання пояснто1оться багато кл|н|чних характеристик'
3окрема | втрата сапдост|йност| та 3ани}кена саплооц|нка
( }оте1|с}:, [езс1ше0 & Р1|с}:1, 2000) .
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|{роблетша за[кання хвил:ое не одне покол|ння лтодей, в|доб_

ра)кення1и чого е численн| теор!|, як| претендутоть на пояснен_
п;я його шлехан!зм|в. Биникнення за|кання пов'я3у:оть 3 певно|о
стад|ето 1цовленневого ро3витку д|тей-доптк!льник|в | в|дносять
до в|ку 2,5-6 рок|в. 1_{ей пер|од зб1гаоться 3 таки1ци пер|одатши:

а) становлення 3вукового (фонетинного) складу ш[овлення'
активного 3асво€ння лексики | граматики;

б) недостатньо сталого ро3витку мовленнево| функц|[;
в) дозр|вання багатьох ф|з|олог|чних | псих|чних функц!й

дитячого орган!зму.
|[овн|стто координац!я м!хс трьома в|дд!лами периферинно-

го апарату - дихальним' артикуляц|йним, голосовим - встанов-
лтосться до десятир|чного в|ку. 3 огляду на те' що моэклив!сть
прояву за|кання збер!гаеться до десяти рок|в, проф|лактика
його не мае бути ослабленото до цього в!кового пер|оду.

1аким чино1ц' причино}о появи за!кання е певна несфортио-
ван|сть мовленнево| системи. 1аке за[кання, як хворобу розвит-
ку' 1ио}кна на3ва\и еволтоц|йнити. 8торинне за!кання си1цпто1ца_
тичне' або посттравш!атичне' зу1цовлене психотравш|о1о. Б|домо,
що за[кання - скдадний ситцптоулоко1цплекс , якийвклточае особ-
лив| психоф|з|олог|нн|, емощ|йн! та особлив! прояви повед!нки.

3 погляду )1.1![|ссулов|на (1988) | Б.1!1кловського (1994)'
за|кання - ще стан мовлення' 3а якого у периферично1цу мовно-
шту апарат| дупиниспостер|га1оться судо1ци р|зного ступеня тя}к-
кост|, тривалост|' частоти. €удоми виникатоть унасл|док невро_
тичнутх' невро3опод|бних стан1в або орган|чних 3ахвор1овань
нервово| системи |, в свото чергу' спричин}ототь у д|тей вторинн|
реактивн| на111арування. {| на1парування 3у1цовл1о1оть певн|
зм|ни особистост! | призводять до пору1шення системи сп|лку-
ва}!ня з оточення:ш. Ёа тл| орган|нних пору1шень виникат0ть су-
доми м'яз!в мовленневого апарату' як| тцатоть р!зну локал|за-
гд!то, тип | силу виразност|.

|{рийнято вид|ляти два основнихтит[и мовленневих судом:
':'он|чн| | клон|чн!.

! он1чн[ у[овленнев! су0о:шш виявля}оться у вигляд| :ши:ио-
:т1.;т:,них багаторазових скорочень шл'яз!в з р|зким ш!двищенняшл
] х ':'<>ппусу, що охопл1ое к!лька м'я3ових груп. ,(итина тшовби ску-
':'::. !'<>т' нап|вв!дкритий а6о, навпаки' губи пл|цно стиснут!. Фб-
.,! !!'! !!'! :г!71обраэку6 велике напруэкен}1я.
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Ё лон!чн1 ]шо в ле нн€ в ! с у 0 о :шш характери3у1оться :иитшов|ль-
ни1ц ра3овитш ритшл|нни1и скороченнятш ш:'яз|в 1шовленневого апа_
рату. .(итина за3вичай повтортоо окре:ш| 3вуки тасклади.

,(осить частими е поеднання клон|чних | тон|чних ш]овлен*
невих судош1 в одн|е! дитини.

}!окол1зац!я су0о;ш: судо1ци тш'я3|в 1шовленневого апарату
1у|о}куть виявлятися в ус|х його в|дд|лах: артикуляц|йно:шу, го-
лосовому 1 дихально1иу. Б|дпов|дно ц| судо:ш и прийнято назива-
ти артит<уляц|йнимли, голосовими | дихальниш|и. ]/ кл1н]чн|й
картин| заткання трапля1оться перева}кно зтш|тпан| судотши:

1 ) дихально-артикулящ!йн|;
2) дихально-голосов|;
3) артикуляц|йно-голосов!.
Фтэке, |з зазначеного мо}кна зробитивисновок' 1що 3аткання

- це складне ко1у{плексне 3ахвор1овання' яке потребуе р|зноб|н-
ного п|дходу до л|кування. }{а сунасному етап1 корекц1йно| ро-
боти потширений коу{плексний :шедико_педагог|нний п|дх1д до
подолання заткання.

Ёл|н|ко-педагог|нн| спостере}кення за д|ть:ии, як| за:калоть-
ся' дае 31иогу лод|лити |х на три п1дгрупи.

[о п ершсо[ п10 еру пш входять д\ти, у яких 1шовлення 3ненаць-
ка г!ерериваеться повтораш{и р|зних звук|в. 3а спостере}кення_
тши батьк|в, ц| д!ти за|катоться лиш]е тод|, коли хвилтототься. )['
них пору1]]ен| :иоторн| шлехан|зми 1у{овлення | на за[кання, як|
виника1оть п|д нас 1иовлення' вони не 3вертатоть уваги. 1!1овден-
неве пору1пення найчаст|шле виявляеться п|л нас ешлоц|йних ре-
акц|й, 3у1цовлених ситуац|ето.

!о 0руао[ п!0арупш нале}кать д|ти, як| реагу}оть на сво]о ваду
у :цовленн|. ,(о виникнення заткання ц| д|ти спок|йн|, вр|вно-
ваэкен!, проте з появо}о за|кання у них3'являтоться зти|ни у е1шо-
ц|йно-вольов|й сфер|. Бони статоть плаксивиш{и' за]\[кнени1ци'
намага}оться мен1ше говорити' наявн| супутн| рухи голов[, Р}(,
тулуба, н|г, виражсен| у легкому ступен|. Биникае страх шеред
ш|овлення\{.

[о тпрептьо[ п10арупш входять д|ти, ф|зинно ослаблен|, за_
надто хвороблив|, вразлив|' вони бояться те1шряви' моторно не-
спок|йн|, тривоэкн|. 3'являеться логофоб|я. |[!д час ш{овлення
вони дуж(е хвил1о}оться | частота судо]и зб|льтлуеться. €постер|-
гатоться судоми шл'я3|в облиння, тпи|, к|нц|вок.
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}с| ц] аспекти треба враховувати' викону}очи корекц|йну
1;оботу з подолат{ня 3аткання.

1 0.2.2. Ф1з]о поа]я за)['лсот+шя

\{[овлення - це коловий процес (шлал. 10.1). 1![овленневе коло
утвор|ототь три 1цозкових мовленневих центри (мал. 10.2):

- центр Брока в|дпов|дае 3а 1у|овлення' керш{у1очи ш|овлен-

невото ш{ускулатуро1о ;

- центр Берн|ке (слуховий центр ш:овлення) розп|знае влас-
не 1шовлення | тцовлення |нтших лтодей;

- асоц|ативний центр створ}ое структуру фраз | речень.
Розрив ш|овленневого кола в будь-якошлу тш|сц| руйнуе штов-

лен!1ев'7й прощес.
3а|куват|сть е пер|одични]и ро3ривош| ш{овленневого кола'

що зумовлтое нестаб!льну його роботу.

ь'_--*"-_.-----

Р|ол. 10'1 . ]\/[овленнсве коло

1![овленневе коло пер|одинно ро3риваёться внасл|док неод-
наково| 1швидкост1 роботи ш|овленневих центр1в. |!ринина цьо-
го явища визнача€ться такиш!и чинникаш|и:

|) нео0ноково1о ф]л!о ло?1чното сшло1о ]}цов пе1:!'шевшх щентпр1в :

- центр Брока € найсильн!тшим. Б|н розвива6ться пер1ши1ш'

коли в дитиъ\и з'являтоться пертш| мовленневопод|бн| реакц|[ -
дитяяий лепет;

центр Берн1ке формуеться п!зн|п]е' коли ду1тиъта !з загаль-
!!()!'() хаосу звук|в починао розп|знавати | повтор}овати прост1
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слова' в|д яких вона }киттово 3але}кна. наприклад' (<]!|&1\[&'):

<(тато)> , <'А0й'| тощо;
- асоц'ативний центр ро3вивасть ся до 2 рок|в, коли ди1ина

починас вимовляти складн| фрази, 3а як| цей центр | в|дпов|дас;

1{*'гл: 
ддт

Бр:с:*.т

| {*::т':'р

[в{.Р}{|ш|}

]\у| ал. 1 0.2. }! ок ал1 з ац1я ./по в ле н н€ вц х ц е н п! р! в

2) н е 0 о с тпа1пн1с!п1о ш е в ро ло 21чнш х ]ше х он| з уп1в сшн х р ош1-
аоц11 1швшоко с!пей р о 6отпш ]}|'о в леш11, евш х ц е]|,1пр1а унасй|док
переляку' стресу' перенесеного нарко3у або тяаккого со1у{атич_
ного 3ахвор}овання ( див. мал. 10.3).

]|{ а л. 1 0. 3. [{ ор ;пальна р о б о пъ а ]шо в ле нн€ в о 2 о ю о ло

|[отенц|йно в|дм|нн|сть м!}к мовленневими центрами е в
ко}!{нот л|одину{, проте 3ахвор1овання виявляеться' якщо вона

4о6

-

()тае над1ц!рното. 6аме тод| з'являеться нестаб!льна робота мов-
.,1енневого кола (мал. 10.4).

|1гш:р 8срн!ы:*

1у1ал. 10.4. [1оруш;енш& ст[он мовленнево?о кол&

Ёайпотпирен|ц]иш[и причина1ци надшл|рно| в|дшл|нност! шл|эк

мовленневими центрами е:
а) особливост| тшед|аторнот структури мовленнових центр1в'

що ш{о)ке передаватися спадково;
б) нинник перенавчено[ л|ворукост|, коли

решл|щуоться з одн|е[ п|вкул| 1у1о3ку в другу.
3овн|тшня сиш|птотиатика 3ахвор[ован!1я насамперед ви3на-

чаеться порутшення1у| центру Брока. 3 розглядо:ц його синхрон-
!зац|| пору1пення потпир}оеться на прилеглу рухову зону кори
головного мо3ку (табл. 10. 1).

!облшця 10'!.
Робота центру Брока

Ёормальна робота центру [1орулшена робота центру

(еррання м'язами язика | губ 3пазм м'яз!в обличчя 1 п|днеб|ння

|{еррання гортанн}о ] голосовими
зв'я3ками

€пазм м'яз1в тпи! 1 гортант

(еррання дих{шьною
мускулат\.оо}о

(пазм м'яз1в щудно! кл|тки ! т. д.

центр Брока пе-

.€1

$#;1".#

|{сн; р Брт:ка

Асо:л!а: пвни:!
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1о.2.3.с,*'*
Бпертпе повна симпто1цатика за|кання була подана в прац!

1.€|корського. |[рояви за|кання у р1зн| в1ков| пер|оди вивчали
Б. [|ляровс ький, 1![. 3еоман, €..[[яп|девс ький, 1!1. )(йатцев та |ншт|.
)[' сунасн|й теор|| та практиц| логопед|| умовно вид|лялоть дв| гру-
пи симптош||в за[кання, як| перебува}оть у т|сному взаемозв'язйу:

- б1олое1чн! ( ф1з!олоа[+н1): пору1шення центрально| нерво-
во| систе:ии та ф|зинного здоров'я, 3агально| та мовленнево1 мо-
торики.

- сощ1альн[ (псшхолоа!нн!): 1иовленнев1 сцотикання та
|нлп| пору1пення експресивного мовлення' феномен ф|ксова-ност| на дефект|, логофоб||' виверти та |нтп| п1ихолог|чн| особ-
ливост|.

1 0.2.3.1 . Р7овпеншев1 су 0о :шш
€удош:и тц'яз|в ш|овленн€вого апарату ш|атоть р|зну локал|за-

ц|то, тип та ступ|нь виразност|. Бид|лялоть два основних тили
1у{овленневих судош{: тон|чн| та клон|чн].

!он!чн[ лоовленнев1 су0о:пш - це складн| тривал!' спазми, як|
3ава}ка!оть ви1шовити слово та проявля}оться у вигляд| тривало|
пау3и в ;цовленн| , або у витляд| напру}кено|, протя>кно|1окал|-
зац|[(к-к_корова).

Ё лон!ч н] ]по в ле нн€ в [ с у 0 о ;шш характери3у}0ться тши:иов|ль-
ништ багатора3ови]у| ритшл|ннитш скорочення:ц :и'яз|в 1цовленне-
вого апарату. 3а|куватий повтортое окрем| звуки або склади (к|* к| - к1т).

.|!окал1зац!я судо:ш. 6удоми м'яз|в 1шовленневого апарату
1\[о}+суть виникати в ус|х його в|дд|лах: артикуляц|йному' голо-
совому та дихальному. Б1дпов|дно ц| судоми прийнято на3ива-
ти: артикуляц|йними' голосовими | дихальними. Б практищ|
част|тше трапля|оться м1тшан| судо1ши: дихально-артикуляц1йн|,
дихально-голосов|, артикуляц|йно-голосов|.

€удоми дихального апарату:
1нсп1ротпорн1 су 0о :шш характеризу[оться раптовим р|зкимвдихом' що виникае на р!зних етапах мовленн€вого висловл1о-

вання | призводить до необ1рунтовано! паузи. 1{! судоми пору-
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1путоть як фонац|то, так | шловленневуартикуляц!то. 6ила |нсп|ра-
торних судом бувае р|зното.

0ксп1р атпорн1 су 0 о ;пш характеризу1оться рап.тови1ш р|зкити
видихом у процес| мовленневого висловл1овання. 1м приташтанн|
сильн| скорочення ш!ускулатури черевного пресу. |{|д нас експ-

|раторних судом артикуляц!я | вокал|защ!я при3упиня€ться.
(у0о;шш ?опосово?о &п&ро!пу виника1оть' коли логопат на-

1шагаеться виш{овити голосний звук. Розр|знятоть так| види су-
до1ц:

31:шкнена ?олосовш су0о:ша. Биникае в раз| спроби почати
1шовлення або посеред ш!овленневого висловлювання' раптово
припиняе голосоподану. |олосов| 3в'я3ки в ш[омент судош|и р|зко
3ш{ика1оться' пере1шкод}ка1очи проход)т{еннто пов!тря. Фсновна
о3нака - це повна в|дсутн|сть 3вука (р!зно| тривалост|). Фск|ль-
ки голосова тц|лина з|тшкнена, перекриваеться проход}кення
пов|тряного стру1у[еня' черевна 1шускулатура напру}кена. )(во-

рий завмирае, його обличчя стае атц|ул|чни1ш' ш|охслив! скарги на
в|днуття напру)кеност| в д|лянц| гортан|, грудей та черевних
шл'я3|в, в|днуття пере]пкоди в д|лянц| гортан|.

Бокопъно су0о:шш виникао у вигляд| п!двищеного тонусу
голосових шл'яз!в у прощес| мовлення на голосних 3вуках. Акус-
тично судош1а сприйшлаеться як незвичайна протян{н|сть голос-
ного 3вука. 1нод| спостер|гатоться зтц|тти тетшбру голосу | його
висоти. |олос набувае неприемного, фальцетного (то зниэкено-
го' то п|двищеного) звунання.

! р е ;штпяншй об о по1ш1пов хопо 01бншй, ?ор!п&нт1,шй спшз ;ш'

Биникае при виш|ов| голосних звук|в. |{ри цьотшу ш!овлення при-

пиняеться ,виника€тремтяний або переривчастий звук' що суп-
ровод}куеться повното в!дсутн!стто артикуляц||. |[|д час треш{тя-

чого гортанного спаз1цу голосов| 3в'язки змика}оться, пот|м роз-
мика1оться, внасл|док чого виника1оть не фонолог|нн| звуки.
{я судома характери3уоться наявн|ст;о в|дкрито| ротовот по-

рож{нини' | моа*се супровод}1суватись ритм|чним в|дкиданняшл або
опусканняш[ голови.

€удоми артикуляц|йного апарату.'
1. )1ицьов| (губи, ни}кня щелепа).
2. $зиков1.
3. 6удоми м'якого п|днеб|ння.
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.}1ицьов| судоми:
31мюнена су0ома ауб проявляеться у вигляд| спа3му коло-

вого тц'яза рота' внасл|док ного губи сильно 31иика1оться' при
цьотиу |нтш| м'язи обличчя мо}куть не брати унаст| в судом|. |!ри
спроб! ви1{.овиту[3вук щоки мо}1суть надуватися п|д тиском по-
в!тря, що заповн1о€ ротову поро}книну. |[орутпуеться вимова
твердих | тш'яких губних звук!в [б] ' [п] ' [в] ' [ф], {;ш], у тяэк-
ких випадках _ я3икових [0]' [тп]' [к].

Берхньоаубна су0о:па ву{являеться спа31иом тш'яз|в, як|
п|дн|тшатоть верхн}о губу. Биникае част|тпе гети|судотша облич-
чя' при цьому ротова щ|лина викривляоться. {я судо1ша найча-
ст|тпе бувае клон|чното. Б раз| виникнення т[ вишлова вс!х губ-
них звук!в € практично не1цо}кливото. Фбличчя ста6 асиметрич-
ни1ш' спотворени1ц.

7{шэтсньоеубна су0омо аналог|чна верхньогубн|й. Браэкае
один або обидвамл' язи, як| опуска}оть кут рота. 1зольовано спос-
тер!гаеться зр1дка.

€у0о:по купо рот!,а характери3уеться р!зкитш в|дтягненнятш
кута рота справа або зл1ва разо1и з п|дняттям його вгору. Ротова
щ|лина переко1шуеться в б|к судо:ино скорочених тц'яз|в. Бона
1у!о}ке охоплтовати }ц'я3и носа, пов|к' чола. €удома кута рота по-
ру1пуе роботу кругового 1ш'я3а рота. )(ворпйл|дчас судо1ци не в
з:шоз| з!тшкнути гу6и, в|дчого порут;1уеться вимова в|дпов!дних
приголосних. Бона бувао як тон|чното' так | клон|чно:о.

€у 0олоа ро зкрштпт[я ротпово[ поро]!сншнш 1шо}ке в|дбуватися у
двох вар|антах:

а) рот ро3криваеться 1широко 3 одночасним опусканням
нихсньо: щелепи;

б) у раз| з!мкнених щелеп р|зко огол|о}отьс я зу6п. $онтури
рота набуватоть квадратно| форшли. Бс| м'язи артикуляц|йного
апарату напруакен|.

€кла0на су0о:па облшччя е одни1ц !з прояв|в р|зних судом
облиння, вира}кених у тя)ккому ступен|, що охопл[ототь судош!и
:ц'яз!в чола' кругового м'я3а пов|к, ву1шних тц'яз!в. Бона супро-
водх(ус судому колового :ш'яза рота.

,$[зиков| судош|и:
€у0олсо к'нчшко я3шко. 1{|нчик я3ика з напру}кення1\[ впи-

раеться у тверде п!днеб|ння, внасл|док чого артикуляц!я, а та-

4\о

ко)к видих (| в|дпов!дно - фонац|я) у цей момент привупиня_
}оться' виникае необ[рунтована |тауза.

€ у 0 о мн е п[0 няпттпя к ор е ня я3шю о. Рияв ляеться у мимов!ль-
нотшу п|днятт| к|нчика я3ика вгору та в!дтягнення його на3ад.
|{|д нас судош|и в|дбуваеться 31у|икання кореня я3ика з п|днеб|н-
ням, повн|стто блокуеться проход}[(ення пов|тряного струменя
чере3 ротовий отв|р. |{орутшуеться вимова 3адньоязикових та
глоткових звук!в [ а], [к], [ а ]' [ х].

(у 0 олсо вш11!т!.ов ху вання я3шюо. )(арактери3уеться ви1штов-
хування1у[ я3ика в прост|р тш|эк зубатии' 1цо}ке бути тон|нното |

клон|чното. Б раз| тон|чно| судо1ци я3ик висуваеться |з пороэк-
нини рота' клон|чно] - пер|одинно висуваеться вг]еред, а пот|:и
!з силото, втягуеться всередину. |[!д нас судо1!|и ви1цова звук|в
стае неш[о}кливо}о' дихання пору1шу6ться.

[! [0' язшков о су 0 о;па характери3у€ться оцусканнятц ниакньот
щелепи 1 в!дкриванняш| ротово[ поро}книни. ця судо1у|а охоп-
л}ое 1и'язи, пов'я3ан| з п|д'язиково[о к|сткото, поеднуеться |з
судо1у!аш!и |нтпо| локал!зац|]. 9асто спостер!га€ться повторення
склад|в та виш|ова 3 придихо1ш.

€у 0 о:ша :ш' яко а о п!0 неб[ння |зольовано трапдяеться зр|дка.
|1|д нас судоми ти'яке п|днеб|ння або п|дн|маеться' або опус_
ка€ться' внасл|док ного вх!д у носову поро}книну або в!дкри-
ваеться' або закриваоться' що надао 3вукам на3ального
в!дт|нку. 3овн| судома виявляеться у раптов!й зупинц| тшов-

лення ! повторенн! звук|в, под|бних до [пуш _ п1ш], [тпн - тпн],
[кн- кш].

10.2.3.2. Феноушеш ф|ксованос!п1 шо воа]
3ародэкення пере}кивань |з приводу якост| влас}1ого мовлен-

ня 1ио}кна знайти в}тсе у 1цаленьких д|тей.
)(вилтовання з приводу свого мовлення мо}ке зм|нтоватися у

за|куватих залешсно в|д р|зних обставин. ?ак, з в!ком хвил[о-
вання' а тако}к р!вень загально| триво}кност! зроста:оть.

€туп|нь виразност| мовленневих хвил}овань 3але}кить в|д
ступен!о мовленнового ро3ладу: чим б|льтп вира}кена за[ку-
ват|сть, то б1льтш| хвилтовання.

Багато за[куватих разош| з| 3ростанням тривоги 3 приводу
свого ш!овлення почина|оть отото}кн1овати ц1о тривогу |з самото
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3а1куват|ст}о. проте п|д час додаткових бес|д зазвичай 3'ясову-
тоть' що страх зу1цовл}ое не саму за|куват|сть' а 1цо}кливе став-
лення до не[ чере3 недосконале 1иовлення. 1отиу хвил}овання
значно|о ти|рото 3але}кить в|д того, хто о партнерошл з| сп|лкуван-
ня. €трахи мо)куть улатий |ндив|дуальний характер.

Ф|ксован|сть на сво|й вад| _ це в|добрахсення об'ективно
|снутоно| 1цовленнево| вади (мовленневих за[кань) у вс|й психо-
лог|чн|й д|яльност| за|кувато: луоди\1и. {е результат процес|в
отримання | перероблення |нфортшац|| про 1шовленнев! труднощ|
! пов'язан! з нишли ноприе1улност!, трансфортшован! у псих|нн|
стани | властивост| за|куватого' що виявлятоться в його взаотшод|!
3 навколи1шн|м соц|альним середовищеш1.

Бид|лятоть три ступеня хворобливо[ ф|ксац|| на сво|й вад|:
}{ульовий ступ1нь характеризуе байдуэке ставлення за|ку-

ватого до своо| вади в поеднанн| з в|дсутн|стто водьових 3усиль у
боротьб| з нето. 1]| за|куват| охоче вступа}оть у контакт з| знайо-
1ци!у!и | незнайоштитци. ][' них не1у{ае елештент|в сорошт'язливост|,
вра3ливост| за свое неправильне 1иовлення.

[1оти!рний ступ!нь характери3уеться поти!рно стри1иани1ш
ставленнятш до свое| вади в поеднанн| з наявн|стто водьових 3у-
силь у боротьб| 3 не}о. |[ри цьотиу спостер|гатоться неприетшн|
пере}кивання, пов'я3ан| з за|куват|стто, за|куват|сть прихову€ть-
ся' ко1цпенсу€ться завдяки ш{овленнови1ц вивертам. |{роте, ус-
в|дотшлення свого недол|ку | переэкивання не переходять у пос-
т|йне тя)кке в|днуття власно| неповноц|нност|.

Бираэкений ступ!нь. } хворих спостер|гаеться безнад|йне
ставлення до свое1 вади | наявн|сть таких вольових зусиль у бо-
ротьб| з не}о' як| перероста}оть у нав|тован| д|| та стани. 3а|ку-
ват| пост|йно 3осереджсутоть увагу на сво[х :у1овленневих невда-
нах, глибоко | тривало пере}киватоть |х. Бсто свото д|яльн|сть за|-
куват| |з вираэкеним ступенем прояву ф|ксац|| на сво|й вад| став-
лять у залеэтсн|сть в|д шловленневих невдач. ,(ля них характер-
ним € 3ануртовання у хворобу' само3нищення' нав|тован! думки
| вираэкений страх перед мовленням.

1з часом у за!куватих ступ|нь ф|ксованост| на сво|й вад| штае
тенденц{то до ускладнення.

|{озитивн| результати логопедично| роботи |з за[куватиму: 3а-
коном|рно перебува:оть у зворотн|й залеакност! в|д ступеня [хньо|
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ф|ксованост| на сво[й вад| (що б|льтшаф|ксован|сть, то ни)кчий ре-
зультат). €а:ие р|зний ступ|нь ф|ксованост| на свотй вад|, а не ста}к
за{куватост| визначае р|зн| результати логопедично| роботи.

}!оаофоб1я_ це страх ш|овленневого сп|лкування з он|куван-
ня1у| ш{овденневих невдач.

€твортооться своер|дне коло' коли судо1шн| за|кання в ш|ов-

ленн| 3уш{овл}ототь сильн| негативн| етшоц|йн| реакц||, що поси-
л}ое ш|овленнев| пору1шення. 3ретштото, здеб|льштого у за|кува-
тих мовлення стае джсерелом пост|йно| псих|чно| травматизац![.
Бсе це спричин1ое п|двищену висна)клив|сть (як псих|нну' так
| власне 1цовленн€ву), стоштлтован|сть | призводить до розвитку
патолог|чн у!х рис характеру.

|[оступово одн| за[куват! почина}оть уникати мовленневих
наванта}кень, р|зко обмеа*сутоть 1цовленнев| контакти (пасивна
фортиа котипенсац|т), |нтш|, навпаки ста|оть агресивними, нав' яз-
ливу!ми у сп|лкуванн| (явище г|перкомпенсащ||).

1з в|кошл логофоб!я в деяких випадках набувае особливого
значен!1я в картин| за[куватост|, мао нав|тований характер | ви-
никае в раз| душ[ки про потребу ш[овленневого сп|лкування, або
спогад|в про ш|овленнев| невдан| в шлинулошлу. Б цьо1цу стан| за!-
куват| часто вимовля}оть не те' що |шл хот!лося 6 сказати, а ли1ше
те' що лег1пе вимовити.

1 0.2.4. !{ лшсшф[кшц]я л&тк&нт{я
|[очинаточи з 1970-х рок|в у в|тнизнян!й л|тератур| з'явля-

|оться нов| трактування класиф|кац|| за|кання.,(осл|дники ви-

д|лятоть 2 кл|н|чн! форми заткання - неврозопод|бну та невро-
тичну' як| зу1цовлен| р|зни:ши патогенет'тчни\/114 механ|зма:ци.

[арактеристика невро3опод!бно| фортши за|кання. |1о-

д|6нийдо невро3у, цей розлад мао не психогенне походэтсення (в
ме}ках тшизофрен|т, еп|лепс||, р|зних вид|в ол|гофрен![, внасл|-

док орган!чного ура}т{ення центрально| нервово[ системи) най-
част|тше неврозопод|6ний синдро1\[ виникае внасл|док орган!н-
ного ура)кення [Ё€ у ранньош!у дитинств|. |{!сля травм голови,
струсу головного 1цо3ку' мен|нгоенцефал|т|в часто спостер|-
гаеться неспециф|чний котцплекс 3али1шкових явищ под|бних
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до ура'кення головного 1шозку. Б цьо:шу комплекс| поедну}оться
ун|версальн| загальнош|озков| синдро1\(и та ознаки ураэкення т1ет
чи т!е[ функц|онально| системи.

,(о ун|версальних синдротш1в, як| виЁтикатоть практично у
вс|х, хто перен!с под|бне ураэкення' нале}кить церебрастпен!н-
ншй синдром. Б|н проявляеться в негативному перенесенн| спе-
ки, перебуванн! у транспорт!, у п|двищен|й тилявост| та втом-
лтованост! при |нтелектуальному або ф|зиннош|у наванта}кенн!,
д!ти з церебрастен|чним синдро1у|ом 1пвидко втомл1о}оться' тому
!х потр|бно викликати до до1пки не в к!нц| }Рок}, а спочатку'
не на останн|х уроках' а на пер1пих. {| хвор| потребутоть суворо
дозованих наванта}кень 3 части1ц чергуванняшл пер|од|в |нтелек-
туально| д!яльност| та в|дпонинку. Ёаявн|сть щеребрастин|| з
одного боку, 3ав}кди посил1ое в}ке наявну патолог|1о головного
мозку' а 3 другого боку - призводить до виникнення р|зних но-
вих порутпень. Фтэке, церебрастен|чний фон не е безпечнити.

Бид|лятоть п'ять основних кл|н|чних вар!ант|в церебрасте-
н!чного синдрому:

1 . Ас птено- е!пер0шна;п]чншй: д}одина вто1шл1осться' ста€ ште-
ту1пливо]о, розс|яното, г!перрухливото.

2. Астпено-0шналс1чншй: хворий бажсао споко1о' спостер|гаеть-
ся г|подинати|я. Б щьо1иу про щось 3апитувати його, притшутпу-
вати прац|овати тшк|дливо.

3.Аспъено-апотпшчншй: хворий н|чого не хоче ро6ити, у ньо-
го апатичний стан.

4. Ас пье но- 0шс тпон]чншй : хворий стае роздратований, плак-
сиву!й, нудний, його не потр|бно вт|ш:ати, йому потр|бен в|дпо-
чинок.

5.3ло1тлоншй: у його проявах е р|зн| си1иптоми' що вплива-
1оть один на одного' ! титш самим прихову1оть прояви хвороби.

1нтшо:о ознако1о раннього орган|нного врашсення {Ё€ €син-
дро1ш рухового розгальмування (г|пердинам!чний синдром). Б|н
виявля€ться в надм|рн|й штетутшливост|, хаотичн|й рухливост|,
нездатност1 6ути ц|леспря:иованим' дисципл|нованим. |!ац|ен-
ти 3апальн|, роздратован|.

Ёеврозопод|бна форма заткання починаеться у д|тей посту-
пово в 3_4 роки без психотрав1иатичних причин. 3а|кання
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зб!гаеться з пер|одом форшлуванн$ фразового пдовлення. Б шочат-
ково}!у пер|од| 3аткання 1ца€ хвилепод|6ний тип переб|гу' г]ро-
те пер!од|в в|льних в|д судотш нема€. .{,кщо в цей пер!од була
в!дсутня логог!едична допомога' 1иовленневе пору1пення посту-
пово обтя:куеться. 3а[кання <,оброста€> супутн!:ши руха1\[и' е1ш-

болофраз|яшти | судоштн| зупинки посил}о}оться в раз| ф|зитно|
або псих|чно| втоми, соматична ослаблен|сть пог|ртпуе як|сть
мовлення.

1!['язовий тонус за ц|о[ форми за[кання нест!йкий, рухи по-

рутшен!, не розм!рен|. |[орутпена координац!я рух|в рук, н|г,
др!бно! 1цоторики рук' артикуляц|йно| 1цоторики. Ёайвиразн|тп|
порутшення в|дм!натоться у тш|ти|нн|й, артикуляц!йн|й та др!бн|й
моториц| рук; стра}кдао динам|нний праксис. 3а|куватим ва}кко
в|дтвортовати таутри1шувати в патш'ят| заданийтемп' ритм. €пос-
тер|гаоться р|зке пору1пення мовленн€вого дихання: слова вони
випдовля1оться п!д час вдиху або в шлотцент повного видиху.

Ё{еврозопод|бна форшта за|кання характеризуеться тим' що
;цовленнев| спотикання проявля}оться в р|зних ситуац|ях - як
наодинц| 3 са1ии1ш собото, так | в колектив|.

Активна увага за|куватих до процесу 1иовлення полег1пуе
1у{овлення' воно ста€ кращи1!!.

3а утиови хрон|нного переб!гу неврозопод|бно| форми за|-
кання у дорослих мовлення характери3уеться нер|дко тя)кки-
1\(и тоно-клон|чнитши судо1ца1ши у в|дд|лах мовленневого апара-
ту. }1овлення сушровод}куеться р|зкитши рухами пальц|в рук,
притоптування1у|' хитанняш| голови' супутн|ми рухами' як| на-
гаду}оть г|перк|нези - Ё|асильницьк! скорочення :ш'я3|в, як| не
матоть ш|аскувального характеру.

)(арактеристика невротично[ фортши за!кання. Ёевротин-
на фортиа за|кання виникас гостро у в|щ! втд 2 до 6 рок|в, коли
фразове мовлення вэтсе сформоване. |[ереваэтсае психогенний
початок мовленнево[ патолог![ (псих!нна гостра або хрон!тна
травш!атизац|я).

3 анамнестичних даних в.ит!лутвае' що у д|тей з ц|е:о фор-
:шото за|кання в|дсутня патолог|я внутр|тпньоутробного ро3вит-
ку та полог|в. Ранн|й психоф|з!олог|чний розвиток в|дбуваеть_
ся в 1ше}ках норми. 1!1оторн! навички фортшутоться своочасно.
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][' шловленневому онтогенез| спостер|гаеться ранн|й ро3ви-
ток ш!овлення (пертш| слова з'являтоться в 10 шт|сяц|в). Фразове
ш|овлешня фортшуеться в 16-18 ш:|с. экиття. 3а короткий пер|од
насу д|ти починатоть роз1шовляти ро3горнутото фразото' словни-
ковий обсяг тшвидко поповнтоеться; те1цп 1шовдення ттрит!7вид-
тшений. .(|ти нанебто <( захлина}оться )) 1шовленням' недош|овля-
1оть 3ак!нчень сл|в, речень; спостер|гаеться велика к|льк|сть
|терац|й - повторення склад|в, сл|в, словосполучень. 1акитц чи-
ном' артикуляц|йн| тшехан|зми ш{овлення в них несфор:иован|,
проте лексико-гра1у|атична сторона виперед}ка€ нор1\[у.

|||д нас обсте}кення у д|тей виявля}оть нор1цальний розвиток
3агально| 1цоторики. Бони добре перекл]оча1оться 3 одного Р}х},
ритму на |нтший. [р|бна моторика ро3вива€ться у ме}ках нор1ци.

)/ д|тей 3 невротичното фортиото 3а[кання часто спостер|гаеть-
ся рецидив у 7 рок|в у зв'язку з| зб|льтшенняш{ ептоц|йного й
ф|зитного наванта)кення 3умовленого вступом до 1школи.

у 10-12 рок!в д|ти понинатоть усв|до:цлтовати свото ваду. )['
них формуеться логоф об|чний синдро1ч. .[[огофоб|я мо}ке по€дна-
тись |з невротичними т|катчди та синк|нез|я1ши.

$р!тш логофоб|чного вар|анта невроз|в виявля}оть |стерин-
ний тцехан|зм. ||ри цьош|у внасл!док псих|чно[ травми 1шоку-
вального характеру парал|зутоться центральн| механ|з:ии :цов-
лення' виникае |стеринний мутиз1и' хворий мовчить не т|льки
п|д иас психотравтшутонот ситуац||, ай за будь-яких обставин.
|!|сля зникання !стеринного 1цути3му |нод| спостер|гатоться
|стерики за[кання (п|д впливош| психотрав]шатичних хвил}овань
3нову парал|зуеться 1цовленнева функц|я, проте у мен1ш вира-
)кеному ступен|).

3а невротинно| фортши за:'кання динати|ка поруш]ення 1ца€

рецидивний характер. 1итшчасово ]у{овлення стае плавни]ц' су-
доштн| 3упинки мо}куть бути в|дсутн|ми, однак у раз| ешлоц|йно-
го напрухсення' со1цатичного 3ахвор}овання' перевтоми 3аткан-
ня 3'являеться знову.

)(арактерно1о особлив|стто ц|е[ форми е те' що у спок|йношту
стан|, в|двол!каточи увагу в|д процесу мовлення, наодинц| з со-
бото мовлення н|тке, плавне.

|{ор!вняльну характеристику р|зних форти за|кання (за
1!1.Буяновим) подано у табл. 10.2-10.5.
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!аблшця 10.2.
1{л|н!чна характеристика р16них форгш 3аткуватост[

€имптоматика

Форма за!кання

Ёевротинна [{еврозопод|бна
[{еврозопод|бна з

невротичними
ня!!|апуваннями

\4овленнсва
активн]сть

Р!зко зни>кена
3азвичай

п|двищена

Биоока до появи
невротичних

натпарувань, пот{м
спадас

.]1окал!зац]я

судом
3деб|льтпого

дихапьно-вокальн!

3деб1пьтпого в
артикуля!!йному

апарат!

Б ус|х щупах м'яз|в,
пов'язаних з

мовленням

1емп мовлення Р1зний !ах1лал1я 1ах!лал1я

Биразн|сть
мовлення

Р|зна
1у1овлення

]{евиразне'
монотонне' глухе

9к|за
неврозопод|бно!

зя1куватост{

|{сихомоторика
(вклтонатови

логомоторику)

Без вира:кених
особливостей

Ёезщабн1сть,
скут|сть |

одноман|тн|сть
рух|в, поганий
почерк' млява

пл]м|ка

Р1зна, проте наото
под|бна до т|е!, що

бувас за
неврозопод|бно1

за|куватост|

€имптом
Фретпельса

1иповий [епост1йний Ёепост|йний

6упутн| рухи
9аст|. йшоть

м]нливий характер
!уясе наст!.
€тереотипн1

|]ост|йн| |

найчаст]тпе
одноман|тн1

Ф|ксац1я на
ва)кких звуках

Бираясена

€лабк|тпе, н1>к

при невротивн!й
за]куватост|

Б]льшт-ментц
виражева

|{ереб|г
за!куватост|

)(вилепод|бне,
виразн|оть

за!куватост|
залех<ить в!д
виразноот|

психотравматичних
переживань

Б]льтп-ментл
пост|йний, з

пер1одами
пог|рптоння, що

залеткать в]д
оцпеня

перевтоми,
мовленн€вого
навант:'кення,
ооматичного

отану

3алехсить в]д
психоф1з|олог|нного

стану' тому
хвилепод|бний
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3ак]нчення /пабл.

.{ислекс{я, дисщаф!я,
лискалькул!я

3р!дка 9асто !{асто

€прямован|сть в
подоланн!

мовленнсвих
пооуш|ень

3азвичай висока,
насом надм1рна

Р|зко знижена Ёедостатття

!аблшця 10.3.
,(еяк1 по}сазники псих!чного | ф!зинного розвитку ос!б 13

р!зни]ии типа1}!и за!куватост|

€имптоматика

Форма за!кання

[{евротинна [{еврозопод1бна
[{еврозопод!бна з
невротичними

на!шаруваннями
||сихомоторний

розвиток у пертп! два
ооки х(иття

Р!зний, часом
прискорений

1з за':'римкото !з затримкото

||сихомоторний
розвиток у 3-4
о!чному в|ц|

Р1зний,
нер|дко

поискооений
[з затримкото 1з затримкото

Розвиток навичок
самообслуговування

Без пом|тних
в|дхилень

1з затримкото [з затримкото

.|!|ворук|сть 9к у популяц]| 9аста 9аста
йовленнева

патолог|я у близьких
родич|в

3р!дка {аста {аста

9ас й обставини
появи за|куватост!

|!|сля
псих]чних

травм у будь-
якому в!ц|,

проте,
зазвинай,

у 3_7-р|яному
в|ц1

! пер!од
становлення

мовлення

Ёеврозопод!бна
за!куват!сть у

пер|од
становлення
мовлення' а
невротиян1

на1парування
п1зн1тпе (в 12_15-

р1чному в1ц1)

€имптоматика

Форма за!кання

[{евротияна Ёеврозопод|бна
}{еврозопод1бна
3 невротичними
на|паоуваннями

(трах мовлення
Фбов'язковий для

логофоб|нно!
за|куватост!

Ёемае.
3а!куват1сть

зроста€
внасл|док

психомоторного
пору1]1ення

9к за
неврозопод1бно|

за!куватост|,
пот]м

при€дну}оться
тривога ! страх

мовлення в
:трисутност|
незнайомих

л*одей

||осилена ф!ксац!я
на мовленн|

1ипова Ёемас
1рапляеться

часто
Бплив

гтсихотравматинно{
ситуатт1]

Р|зко пог|ртпус
мовлення

Бпливас мало
Бпливас

пер!одинно

[{еспод]вана зм|на
ситуац||

Р!зко пог!ртпус
мовлення

Ёе мас великого
значення

|{ог|ртшус
мовлення

€оматичне
захвор}ован}

Ёе впливас на
мовлення

|{осилтос
за1куват|сть

|1осилтос
за]куват|сть

Белике мовленневе
навантах{ення

||ог!ртпус
мовлення 3а11е)кно

в]д
психотравматинно'!

ситуац1]

|1осилтос
за!куват|сть

|]осилтос
за!куват1сть

Фрган|нне
враження

!

1стотно не
пог|рштуе

за|куват!сть

Р|зко посилтос
за!куват|сть

|{осилтос
за|куват|сть

Ф]зичне
ос4збд9цця

п:ц ;: : | ]1т:с'т_вольова

::с'з1т!.;:1сть

Ёе впливае на
за]куват!сть

Р]зко посилтое
за!куват]сть

|!осилтое
за!куват1сть

1стотно не вплива€
на переб|г

за!куватоот!

3ава:кас
подоланн}о

хворим
мовленнсво|

вади

3авах<ас
подоланн}о

мовленнсвого
розладу
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!аблшця 10.5.
.(ан! паракл!н|чних обстеэкень при р|зних фортшах
за[куватост1

1 0.2 .5 . Ф соб лшво стп[ о со6шс!по стп1 3а1ку в &7пш х
.{ан| л|тературних д}т{ерел 3 щього питання ду}ке супереч-

лив|. 1![.Буянов п|д нас обстеакення пац|ент|в псих|атрично]
л|карн| виявив, що серед обстеэтсених з р|зното ш|овленн€во1о па-
толог|ето (невротинно|о' невро3опод|бното, зтш|тшаното фор:шатии)
6уло 75-807о чолов1чо| та 2о-25% хс|ночо] стат!. {е св|днить
про те' що за|кання перевахсае у нолов|к|в б|льтше, н|эк у:к|нок.
)/ досл1дэкенн| 1!1.Буянова хворих було у:иовно под|лено на п'ять
груп 3але}кно в|д дотш1нтвання тих читих особливостей осо6ис-
тост|.

[!ертла 2рупа.,(о не| вв|йтшли 3*6% пац|ент|в, яким були
прита1ианн| психопатичн| властивост|. 1-{е в основному п|дл|тки
з гальшт|вними ( астен!ннитши, тшизо[дними' триво}!{н имти) рис а-
1ши характеру.

!руаа 2рупо. [о складу ц|е| групи нале}кали п|дл!тки |з за-
ли1шковими явищаш|и раннього орган|нного ура)кення {Ё6 -
420

|]|> 45''/о хворих' а тако}т( хвор! |з психоорган|чни1ц синдрош{ом
!:з психопод|бнитци проявами. }{р{шл того, у вс|х хворих спостер|-
|':}лися церебрастен|чний та г|пердинашл|чний неврозопод|бн|
()индроми.

!рептя ?рупо. €тоди було в|днесеъ!о 5_6о^ логопат|в' у яких
,'",р'"''''д|йе за|кування поеднувалося з тшизофрен|ето, еп|-

.,"''"|". (за яких спостер|гатоться в|дпов!дн| зтш|ни особис-
тост!).

({ептвертпо арупо складалась з п!дл|тк|в' якиш| були лрита-
манн| риси т1сих|чного |нфантил|зшту: 5% - хвор| 3 дисгар}до-
н|чний |нфантил|зш!ош[' б% - з г|поген|тальнитц' |5-2о% -
гаршлон|нний |нфантил|зтцоут. 3а гармон|чного |нфантил|зму
наявна незр!л|сть емоц|йно-вольово| сфери виявилася у лег-
кова}кност|, перева*канн| |грових |нтерес|в, тшвидк|й перена-
сичуваност|, невм!нняту1 довести справу до к|нця. [е п|дл|тки
з| слабкото воле}о' як| потребу1оть пост|йного контрол}о' Аля
д|тей |з г|поген|тал!зтцошт властив| прояви емощ|йно-вольово{
сфери, надзвинайна наявн].сть, балакун|сть, нездатн|сть до
активних д!й. Бони погод)ку}оться з ус|тш або ко1центу}оть
вчинки !нтпих. 1акишт чино1ц' при6лизно коэкний нетвертий
за|куватий п|дл|ток р|зко в1дставав у свое1шу етшоц|йно-вольо-
вош|у ро3витку.

|['ятпо ?рупа. (тоди вв|йтпли 3о-3б% ш1дл|тк|в, у яких не
спостер|га'ося ,ад особистост|, лри6лизно у 15,А |з них були
наявними о3наки акце}1туац|| галь:ш|вного типу. ,(о ц|с| груг!и
11але}калитако}к логопати 3 загостренняшл особливостей, як| зу-
мовлен| пубертатно1о кри3ото.

$езваэкаточи на те' 1цо у обстеэкених переб|г за|кання був

досить тя)тскиш|' ди1ше у |$% хворих виявлено ознаки патолог]ч-
ного формування особистост| гальтц|вного типу.

Фтэ*{е, на душ{ку вченого' т1емае едино| специф|нно| особ-
ливо| особистост|. )(оча у логопат|в перева}1са}оть гальтш|вн|

властивост| характеру' вони ма1оть р|зне поход)т{ення, ступ|нь
прояву' р|зний кл|н|чний зтц|ст. Фсобист| особливост| за|ку-
|затих п|дл|тк|в перебуватоть у 1широкошлу д!апазон| починато-
,ти в|д звичайних та акцентованих рис до грубих психопато-
.л:ог|чних пору1шень. [{! хвор| потребутоть диференц!йованого
::|дходу.
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€имптоматика

Форма за|кання

Ёевротинна Ёеврозопод|бна
}{еврозопод|бна з
невротичними

на|||аоуваннями

Рентгенограма
9аст]тпе без

особливостей

|1ерева>кас

субкомпенсована
г1дооттес1ал!я

9асто
субкомпенсована

г1дооцефал]я

Ёлектро-
енцефалощама 9к у популяц|!

|1ереваэкатоть
орган|нн1 зм!ни,

нер!дко з

п|двитценото
судомно{о
готовт-т|стто

9к!за
неврозопод1бно|

за1куватост|, прото в
мен1шому ступен|

[тая ,т1ФР-орган[в 9к у популяп1|
9ас'г1 захвортовання

,г|ФР-орган1в

Р!дтпе, н!:к ттри

неврозопод!бн!й
за|куватост|



1 0.2.6. !1 сшхо поа1чю1 особлшвостп| 0]тпей
1з за1тса.ння;ш
|[роблема плавного ритм|чного м0влення е ва}кливо1о та ак-

туальното для ко1\[плексу норм' пов'язаних 1з формуванням плав-
ного мовлення д|тей ].з затинанням у психолог1|, логопед|!, пе-
дагог!ц|, ф|лософ||, медицин!.

Ёа дутику Р..[|ев|но|, мовленн€вого цору1шення самого по соб!
немае' вог{о завэкди передбачае особист!сть | псих|ку конкрет-
ного |ндив|дуума з ус|ма його особливостями. Розум|ння свое|
1шовленнево! вади пород}т{уе певн| психолог|чн| особливост|: со-
ротш'язлив!сть, уразлив|сть, беззахисн|сть, баэкання до усати|т-
нення' в|днуття пригн|неност| | пост!йне пере}кивання 3а свое
мовлення' дитинабо|ться висловити сво1о ду1шку за присутност|
незнайомих. 1нод|, навпаки' д|ти розгаль:шован|, р|зк1 у сво[х
у{инках. 3деб|ль:шого автори в!дти!натоть вираэкен| психолог|чн!
особливост| у д|тей ()(..11агузен, 1.€1корський, [ .}1етканев, 1.1а-
таковський, Ф.[]т196керт' 1Ф.Флоренська, 1![.)(ватцев). Фстан-
н|м часошт 3 1шето}о 3аснування психотерапевтичного напря]шу в
логопедичн|й робот| почали гдибоко вивчати психолог|чн| особ-
ливост| у д|тей (6.||авлова, Б.€ел|верстов' Б.11]кловський,
}Ф.Ёекрасов, ./{.Андропова та |н.) та диференц|товати |х за |х-
н!:ши психолог|чними особливостя:ии. Б основу досл|дэкень було
покладено наявн|сть логофоб|[ та р|зний ступ|нь ф|ксованост|
на сво|й вад|. 6пира1очись на досл!дэкення наукових д)керел
минулого 1 сьогодення' ш!о}кна уявитипсихолог|чну модель ви-
никнення | розвитку феномену ф|ксованост!' дитини на сво|й
вад! з позиц|[ |нтегрально[ взае:иод]'| псих|чних процес|в. 1 в
такий спос|б феномен ф!ксованост| моэкна ви3начити як в|доб-
ражсення об'ективно |снутоно| мовленнево| вади у вс|й псих|чн!й
д!яльност! дитину|' яка 1цае за|кання. (е результат процес|в от-
римання | перероблення |нформац![ про :иовленнев| труднощ|
та пов'я3ан! з ними неприемност|, що трансфортиован| у псих|н-
них процесах' станах та властивостях хворого за|каннятц | вияв-
ля1оться в його взаемод!| 3 навколи1шн!тш соц|альним середови-
щем. €пециф|нно:о осново}о за|кання е той псих|чний стан' на
основ| якого у д|тей виникас усв|до:илення розладу |х :цовлення
(Б.Фретпельс).
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Ф. 111токкерт, }Ф. Флоренська' 1![. |[айк!н, Ё. Бласова та !нтш!

наголотшували на переб!льтшенн! рол! ф|ксовано[ уваги на де_

фектному мовленн|. $оли дитина впертпе звертае увагу на свое

неправильне мовлення' то цей пер!од | стао критичним у роз-

'''*у за|кання. 1{о б|льтпе уваги ду|ту|на прид!ляе своему
стра)кданнто' то б!льтшим воно стае. 1-|'|е[ тонки 3ору дотриму-

'а,"" | 1!1.)(ватцев, який 3азначав' що первинне спотикання в!д

травми (тпоку) _ це не за|кання, а розлад координац|[' |[роте
коли у дитину! надовго зали1ша1оться 3гадки про 1пок | думки,
що вона знову ш[о)ке зро6итипо1!1илку' коли € ф|ксац|я уваги на
спотиканн|, т!льки тод| понинаеться розвиток д!йсного за|кан-
ня. 3 виникненням психопатолог|чних ш!омент|в за|кання |з

простого розладу координац|| переходить у невро3' !'ей стан
.'Ёр"з к!лька повторень перетвор1о€ться на патолог1чний у}дов-
ний рефлекс ! виникае дедал| част|тце перед початкош| 1цовлен-

ня. 6постер!гаоться циркуляц|я процесу' оск|льки вада на
прийом| посил1о6 ваду на виход|. 1!1айэке вс! внен|-досл|дники
проблеми за|кання спостер|га}оть у д!тей вира}кену тривогу'
11'бо'''а""я' страх перед мовлення1у!. }тин| о спроби не т|льки
глибтше ,"".'''й |ндив!дуальн| психолог|чн| особливост! ос|б |з

за|канням, а й котцплектувати за ц|ето ознако1о групи для об-

грунтовано[ психотераг!евтично| спрямованост! логопедичнот

р'б''' 3 ними. !осл|дники вид!лятоть три групи хворобливо|

ф|ксац|! на вад!: нульову' пом|рну | високу.
,(о нульово[ групи вв|йп:ли д|ти, як! не пом!чали свого не-

повноц!нного мовлення. {| д|ти залтобки вступали в контакт |з

однол|тками' дорослими, 3найомими та не3найомими л:одьми |

не соромилися свого 1цовлення.

,(о потш!рно! групи нале)кать д|ти, як| в|днували неприемн|
перен{ивання в!д1а|кання. Бони намагалися 3а1у[аскувати а6о

приховати свое неправильне мовлення' 3адопомогото хитрощ|в,
проте усв|домлення цими д|тьми свого недол|ку не виливались

у в!днуття власно| неповноц|нност!.- 
[о вцсоко[ групи хворобливо! ф|ксованост| на вад! в!дно_

сять д|тей |з пост|йнитш усв!домлення1у| своо| мовленново! вади.

{| д!ти пост|йно концентру1оть увагу на сво|х мовленневих не-

вдачах' глибоко | тривало пере)кива1оть |х. 9сто свото д|яльн|сть
вони ставлять у зале**сн!сть в!д мовленневих невдач. 1хн|м
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психолог|чним особливостям характерн| ура3лив|сть, без3а-
хисн|сть' хворобливо вира}кений страх перед мовленням.

} вс1х розглянутих досл|дэкеннях знайштла в|добрахсення
думка вчених (1!1.)Фатцева, 1Ф.Флоренськот, }1.Бласово|, Б.€е-
л|верстова), що ступ|нь ф|ксованост| на свот й вад|3ростае з в|ко:ш
ди1ини, {е, безумовно, пов'язане з| зм|на:ши, як| в|дбува}оться
у психоф|зичному розвитку д|тей в|дпов|дно до розвитку |хньо]
св|дошлост| та роз1ширеннто уваги, па1ш'ят|, *'"''"''", сприйман-
ня' са1иооц|нки.

10.3. 3агальн1 напряп|и психолого-педагог|чно[
реаб|л1тац1[ за!куватих
1 0.3. 1 . [{ л1н1чше 1 псшхо поео-пе0 оеоо]чше
о б стпе о:с енн я з о1ку в ап|ш х
.(ля адекватного планування програш!и логопедично| | л|ку-

вально| роботи 1з за|куватиу|и та визначення [[ ефективност|
потр|бне правильне обстеэкення за|куватих з урахуванняу{ си1и-
штош{атики 3ахвор1овання.

Фбсте*кення за|куватих мае бути комплексни1ц | передбана-
ти психолого-педагог|чне ! логог{едичне вивчення за|куватого,
а тако}к анал|з результат|в 1иедичного обстеэ+сення.

.[{|кар ви3начао со1\[атичний, невролог|чний | псих|чний
стан за|куватого. .}{огопед обстеэкуе стан 1у{ови за|куватого, особ-
ливост| його особистост|, моторику. |!очинаточи обстежсення,
логопед мае ретельно вивчити ]!|едичну | психолого_педагог|н-
ну документац|то. {я документац|я 1шо}ке м|стити дан| про стан
|нтелекту, слуху' зору (висновки фах|вц|в: психоне"р'''}', '''-ларинголога, офтальтиолога). }{р|м того, докуш|ентац|я мо:ке
охоплтовати характерис\ики, складен| вихователем' учителе1ц'
психологом та |нтшими фах|вцями.

Фбстеэкення зазвичай передбанае три етапи:
1) збирання ана1инестичних даъту1х;
2) обстеэкення стану шлови | моторики;
3) вивнення особист|сних особливостей за[куватого.
Анамнестинн| дан| про |ндив|дуальн| особливост1 розвиткумовлення | моторики за:куватого да}оть моакдив1сть логошеду

правильно ощ|нити його стан, а пот|шл спланувати роботу.
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Фсновнитц компонентом лог-опедичного обстеэкення с скла_
дання логопедо1ц на ко}кного за1куватого характеристики 1шов-

ленневого стану - <<ш|овленневого статусу,). .[!огопед складао ц}о
характеристику перед початкош| корекц|йно[ роботи |з за|кува-
ти:ц. Бивчення особист!сних особливостей за|куватого 1цо)ке
проводитися як логопедо1ш, так | психолого1и.

Фснови методики логопедичного обстеэкення за-ткуватих | спо-
соби реестращ|[ його результат|в мо}тсна подати за такото схе1шо1о.

Анкетн| дан!:
1. |{р|звище, |1ш'я, по 6атьков| обстеэкуваного.
2. [ата народхсення (р|к, м!сяць, нисло).
3. .(ошлатшня адреса' телефон.
4. ,(е виховусться або навчаеться дитина: вдош|а' у дитячо1цу

дотпк!льному заклад|, тшкол| (загальноосв|тн|й а6о спец|альн!й),
тер:ш|ни перебування в них. 1!{|сце навчання або роботи п!дл|тка
| дорослого.

5. ||р!звище, |м'я, по батьков| батьк|в, |хн|й в|к, профес|я,
тш|сце роботи.

6. €клад родини.
7. €карги батьк|в (виховател|в, вчитед|в або сатцого за-ткуватого).

3 бшрошня &н& ]пне стпшчншх 0 отошх
Фбов'язково вка3у}оть, 3 ни|х сл|в з|брано анамнез: батьк|в

або самого за|куватого.
6падков!сть:
- наявн1сть алкогол|31у|у у батьк|в;
- нервово-псих|чн! 3ахвор1овання батьк|в;
- при1]1видтпений темп 1\[овлення у батьк|в або близьких ро-

дин|в;
- 3атриш|ка мовного розвитку у батьк|в або близьких родин|в;
* за|куват|сть у батьк!в;
- за[куват|сть у сестер | брат|в;
- за|куват|сть у д!да або 6а6ило л|н|| батька | тиатер!;

- характеролог|чн! особливост| батька | матер!;
- обставини у родин!;
- побутов| умови ж{иття.
Баг|тн|сть ! пологи у тшатер!:

- в!д яко[ ваг!тност| народився обстеэ*суваний(а);
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_ чим 3ак!нчилися попередн| ! наступн| ваг!тност| матер!;
_ особливост! внутр|штньоутробного ро3витку;
_ токсикоз у |' 11 половин| ваг|тност!; ф|зинн| травми в 1, 11

половин| ваг|тност|; |нтш| захвор}0вання | порутшення;
_ особливост| переб|гу полог|в (терм|нов|' шередчасн|, з| сти-

муляц!ето тощо);
- особливост! переб!гу п!сляпологового пер!оду (закринав

в|дразу _ не в|дразу, асф|кс|я синя _ б!ла, пологов| травми);
- прикладений до грудей (в|дразу; на ... добу);
_ на груд}1отшу (тптутнотшу) годуванн| до ...
|{ер|од до 1 року:
- с|тцейн| умови;
_ сон' апетит;
_ |нфекц|йн| захвортовання; соматичн| захвор;овання: 3ах-

вор}овання (}{€; тшозков| травш!и; спок|йний' неспок|йний; фор-
мування навички охайност|;

- нас фортшування моторних нави!{ок: сид|ння, стояння' ходьба.
||ер|од долшк1льного в|ку:
- с|тцейн| у1шови;
_ |нфекц!йн! захвортовання;
- со1\[атичн| захвортова1{ня ;
_ 3ахвортовання {Ё€;
_ мозков| травш!и;
_ моторний розвиток: в|дставання' норма' виперед)1{ення;
_ нас вид|лення ведучо| руки, наявн|сть перенавченост|;
_ адаптац!'я в яслах' дитячому дотшк|льнотшу заклад!;
- основн| риси характеру (спок\йний - збудэкений, рухли-

вий _ упов|льнений, ур|вноваэкений - при1шхливий тощо);
_ основн| риси повед!нки (притихлив!сть, сл|злив|сть' три-

воэкн|сть, негатив|зм' ву!.с\1а}1\'лив|сть, ро3гальмован1сть, труд-
нощ| переклтонення).

]!1овний анамне3:
_ час появи гул!ння | белькоту;
_ особливост| гул|ння ! белькотання (активн|сть, р|зно:иа-

н|ття 3вукових комплекс|в, характеристика голосових реакц|й):
_ час появи пертших сл|в;
- час появи просто| фрази;
- час появи ро3горнутого фразового ш{овлення;
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- труднощ|, що спостер|галися.п|д нас переходу до фразо-
вого 1шовлення;

_ наявн!сть | виразн!сть !терац|й;
- ваАи мовлення (дислал|я, дизартр|я, ринофон|я та |н.).

! лсовц вш хов ання 0штпшнш :
_ соц|альне середовище (де ду!ту[Ё!авиховувалася _ у будин-

ку дитини' дитячих яслах або дитяному садку з денним або ц|ло-
добовим перебуванням' удома з мат!р'}о' бабусето);

* особливост| :цовного середовища: контакти з за[куватими
або особашли з !н:пото мовно}о патолог|ето; за наявност| двоштов-
ност! _ яке мовлення перевах(ае;

особливост| мовного сп|лкування 3 дитино1о' недо-
статн|сть мовного сп|лкування' стиш[удяц|я :шовленн€вого ро3-
витку дитини (у якотшу обсяз| читали дитячу л|тературу, ни
в|дпов!дала вона в|ков!; 3 якого в|ку розутували в|р:ш|, п|сн|;
наск|льки 1пвидко запам'ятовувала' у якому обсяз!);

- культурно-побутов! уш!ови в родин|.
Розвиток за|куватост|:
_ в|к, у якому 3'явллася за[куват|сть;
- передбануван| причини | характер виникнення за|кува_

тост| (гостро' психогенно' без видимо| принини тощо);
_ наявн!сть пер|оду мути3ш|у;
- якийпереб!г за|куватост!: за|кання пост|йно наявн| у мов-

ленн| ни н!;
_ 3а яких у1у!ов полег1цуеться (пог!ртшуеться) тиовлення;
- чи зм|нилася повед|нка дитини з моменту появи за|кува-

тост| й у чопду це виявилося (стан апетиту' сну' настро1о' поява
капри3|в' негатив|зму, страх!в, енурезу тощо);

_ ставлення дити11и до свое[ мовно| вади'
- як| заходибуло в)кито для усунення мовно| вади (л|куван-

ня в л|каря, в!дв|дування логопедичних занять' перебування в
спец|альних установах системи охорони здоров'я або системи
осв|ти _ дитячому садку' тпкол|);

_ тривал|сть ! результативн|сть л!кування ! навчання.
||сихолог|чний кл|мат у родин|, особливост! взаемин:
- чи ма1оть м!сце наст| конфл|кти в родин! _ надм|рна ува-

га, навпакт1, 3айва сувор!сть, нер|вн|сть у повод}1{енн| з дити_
но1о; переванта}кення вра)кенняш{и (в|дв|дування к!нотеатру' те-
атру' цирку' тривалий перегляд телев|з!йних передач тощо);
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- ставлення член|в родини до мовно1 вади за|куват\[х (6ай-
ду}кн|сть' сп|впере}кивання' пост|йна ф|ксац|я уваги навко-
литшн|х на за[куватост|, пред'явлення п|двищених вимог до
мови за|куватих тощо).

!ля д|тей дотшк|льного в|ку потр|бн| так! додатков| дан|:
- чи наявн|риси тривоги в характер| за|кувато1 дитини;
- чи спостер|га:оться у повед|нц| дитини плаксив|сть, АР1-

т|влив!сть' при1у|хлив|сть (тобто емоц|йна лаб|льн|сть);
- чи еу дитини риси остраху, лякливост!;
- р|вень розвитку 1грово| д|яльност| дити\ти;
_ схильн|сть дити11и до певних !.гор;
_ чи ко1центус, дити!1'а сво| д|| в |грах або грао 1цовчки; вол|е

грати на сашлот| або в колектив| д|тей;
- чи виявляеться за|куват|сть у гр| наодинц| |з соболо, з од-

нол!ткашли;
- який переб!г за|куватост| (ни ускладн}оеться 3 в|кошл або

виявляеться р|д[]е' н|эк ран|тше).
,(ля д|тей |цк1льного в|ку потр|бн| так| додатков| в|дошлост|:
- ни булиускладнення або рецидив 3а1куватост! п1днас всту-

т!у до 1школи;
- адаптац|я до 1школи;
_ як виявля€ться за|куват|сть у навчальних ситуац|ях

(вйповйь з шл|сця, б|ля доштки, перех|д на писемну в|дпов|дь тощо);
- яко:шу з| способ1в в!дпов|д| дитинав|ддае перевагу на уроц|;
- усп|тпн|сть;
- характер контакт|в з однол|тка:ии;
_ характер взае1у{ин з батьками;
_ наявн|сть <{ва}кких> звук|в ! страху перед мовленням.
,(ля дорослих за[куватих анаш!нестичн| дан| штатоть вклто-

чати додатково так| пункти:
- наявн|сть логофоб!| | в|к, у якопду вона 3'яви ]|ася;
* як! заходибуло вхсито для корекц|[ за!куватост|;
- як| прийоми використовували 3 1у{етото 3мен1пення мов-

ленневих судош1 | страху мовлення.
Анал!з висновку фах!вц|в:
- анал|зутоть стан !нтелекту' слуху | зору (висновки фах|вц|в

- психоневролога' отоларинголога' офтальмолога);
- анал|зутоть дан|, надан! вихователе1у{' психологом' му3ич-

ни;ш кер|вникош1 дитячого дотшк|льного 3акладу.
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Фбстеэкення 1цовно| функц![:
- а}1ато1и|чна будова орган|в артикуляц!| (нор:иа або патоло-

г|я; якщо патолог|я - вказати яка);
- характер'1стика рух|в орган|в артикуляц!:' ;

- характерис\ика звуковиддови (викривлент{я' в|дсутн|сть,
3а1ц|на, зтш|тшування звук|в) | фоне;шатичного слуху' стан складо-
во[ структури слова' анал|зу | синтезу звукового складу слова;

- лексика _ к|льк|сна | як1сна характеристику| словника;
_ граматинне офорштлення ш|овлення (наявн|сть агра1ша-

тизтш|в, |хнього прояву; сфорш:ован!сть зв'язного ту|овлення);

- осо6ливост| птовленневот повед|нки. Анал|зутоть кон-
тактн|сть, мовленневу активн!сть' стриман|сть, |тшпульсивн|сть,
характер реакц|| на зшт|ну обстановки, орган|зован|сть ш[овлення;

- те1цп ш{овлення (притпвидштений значно' при1пвидтшений
незначно; пошл|рний; упов|льнений незнанно, упов|льнений
значно' нер|вний);

- голос (голосний, тихий; модульований, немодульований;
3 носовим в|дт|нкошт; хрипкий тощо);

- дихання (грудонеревне' верхньогрудне; ритм|нне, арит-
м|нне; достатне за глибино}о' поверхневе; напруэкене тощо);

- вира}1{ен|сть за|куватост| в р|зних видах мовлення:
- у сполученош|у штовленн|;
_ у в|добра}1сено1цу штовленн|;

- у штеп|тному тшовленн|;

- в авто1шати3ованих рядах;
- п|д нас читання в|ртл!в;
- п|д нас читання прози;
- у запитально-в|дпов|дному тшовленн|;

- у розпов|д| за задано]о темо]о;
- п|д нас переказу прочитаного;
- у спонтанно]шу штовленн|;

- тит! ш[овленневих судош{: тон|нн|, клон|нн|, зти!тпан!;

- локал|зац|я судом:
* дихальн|: |нсп|раторн|, експ|раторн!;
* голосов|: вокальн|; проривн! голосов|;
- тре1штячий гортанний спазтц;

- артикуляц|йн!, губн!, язинн|, судош{и м'якого п|дттеб!ння;

- складн| лицьов| судо1ци;
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_ наявн|сть ва}кких звук|в (звукофоб|я);
_ наявн!сть мовних виверт|в (зам|ни сл|в; перестановки сл|в;

емболофраз|!; дов|льне обштеэкення 1цовленн€вого сп|лкування);
_ наявн|сть насильницьких супутн|х рух|в та [хн|й характер;
_ суб'ективн1 в|дтуття, як! в|днувае за!куватий у мо1иент

мовленневих утруднень; напру)кення в губах; напрухсення
м'яз|в язика; напру}тсення в п!дбор!дд|; напру}}сення в горл|;
напру)кення в грудях; напру)кення в д!лянц| д|афрагтии; загаль-
не м'язове напру'кення; скут!сть; труднощ| дихання тощо (ц|
дан| з'ясовутоть т|льки у п|дл1тк!в | дорослих);_ чинники' що посил1о}оть за[куват|сть: хвил1овання; вто-
ма; бес|ди з незнайомими; 1шум; еамоконтроль тощо (для дорос-
лу!х_ алкогол!зац|я);

* чинники, що пол!пш:у}оть мовлення: 1пум; самоконтроль;
перекл!очення уваги; суцровод)кення 1\{овлення рухом;

_ реакц|я на допо1\{огу сп|врозмовника: по3итивна; негатив-
на, байдуэка;

_ ставлення до мовленнево| вади:. адекватне' неадекватне;
наявн|сть страху 1иовлення;

_ наявн!сть пер|од|в мовлення без за|куватост|: регу-
лярн|сть, тривал!сть;

_ вплив емоц|йного стану на прояв за|куватост|;
_ переб!г за|куватост|: прогред|ентний, регред|ентний, ста-

ц|онарний' хвилепод 1бний;
- супутня за|куватост! |нп:а вада мовлення.
Результати обстеэкення за[куватого логопед у3агадьн}ое у

вигляд| психолого-педагог!нного висновку. |[' висновку по-
тр|бно навести узагальнен| дан| вс|х аспект|в вивчення за|ку-
ватого' що дали з1иогу в'1явити т| чи т| в|дхилення в|д нор:ии,
3окреш!а:

_ наявн|сть о3нак орган|нного ура}кення {Ё€ (на п!дстав!
ш{едичного висновку);

_ особливост! мовленневого | моторного онтогене3у;
_ значення психоген|| у виникненн| за|куватост|;
_ в!к появи за|куватост|;
_ тяэкк|сть за[куватост|;
_ тип | локал|зац|я судом;
_ залеакн|сть прояву судо1ч в|д емоц|йного стану;
- наявн|сть страху мовлення;
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- переб|г за[куватост!;
- наявн|сть |нтших вад ш!овлення.
1аким чином' логопед ш|ае мо}клив|сть визначити характер

| тяхск|сть за|куватост|, кл|н|чну форму за[куватост! |, основ-
не, розробити |ндив|дуальну програ1иу логопедичних занять.

1 0 .3 . 2 . Р о з вштпо,с ]шо в пенш я. у а ош'к] пъншто]в
1з зо1коютоя]у[ як ]ше!поошч1{& пробпем&
3 огляду на багатов|кову |стор!то вивчення ! л|кування по-

ру1пень мовлення за[кання - це одне |з захвор:овань' ддехан!з-
1\[и якого остаточно не вивчен!. 6л|д 3азначити, що механ|зтци
за!кання неоднор|дн|. 3а|кання тракту1оть як:

_ складний невротичн ий роз лад, який е ре3ультатом <( збо}о )>

нервових процес!в у кор! головного мозку' пору1пення к|рково-
п|дк|ркового взае1цо3в'я3ку, ро3ладу одиного авторегул}оваль-
ного те1\{пу мовних рух|в (голосу, дихання' артикуляц!|);

- складний невротичнийрозлад, що е результатом заф!ксо-
ваного рефлексу нешравильного мовлення' пер1шочергового ви-
никнення як насл|док 1иовленневих ускладнень р|зного гене3у;

_ складний функц!ональний розлад 1цовлення' що виник
внасл|док 3агального | мовного дизонтогенезу | дисгартион|йно-
го розвитку особистост|.

1{р|тш того, :иехан|зтц за|кання 1у[о}*сна пояснити орган|нни-
1ши ураэкення1ци цнс.

1![етодики подолання за|кання автори розробляли на основ|
р|зного розутш|ння ниму{ цього пору1шення. 9исельн!сть мето-
дичних п|дход|в до подолання ц|е[ патолог|[ пояснтоеться склад_
н!стло |! структурних прояв|в | недостатн|цд р|вне:ш знань про ||
природу.

Ёа необх|дн|сть комплексного впливу п!д нас корекц![ вка-
зували 1.€|корський (1889) та 1.)(мелевський (1897). Бислов-
лен| ними погляди не втратили свого 3начення | нин|. 1ак,
1.[|корський до л|кування за[кання вкл}очав ш!овленн€ву г|шлна-

стику' психотерапевтичне' фармацевтинне л!кування | рухов|
вправи. Багатопланов|сть такого л|кувального впливу, за 1.€|-
корськиш|' впер1ше стала комплексно1о систе1\[о1о подолання за[-
кання.

431



1. |[авлова та тхн|х посл|довник|в, внен| | фах|вц|-практики ви3-
начи]!у! сунасний комплексний п!дх|д до подолання за|кання.
Розвитку л|кувально-педагог|чного п|дходу до подолання за|-
кання слриял|7 досл|дэкення 1!1. €еребровсько:. (|925), }Ф. Фло-
ренськот ( 1 949)' 1![.)(ватцева ( 1 959), А. 8струбово[ ( 1 963), €..]1я-
п!девського (1960' 1963), }1.1япуг|на (1966), Ё.Асат|ан| (1980)'
)1.1!1|ссулов|на (1988), Б.111кловського (1994). €унасний комп-
лексний п|дх|д подолання за|кання передбанае л1кувально-пе_
дагог|тний вплив на психоф|зичний стан дитини р|знитии засо-
бапти та р|зними фах|вцяшли.

)/ працях заруб|экних науковц|в 3находимо тако}к реко1иен-
дац|| 3 приводу корекц|| за|кання. Багато досл|дник!в-
кл|н|цист|в д!йтпли висновку про необх|дн|сть комплексного
всеб|чного л|кування ц|е| вади 1шовлення' що передбачае лого-
шединн| вправи' л|кувальну терап|то та ц|леспряшлований пси-
хотерапевтичний вплив на особист!сть хворого (1!1.€|тшен , ]962;
1{. Беккер, 1!1. €овак, 198 4 ; Ф. Блудсте йн, |99 5 ; 1!1. Фнслов, 1 9 9 7).
}1ауков| досл|д:кення' основан| на ексг{ери1центально:шу !
кл|н|ко-психолог|чнош!у вивченн| за:'куватих, дализмогу сфор-
1у{увати ц|нш| теоретичн| ! практичн! полохсення' визъ!ачити
:ш|сце логопед|| у р|3них л|кувальних заходах ко1цплексно| сис_
теми л|кування.

)['этсе сьогодн| не викликае сумн|в|в доц|льн|сть диференц|-
йованого та !ндив|дуального п|дходу до за[куватих р|зних в|ко_
вих категор|й з урахування1ш статури: ет|опатогене3у мовлен-
невого пору1пення.

Фтэке, виникае потреба у по1шуку едит1их концептуальних
основ взаетшод|[ фах!вц|в, координац|| |хньо| д{яльност|. |[|д нас
реаб!л!тац|| за[кання нин! використовутоть котцплексний
п|дх|д, оск|льки пору111ення плавност| тшовлення пов'язане 3

ц|лото ни3ко}о причин як б|олог|чного' так | соц|ально-психоло-
г|чного характеру.

Ёадумку 8.}{отшикова (1976)' .]1.Б!лково:, Б.'('яково| (1998),
}[..}[охова, }Ф.Фесенко (2000)' у розробленн| реаб|л|тац|йних за-
ход|в варто враховувати характер первинного ура}кення нерво-
вот систе1ши за р|зних форм за|кання. Б раз| невротично: форми
за|кання терапевтичн| заходи }датоть бути спрятиован! на зни-
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}1сення збудэкеност| емоц|огенних структур 1шозку' чог0 мо}кна

досягти посднанням 1\{едикамент1в та р13них психотерапевтич-
них прийом|в.

Ёеврозопод!бна фортша мовно; вади потребуе тривалого ко-

рекц|йно-педагог!нного впливу' який слрияо ро3витку регул}о-

'аль"'х функц|й мозку (ститшуляц!я уваги, пам'ят| та |нтших
псих|чних процес|в), спец|ального ш|едикаментозного л|куван-
ня' спря1у|ованого на редукц!то насл|дк|в раннього орган!тного
ура}кент{я ш|озку. .11огопединн| заняття для ц|о| групи ма1оть
бути регуляторниш1и | зд|йснтоватися впродов}к тривалого часу'

,{о котшплексу л|кувальних | психолог!чних заход|в обов'язково
вкл1оча1оть методи' спря:цован| на ритм|зац!то рух|в.

Фт}тсе, якщо нервов! механ|зшти за!кання пов'язан| з орган|н-
но-функц|ональними ура}кеннями ]цоторних структур 1цо3ку'
то нортшал|зац|я у функц|ональтт|й систетц| 1у{ови 1!1ае зд!йсн:ова-

''"" 
з*"д"ки виробленн}о нових 1шовнорухових рефлекс|в, тод|

як 3а невротичного за|кання л|кування спрямовуеться на по_

новлення (в|дновлення) | укр|плення ш!овних моторних авто1ша-

тизм|в, як! |снували у ранньо1у!у мовношлу онтогенез|.

.(о котиплексу л|кувально-педагог!чних заход|в для д|тей, як|
за:катоться' нале}тсать л|кувальн| препарати ! процедури' психо-
терап|я, логопедичн! заняття, л|кувальна ф|зкультура та риттш|-
ка_, виховн| заходи. Фсновното мето}о цих заход!в о усунення або

послаблення судо1ш | супутн|х розлад|в голосу' дихання' мотори-
ки; оздоровлення та укр|шлення нервовот систешли ! всього орга-
н|зму загало1ц; по3бавленн я дитиъ].и в|д неправильного ставлення
до сБое| :цовно[ ва7;и, в|д психолог!чних на1шарувань у вигляд|
страху та сорошт'язливост| за свое 1у!овлення; перевиховання || осо-

бистост|, формування правильно| соц|ально| повед|нки.
]['весь л|кувально-шедагог!чний ко1шплекс 3а характеро1ц

його впливу уш|овно ш|о}кна розд|лити на дв| складов|:
1 ) л!кувально-о3доровчу;
2) корекц|йно-виховну.
Фсновнитци 3авданнями л|кувально_оздоровво[ роботи, яку

проводить л|кар, е укр!плення та о3доровлення нервово| систе_
*, 

'а ф|зинного 3доров'я д|тей, усунення та л!кування в|дхи_
лень | йатолог|чних прояв|в у психоф|зичнош!у стан| (ослаблен-
ня або 3няття 1у{овленневих судо1ш' розладу вегетативно| нерво-
во| системи' пору1пе11ня 1цоторики).
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Фсновни:ц завдан1{я1и корекц|йно-виховно| роботи, яку про-
водить логопед' 6 усунення мовленнових пору1шень (перевихо-
вання неправильного мовлення) | психолог|чних в|дхилень у
д|тей, як| за|ка:оться.

)1|кувально-оздоровча | корекц!йно-виховна робота е скла_
довими частинами единого ко1шплексного медико-педагог|нно-
го впливу з корекц!| за|кання.

Авторами пер:по| 1иетодики логопедично[ роботи |з д|тьми
до:пк!льного в|ку, що ма1оть за!кання, були }{.Бласова ! Ф.Рау.
Б основу ц|е| тиетодики покладено поступове ускладнення мов-
ленн6вих вправ. 3в!дси ! рекомендована посл|довн|сть: 1) в|доб-
ра}кене мовлення; 2) завнен| фрааи; 3) переказ 3а картинкото; 4)
в!дпов!д| на запитання; 5) спонтанне мовлення. Авторами зап-
ропо1{овано обов'язков| ритм!ин| | музитн! заняття з д!тьми та
проведення роз'яснтовально| робити з батьками. !{а думку
Ё.3ласовот (1959)' подолання за[кання найефективн!ште у про-
цес| поступового виховання в|д сполуненого (тобто ра3ом |з ло-
гопедом) до правильного мовлення.

6воор!"дното у систешт| корекщ|йно| роботи е методика Ё.9е-
вельово| (1978)' зг|дно з яко}о' корекц!то за[кання зд|йснтототь у
процес! рунно! д|яльност!. Автор дотримуеться психолог|чно|
концепц||' що розвиток зв'я3ного 1\{овлення в|дбуваоться в|д
ситуативного (пов'язаного з практичното д|яльн!ст|о та наочно}о
ситуац|ето) до контекстного (узагальненого). 1ому посл!довн|сть
1иовленнсвих вправ передбанае перех|д в|д наонних' полег1ше-
них фортш ш[овлення' до контекстних вислов|в.

€.1!1иронова 3апропонувала систе1иу подолання за[кання у
процес! опанування програ1ио}о середньо|, стартшо[ та п|дготов-
но[ груп дитячого закладу. |[ри цьому корекц|йний вплив
зд|йсн:ототь на 3аняттях за прийнятишти розд|лами: <ознайом-
лення 3 шриродо1о>, <,Ро3виток мови> ' <,Розвиток еле1иентарних
математичних уявлень>, <<мал1овання' л!плення, апл|кац|я,
констру1овання'. Робота з д|тьми за вс|ма розд|латши програ]ии
п|дпорядкована мет| перевиховання мовлення.

1![етодика Б.€ел!верстова здеб|льтпого розрахована для ло-
гопедично| роботи у медичних закладах (амбулаторних | стац|-
онарних умовах). €уть ц|е| методики _ ко}шплексна система ло-
гопедичних занять |з д|тьми-дотпк|льниками, оск!льки припус_
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лс::с; :иодиф!кац|то й однонасне використання р|зних (в|дотт:их та
:т<>п.тих) прийоти|в логопедично1 роботи. Б|дпов!дно до ц|о| 1цето-

)\и1\|4, робота логопеда 3ав}кди штае бути творчо|о та по1шуковок).
){' ;лапропонован!й схе:ц| шосл|довно ускладнених логопедич11их
:з::нять |з д|тьтци визначено три пер|оди (ш|дготовний, тренуваль-
:тий, закр|плення).

3а методикото )1.Ёрап|в|но|, логопедичн| заняття чергу}оть
|з логориттш|нништи, музичниш!и та ф|зкультурними заняттями.
[|тей навча1оть елементам м'язового розслаблення' ро3вива1оть
моторику пальц|в рук та артикуляц|йного апарату' д!алог|нне
мовлення та граматичн! категор||. 3д|йсн1ооться !ндив|дуаль-
ний п|дх|д 3але)1сно в|д форми за[кання. 1ак, у д|тей |з неврозо-
под!бно:о формото багато уваги прид!лятоть нормал|зац![ звуко_
вимовно! сторони мовлення ! розвитку словника. Б раз| невро-
тично! форми за[кання ро6оту спрямовутоть на нормал!зац!то
псих|ки ду!ту'|1и та стосунк|в батьк|в !з нето.

1.Бегеп4ев у сво{й методиц! подолання за[кання пропонуе
використовувати (<сценотест> [.€таабс. )[' сценках та!грах, як|
дитина ро3|груе за допо1иого1о ляльок' виявляеться скрита кон-
фл|ктна обстановка ! однонасно в|дбуваеться розрядка псих|ч-
ного напру}тсення. ,{ля посилення впливу автор реко]\{ендуе ви-
користовувати вправи аутогенного тренування.

)[' сунасних методиках логопедичних занять !з д|тьтши, як|
1ца}оть за|кання, останн|шт часош| дедал| б|льтпе уваги зверта}оть
на мо)клив|сть використання р!зних |гор з корекщ|йно}о 1цето1о.

[.Болкова розробила систе1цу використання |гор (дидактинн|, з
гт!снятши, рухлив|, |гри-драшлатизащ|| на основ| в!рптованого та
г|ро3атчного тексту' творн| |гри, пальниковий театр' творн| |гри
3а пропо3иц|ето та 3аду1шом д|тей). {е |гри для д|тей 4-5, 5-6'
6-7 рок|в на р|зних етапах посл!довних логопедичних 3анять:
ппа етап| ш!овчання (4_6 дн!в) | тпеп|тного 1цовлення (10 дн|в);
()!{олученого 1цовленн я (4_5 тиэкн|в) | в|добраэкеного ш]овлення
(4-5 тиэкн!в); запитально-в!дпов|дального (8_10 тиэкн|в); саш[о-

<:'г|йного мовлення (8-14 тиясн|в) та на етап| закр|плення ак-
':'ц.твтто| повед!нки ! в!льного сп|лкування. )[' запропонован|й си-
с:':'с:м1 р!зних !гор, на думку автора' д|ти засвото}оть правила по-
:пс.7ц!:::си в |грових, надуманих ситуац!ях, проте вони в|добрыку-
!(!'|'|, 1)('|!.|!ьн|, экиттев| явища | стосунки лтодей, засвоен| фортши
гг;т::с'мс>тт!7цт]осин сприя}оть усуненню вади.
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Б.Роэкдественська та А.|{авлова розробили зб|рник !гор та
вправ для виг!равлення заткання для д|тей 3-4 рок|в, 5-7 рок|в,
де вшл|щено 1гри та |гров! завдання.

{|кав| !гри та |гров| прийошли запропонован| для логопедич_
них занять 1.Бигодськото' Б.|{ел|нгер, /{.}спенсько}о. [гри та
|гров| прийоми в|дпов|дно до завдань посл|довних етап|в занять
!з д|ть:ши сприя!оть проведеннто вг!рав на релаксащ|то, реакиму
1!!овчання' вихованн1о правильного мовленневого дихання'
сп|лкуванн!о короткитши фраза:ши, актив|зац|| розгорнуто| фра-
зи' |нсценувань' в|льного сп|лкування. ]/ шос|бнику запропо-
новано систе1цу ц|леспрятшованих |грових прийотш!в та ситуац|й,
як| форму1оть у д|тей навички сашлост|йного 1шовлення.

)[' розглянутих методичних досл|д:тсеннях тих науковц|в,
як| в основу сво[х методик вкл|очили 1грову д|яльн|сть д|тей-
дотпк|льник|в |з за|кання:ц, 3найтшла п|дтвердэкення ду1шка
.}].Биготського про те' що гра утворто€ зону най6ли>кчого роз-
витку та забезпечуе високий р|вень досягнень д|тей.

Анал|зутони програ1цу розвитку' навчання та виховання
д|тей <*!шпъшна в 0отшю!льн1 рокш>>, :ши д1йтшли висновку, !{о 1{е
програ1ша нового типу. Б || основу покладено концепц|то психо-
лог|чного в|ку як етапу' стад|| дитячого розвитку' що характе_
ри3уеться свое|о структурото та дина1ул|кото. Розвитку ко}кного
психолог|чного в|ку в|дпов|дае шсихолого-педагог|нна характе-
ристика дитиъ1и' яка вклточао в себе к!лька критер||в. Бони зо-
р1ентован| на ц|нност| та |нтереси ду!тиъ|и, врахування в|кових
ш|о)1сливостей, на зберехсення дитяно[ субкультури, назбагачен-
ня, а:ипл!ф|кац|то дитячого розвитку' в3ас:уто3в'язок ус|х стор|н
}киття 1цалтока. )[' програмно:иу розд|л| <, Р озвшпьою особшстпостп1>
акцентуеться увага на соц|альн!й кошлпетентност| дитини в ро3-
винен|й потреб| контакт|в з однол|ткатши | дорос лиш!и' мотивах
сп|льно| д|яльност!, регуляц|| повед|нки | д|яльност| та тшораль-
них понутт|в.

Фтэке, |з зазначеного мо}кна зро6ити висновок про те' що ця
програма нац|лена на виховання та 3агальний розвиток дитинив
дотшк|льн| роки | н|яки:ш чином не пересл|дуе 1шету корекц|йнот
роботи з подолання заткання у ц1е| категор1| д|тей-дотшк|льник|в.
[ому, спира}очись на програшловий зти|ст щоденних занять, сл|д
впровад)кувати спец|ально розроблен!, багатовар|ативн| |гри та
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!:'1;<;тз| 3авдання для етап|в корекц|йно| роботи над форшлуванням
!|./|авного 3в'язного мовлення' пс!ревихованням психол0г|чних
:г!71хилень у д|тей-до:шк|льник|в, як| матоть заткання.

10.3.3. (уносш1 п}цетпоошкш !по !пехнопо2|1
поаопанн,я за)[кшшшя в уч1+]в,п10п1тпк]в тпо
0ороспшх
)/ логопеду!чътих 3аняттях |з за|кувати1у{и учнями на сьо-

годн| використову1оть в основному 1у{етодичн! рекоштендац|[, зап-

ропонован| для роботи з д|тьтши дотшк|льного в1ку (для шлолод-

тпих унн|в) ни з п|дл!ткатши | дорослими (для стар1ших унн!в).
Ёаприклад, }1.9евельова у свое1цу пос|бнику пропонуе систе-
}ду виправле}!ня мовлення в за|куватих унн|в 1-4 клас|в у про-

цес| рунно| д|яльност|. |{ринципово вона 1цало в|др|зняеться в|д
3ашрошоновано[ ран!:ше систе1у|и логопедичних 3анять !з за|ку-
вати1ци дотпк|льника1у;и. 3м|нтототься ли1пе виб|р | складн!сть
вироб|в, 3апропонованих для роботи 3 учнями. Б|дпов|дно до на-
вчальних нвертей автор вид!ляс чотири пер|оди посл|довних
логопедичних занять:

1. 6упров|дного ш|овлення.
2. 3авертшального ш!овлення.
3. 1!1овленн$, 14Ф виперед)1са€.
4. 3акр|плення навичок саулост|йного ш!овлення.
3аняття 3 виправлення 1цови заткуватих д|тей у процес| рун-

но| прац| автор вва}ка€ за 1цо)кливе проводити на тпк|льнотиу !
пол|кл!н|чно:цу логопедично1цу г1унктах. 9 спец|альних 1цко_

лах доц|льно використовувати й уроки рунно| прац|. Ёа дутшку
автора' у виправленн| за|куватост| необх|дното е робота з бать-
!{а1у!и дитини, || вчителе1у{.

6истема логопедичних 3анять |з за|куватими учнями в у1цо-
вах логопедичного каб|нету пол|кл!н|ки' спец!ал!зованого чи
стац|онарного санатор|то, запропонована Б.€ел!верстовиш|' та-
|{о}к г{ринципово мало чим в!др!зняоться в|д викладено[ вище
|с()мплексно| штетодики занять !з за[куватими дотпк!льниками.
]}м!::и в н|й пов'язан| литше з| стар:шим в|ком д|тей,3 вищим
1;! :г::с'м 1хнього ро3витку' що потребуе в|д логопеда б|льтпе спи-
|)]!'|'!1(',| у с:во|й робот! на св!дому активн|сть са1\[их д|тей. .}1ого-

437



педичн| заняття пов'я3у1оть 3 програмним навчанням д|тей у
тпкол! (р|зн| предмети' р|зн| класи тощо), з особливостями фор-
мування |хньо| особистост| до п!дл|ткового пер|оду.

А.,{,отребова внасл|док досл|дхсення стану розвитку усно-
го | писемного ш!овлення за|куватих унн!в 1_4 клас!в 1иасових
тпк!л виявила р|зний р|вень загального розвитку мовлення. 3а-
ле}кно в|д р|вня 1иовленневого ро3витку вона уту!овно вид|лила
дв| категор|| д!тей. !о пертло[ нале}кали за|куват| д!ти з висо-
ким | нор1\(альним 1иовленневи1ш розвиткошт. [! д|ти не в|др|зня-
лися в|д унн|в !з нортиальни1у! 1шовлення1и.

!о 0руао[ категор|| вв!йтпли за!куват| з елементами 3агаль_
ного недоро3винення мовлення' у яких спостер|гався недо-
статн|й фонетико-фонематинний | лексико-гратшатинний роз_
виток. Фтжсе, вивчення особливостей мовленн€вого розвитку в
цих д!.тей в1дбувалося на тл| 3агадьного недоро3винення 1шов-
лення' тобто супровод}кувалося кр!.м розладу теш|пу мовдення
обмеэкеништ запасо1и сл!в, уявлень' понять' недостатньо1о навич-
кото 3вукового складу слова' специф|ини]ти недол|ками ви1шо-
ви' явища1ии аграш[атизму в уснош!у | писетинотцу штовленн|.

€исте:ца логопедичних 3анять А.,[стребово| створена для
за[куватих унн!в друго| категор||. Автор вид!.ляе три пер|оди в
навчанн! цих унн|в.

|1ертлш& пер1о0 - уточнення | розтпирення пасивних знань
д!тей у мовленн|, зд|йснтован| як орган|зац|е:о ц|леспрямова-
них спостерехсень унн|в над звуково|о сторонок) 1шовлення, так !.

в процес| активних вправ в упорядкуванн| його темпу | плав_
ност!.

3м|стом логопедичних зацять пер1шого пер1оду о р|зного
роду вправй' 1{Ф сприятоть:

1) упорядкуванн1о темпу' ритму | плавност! мовлення;
2) розтширенн}о й утонненн1о словникового складу 1 запасу

уявлень та понять;
3) оволод!нн1о граматичним складо1\[ мовлення;
4) розвитку ! закр|пленнто навичок 3вукового | морфолог|н_

ного анал|зу слова.
| 0руео:пу пер!о01 занять актив|зутоться здобут| уннями

знання 3 1иовлення | закр|плто€'ться навичка плавного' ритм|н-
ного ! виразного ]шовлення на б|льтш складному 1иовленневому
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матер|ал|, 3 використанням б!льтп складних вид!в вправ. .}1ого_

!'едична робота будуеться з метою подаль1пого роз:]1ирення слов-
никового складу' запасу уявлень | понять.

!ретп1й пер1о0 _ 3авер1шальний, завданням його о закр|п-
лення навичок правильного, в|льного мовлення. Б цей пер|од
тривае робота над звуково1о та |нтонац!йною стороно1о мовлен-
ня' висува€ться вимога усв!домленого використання учнем
знань з фонетико-фонематичного' лексико-граматичного й |нто-
нац!йного складу мовлення та навички плавного' виразного
1цовлення за будь-яко| хситтево[ ситуац|[.

Бивчення стану усного ! писемного ш|овлення за[куватих
унн|в 3 елемента1ци 3агального недоро3винення пдовлення дала
3могу авторов| визначити так| основн| напрями логопединно[
роботи:

- ц|леспрямований | всеб!чний ро3виток основних в3ае1у|о_

д|тоних ко1цпонент!в мовлення (фонетику1, лексу!кут' граш!ати-
ки) у процес! роботи над його те1у|пом | плавн|стто;

- т|сний взаотцо3в'я3ок 1шовленн€вого матер|алу логопедич-
них 3анять з| зм|стом програми з рос|йсько| мови у понатков|й
тдкол|;

_ ро3виток активност| д!тей.
€пец!ал|зована допоу|ога за|куватити п!дл|ткатш ! дорослим

у натп|й кра!н| забезпенуеться в систем| охорони здоров'я: в ло-
гопедичних каб|нетах | стац|онарах психоневролог!чних ду!'с-

пансер|в та л|карень.
€кладн|сть кл|н|чно[ картини за|куватост! у п|дл|тк1в та

дорослих висува€ на пертший план у комплексному подоланн|
за[куватост| мединн! заходи. [е !стотно впливае на м|сце, роль
! специф!ку логопедитно[ роботи з за|куватими. 1ому нин| де_

дал| наст!тше цто роботу познача1оть як <(логотерап|19>, <лФ}Ф_

психотерап|то>.
Фсо6ливостям логопединно[ роботи з за[куватими п|дл!тка_

шти | дорослими присв яту!лу!сво| досл|д)1(ення багато науковц!в:
| .Абелева, .1[.Андронова, )1.|олубева, А.6вгенова' 1!1.1{исельова.

1\{. 1!1ерл|с, А./1убенська, 1Ф. Ёекрасова' }1. €инищина, 1!1. €мир-
тгова, 1!1.)(ватцев' А.1[1ембель, Б.]1]кловський та |н.

1!1етодика усунення за[куватост! у п|дл!тк|в в умовах ме_

/1и(1т-{ого стац|онару, розроблена сп|вроб!тниками днд| вуха'
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горла | носа п|д кер|вництвом професора €../|яп1девського' пе-
редбанае ш:|сть основних етап|в логопедично| роботи:

1. |[|дготовний (2-3 дн1).
2. Ё[астановний (вступна конференц!.я, спец|альний

!нструктахс у план| психотерап!!).
3. 1!1акситшальне обмеакення мовлення (10_14 дн|в).
4. Активна перебудова мовленнових навичок (3-4 тиэтсн|).
5. 3акр|плення правильних 1шовленневих навичок (3*5

тиэкн|в).
6. 3аверш:альнийетап (випускна конференц|я, спец|альний

|нструкта;к).
Бласне мовленнев| заняття з за|куватими за ц|сло методи-

ко1о почина}оть 3 настановного етапу' коли хвор| на за|кання
вчаться на позитивних прикладах тих' кого л|кув али до них' та
отри]шу1оть сти1иуд до власного л|кування. Ёа етап|:иакси1иаль-
ного обмеакення мовлення за|куват| перебува}оть на повно1шу
реэки:и| мовчання 3-5 дн|в, а в |нтп| 7_9 дн|в - в|дносного ш|ов-
леннового споко1о. |{|д кер|вництво1\{ логопеда вони опанову|оть
1цовлення1ш разо1ц 3 логопедом, нап|вв|добраэкенити | в|добраэке-
ниш! ]цовлення1!т' а пот|ти | невеликишли фразашти, необх|д],г{у'у\и
для побуту у в|дд|ленн|" )/ цей саутий пер!од |з заткувати1ши про-
водять вправи на постановку дихання та артикуляц|йну г1тшна-
стику.

Ртап активно| перебудови мовлення характери3уеться вве-
дення1ц 1цовденнево-ручного ре}ки1цу' роботоло над д1алогом' тоб-
то запит€ш!ьно-в!дпов|днити мовлення1ц, 6ес|дамина 3адану те1иу'
невеликиш|и сатцост|йт1ими перека3а1у!и на в|льну тему. Бпро-
вад'ку}оть тут |:шовленневу практику' 3авдання]ш яко[ е закр|п-
лення отриманих навичок сатцост|йного 1цовлення 3а р!3них си-
туац|й.

Ёа завертпально}ду етап| (випускна конференц|я за участ1о
батьк|в | друз|в, персоналу' що обслуговуе, тощо) п|дл|тки в|дпо-
в|да:оть на 3апитання аудитор!| або декламук)ть' чита]оть урив-
ки з худоэкн|х твор|в, гра}оть невелик! сценки з п'ес, роблять
допов|д|.

Фписутони багатор|нний досв1д логопедично[ роботи з дорос-
лиму! за[куватими в пол|кл|н1чних умовах' А.€вгенова |
1\{.€:иирнова розпод|ля}оть логопединн| заняття за формаш|и мов-

44о

леннсвот роботи (у порядку ускладнення [[) на три пер|оди:
- перъшшй пер1о0 (14 занять) - Артикуляц|йн! | дихальн| впра-

ви: л|чильна 3арядка; 3апитання | в|дпов|д!; нескладне сп|лку-
вання; короткий в|ртш (напатш'ять);

- 0руешй пер1о0 (|2 занять) _ мовна 3арядка; читання; вик-
ладення прочитаного; розпов|дь на 3апропоновану тему; прак-
тика розмовного мовлення; об'еднан! 3аняття.

_ тпрепт!& пер1о0 (12 занять) _ невелик| допов!д!; робота з
худоакн|м тшатер!алотш (в|рш:!, худо)кня проза); драшлатизац|я,
екскурс!| (|ндив|дуальн| | групов|); зв|ти тих' кого л|кутоть, як
особлива форш!а \довленнево[ роботи.

3годом ц}о ш|етодику було удосконалено: введено значн| еле-
менти рац!онально! психотерап||, переглянуто 1у!овленневий
штатер|ал для 3анять, об1рунтовано спирання на самост|йну ро-
боту дорослих заткуватих над сво|:ц 1шовлення1у{ та |н.

Авторашли ново! 1цетодики рекомендовано починати роботу
!з за|куватт4у|\4з п!дготовних вправ з техн|ки мовлення: з| спец|-
альних дих альЁ|у!х, голосових | артикуляц|йних вправ. ||ри цьо-
тиу потр|бно попередньо засво[ти пати'ятку для за|куватих | тшов-

леннев| правила' 3 у|еток) подаль1пого дотри\дання |х.
1!1овленнев| вправи для корекц|[ за|куватост| будутоть з по_

ступови1и ускладнення1ц структурних ко1шпонент!в тиовлення.
[ут передбачатоть роботу над: голосЁ1ими звуками; словами (з
наголо1шени1ц голосни1!! на пер1по1у|у' друго1шу' третьому' чет-
вертому складах); фразами (що понина1оться з| сл|в 3 ]точатко-
ви1ш голосни1ш' приголосним 3вуком: з одн|ето, дво}ша' трьо1ша

дихальни1у[и пау3а1у{и). |[от|тш для посл|довного ускладнення
1у!овленневих вправ впровад}кутоть роботу над п|снями; в|ртпо-
вано}о ш{овото (казки у в|ртпах, в|ртш|, 6айки); читанням; 3аучу-
вання1и текст|в напам'ять; перека3ування1и прочитаного тексту;
пов!дотшленнями на вадану теш!у; текстом драш|атичних твор|в.
|[|сля цього впровад)ку1оть практику розмовного мовлення (д|а-
логи-сценки' телефонн! ровмови' мовн| !гри).

} зв'язку з п|двищеним |нтересом до вивчення психолог|ч-
них особливостей за!куватих останн!м часом значно зросла по-
т'реба у логопединн!й робот| психотерапевтичного впливу. }
()ис'гемах логошедично| (логопсихотерапевтинно!) роботи з
пт|71л| ткатши | дорослитии (.]].Андронова, А.)1убенська, 1!1. 1!1ерл|с.
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}Ф.Ёекрасова, Б.1||кловський та |нтп|) використову|оть ! сугес-
тивн| форми психотерап!| (!мперативне нав!товання' ауто-
трен|нг, самонав|:овання' г|пноз).

Розроблена Б.|||кловськи1и комплексна система подолання
за[куватост| передбанае поеднання логопедичних 3анять 3 ак-
тивно[о психотерап|ето. |[ри цьому використовутоть р|зн| вар|-
анти сугестивних форм разом !з робото:о з перебудови пору1пе-
них в|дносин особистост|. Бсто роботу проводять у т!'сному кон-
такт| логопеда' л|каря-психотерапевта | невропатолога.

Ёурс л|кування за|куватост| (2,5-3 шл|с.) автор розпод|ляе
на п'ять етап|в:

1. |{!дготовний (д|агностинний).
2. ||еребудова патолог|чних мовленневих навичок | пору-

1пень в|дносин особистост|.
3. 3акр|плення досягнутих результат|в.
4.,(испансеризац|я | проф|лактика.
5. €анаторно-курортне л!кування.
|[!дготовний (д|агностияний) етап тривае 10-15 дн|в. )/ цей

час проводять обстеакення хворого невропатолого1ш' дефектоло-
гошт | психотерапевто1ц; вивча}оть ана1цнестичн| та кл|н!нн! дан|,
розроблятоть психотерапевтичн| | логопединн| заходи' при3на-
ча1оть ш{едика}у|ентозне л|кування.

Ёа етап]. перебудови патолог!чних 1иовленневих навичок |
пору1шених в|дносин особистост| (в|д 1 до 1,5 :ш|с.) проводять
логопедичн| заняття з норшлал|защ|| дихально|, голосово!
функц|[, вироблення 1шовленневих <(еталон|в> тощо. Фднонасно
розпочина1оть аутогенне тренування | рац|ональну психотера-
п|то. |{от|м (упродовак \5-20 дн!в) проводять сеанс нав|:овання
в бадьорому стан|. |1|сля сеансу вда1оться до активт1о! логопе-
динно[ роботи. |[ри цьому велике 3наче!]ня мак)ть сеанси г!пно-
терап|[, самонав|това1:ня | рац|онально| психотерап|[, спрямо-
ван| на закр|плення досягнутих результат|в.

Розгляда:очи комплексний вплив на за[куватих як сукуп-
н|сть логопедично| | психотерапевтично[ роботи, Б.[1]цд9396-
кий на цьому етап! логопедичну роботу розпод|ляе на дв| части-
ни: п!дготовчу та актив11е тренування плавного | злитого штов-
лення. ,(о пер:по[ частини вкл1оча1оть:

1. $орекц|}о дихання, рег!стру | тетшбру голосу.
2. Бироблення правильного ритму | тетипу 1цовлення.
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3. Фводод|ння (еталона1![й) : <формулами> мовл0ння.
4. Биявлення потенц|йних йовленневих мо}кливостей за[-

куватих.
Ёормал|зац|я у хворого мовленневого дихання 1 голосу' тем-

пу мовлення' оволод|ння <.еталона1у{и> _ усе це е основото для
подальтпо[ сугестивно| | ращ|онально[ психотерап!|.

Аруга частина логопедично| роботи передбанае закр|плен-
ня навичок 3литого мовлення до його автоматизац!|. 3а|кува-
тих навча1оть р|зних прийом|в, як| датоть моэклив|сть подолати
1у!овденнев! труднощ|' що виникак)ть' зшт|цнтоеться вцевнен|сть
у сво!х силах. ||лавного, злитого мовлення досяга}оть вправами
в проголо1шенн| багатьох голосних звук|в' пот|м цифр' окре1\{их

фраз тощо. ||[' раз|, коли не вдаеться досягти повно| нортшал!зац|!
мовлення' впровад}ку1оть вправи на мовлення разом з логопе-
до1ц та в|добраэкене мовлення тощо. /[огопединну роботу прово-
дять разопд 3 активното сугестивно1о психотерап|ето.

3а загально| складност| мовленновим 3аняття1ц упродов}к
дня сл|д в|дводити не мен1п як3-4год (ко:кне заняття по 10-45
хв. 1цовленн€вого тренування).

|{сихотерапевтична робота на етап| перебудови патолог|ч-
них мовленневих навичок | пору1шених в!дносин особистост! мае
велике значення й р|зн| фор:ши. Рац|ональна психотерап|я ви-

ран{аоться у вигляд| |ндив!дуальних | колективних бес|д. Бона
дае 31у!огу пояснити хворому т7ру!чу|ну| за|куватост!, розкривае
3начення ! потребу в активному ставленн| ! ц!леспрятшованост!
для усп|тпного л!кування за[куватост!.

[!пнотерап|то почина}оть на 3_4 день п!сля початку актив-
ного тренування мовлення. |[роводять спочатку три рази на ти}к_

день' а пот|м раз у 7-10 дн!в. |[|д час нав!товання' кр!м формул
3агальнозаспок|йливого характеру, прид|ля1оть увагу нормал!-
зац|| емоц!йно_вольово! сфери ! д!яльност! артикулящ|йно_го-
лосового ! дихального апарату. ||пнотерап|я у багатьох випад-
ках е доброто п!дготовкото до проведення сеансу нав|товання у
бадьороплу стан|.

€еанси аутогенного тренування тако)к починак)ть рано' ос-
к|льки потр|бен тривалий час для отримання необх!дного ефек-
ту. €т|йк|сть й усп!тпн|сть результат!в б|льштото м|ро:о зале}кать
в|д старанност! та суворо| систематичност! проведення вправ.
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Ёав|товання в бадьоротиу стан| - психотерапевтичний сеанс,
п|д нас проведення якого використову1оть р|зн| прийоми: бес|-
ди в раз| сильного емоц|йного напру}кення хвори)(, 1{Ф завер-
1пу1оться |тшперативним нав|ловання1ш; |мперативне нав|тован_
ня в бадьорошлу стан! 3 додавання1и де1у{онстративних :ио:цент|в.
€еанс проводять |з групото 6_8 ос|б у заздалег!дь визнанений
день' якого особливо он!кутоть хвор|' оск|льки в!н е перелотш-
ним етапом у л|куванн|.

€атионав|товання - це не пасивне про1цовляння формул, а
активне прагнення добре говорити. Р1ого проводять2-3 рази на
день. )[' хворого мае фортиуватися уявлення про те' коли в|н доб-
ре розмовляс, без за[куватост!: вдотиа, у навчальному заклад|'
на робот! та 3а |нтших ситуац|й. Фсобливо вая<ливий сеанс са1цо-
нав|товання перед сно1ц.

Ёа етап| закр|плення досягнутих ре3ультат!в (в|н тривае
м|сяць) проводять тренування 1иовлення за звичайн их дляхворо-
го }киттевих обставин. |[одолання 1шовленневих труднощ!в у по-
всякденно1цу э*ситт|, виховання ту{овленнево| активност| | зм|щнен-
ня у св|домост| в|ри в тиоэклив|сть сатцост|йно справитися 3 труд_
ноща1ци 1цовдення в найтяэкчих ситуац|ях - е основни1\[ зтц|стотш
третього' завер111ального етапу л|кування за:'куватост|.

€истетши реаб!л|тац|| для за|куватих п|дл|тк|в розроблен| в
основному для 1иедичних установ. 1-{е пов'я3ане з ти1!!' що в реа_
б|л!тац|| за[куватих п|дл|тк|в велике 3начен!{я ш|атоть р|зн| види
цсихотерапевтинно| допо1цоги' вкл|очаточи | г|пнотичний вплив.

Ёа сьогодн| у спец|альн|й педагог|чн|й л|тератур| 3апропо-
новано систему реаб|л|тац|| для за[куватих п|дл!тк|в, розробле-
ну 1!1.Буянови1ш' Б.,(рапк1нитш, €.Богдановок)' 11.}{{ихаревото
та |нтпими.

1_{я система реаб|л|тац|| передбанао т1сну взаемод|то трьох
основних напрям|в: психотерапевтичного' логопедичного' пси-
холог|чного' як| проводять на тл| загальнооздоровчого л|куван-
ня за допомого}о л!карських препарат|в, л|кувально| ф|зкуль-
т}Ри, ф|з|отерап||.

Фсобливе м!сце в ц|й систем| пос!дае психотерап|я, що вкл}о-
чао як 3агальну' так ! приватну: рац!ональну' сугестивну ! тру-
дотерап|то.

,{,кщо загальну психотерап|то, що передбанае створення
по3итивного ешлоц|йного тла навколи1пнього оточення' вико-
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ристову}оть у раз| за|куватост| як у д|тей, так | у дорослих' то
приватну психотерап|:о в основному проводять' почина}очи з
п|дл|ткового в!ку. 3а допо:шогото рац|онально; терап|| п|дл|тку
поясн|о1оть причини його тшовленнево| патолог||, шосл|довно |
поступово вихову1оть адекватне ощ|нтовання сво|х :цожсдивостей
| адекватне ставлення до себе | мовленнево[ вади. 3а допомого:о
цього виду психотерап|| виховання особистост| за|куватого
п|дл|тка 3 ш|етото переос1шислення своо[ позиц![ до тшовленнево|
ваду!, свого поло}кення серед однол|тк|в, сво[х мо)кливостей,
вибору профес!|' створення родини.

)[' процес| сугестивно| терап||, що проводять 3а3вичайу 6а-

дьорому стан|, 3аткуватиш{ п!дл|ткати нав|тототь ду1ики про 1иохс-

лив|сть повного рятування в|д мовленнево[ патолог||, про по-
вноц|нн|сть ! сашлоц|нн|сть особистост| п|дл|тка, шро його влас-
не вшл|ння зробити сво6 1шовлення плавниу| за будь-яко[ ситу-
ац|:', про його здатн|сть регултовати св|й ешлоц|йний стан | пове-
д|нку тощо.

Фдним |з ваакливих тшетод!в сугестивно[ терап|[, що засто-
сову1оть у раз| за|кання у п|дл|тк|в' с аутогенне тренування.

Белике значення в реаб|л|тац|йн!й робот| з п|дл|ткашти мае
метод колективно| психотерап||. 3 огляду на особливост| соц!а-
л|зац|] за|куватих п|дл|тк|в цей вид психотерап|| сприяо утвер-
д}кенн|о рол1 п|дл|тка в колектив| однол|тк|в, форшлуванн1о душ|-
ки шро необх|дн!сть погод}кувати сво| д![ з колективотш, геро|нн|
приклади повед|нки з хсиття л|тературних геро!в у процес| ко-
лективно| психотерап|| статоть зра3ко1\[ для насл|дування.

Б!бл|отерап|я в п|дл|тковому в|ц| залиштае глибокий сл|д,
допо1цагае п|дл|ткашл у формуванн| особистост|.

|{роведення так званих функц|ональних тренувань у про-
цес| тпк|льного уроку, в|дв|дування }!узе|о' читального залу'
участь у дискус|ях да}оть 31цогу п|дл|ткатш використовувати нов|
1шовленнев| 1 психолог|нн| стереоту!ли за ситуац|й, що ран|тше
|х травмували | шровокували за|куват|сть.

.1[огопединна корекц!я за[куватост! ш|дл|тк|в передбанао на
пер11!о]пу етпап[формування техн1ки тшовлення' що тш|стить у соб!
постановку дихання' голосу | роботу над артикуляц|ето. Ёавчан-
ня будутоть на матер|ал| спрощених форм мовленн€вих завдань.
.1[огопединну роботу проводять одночасно 3 психотерап|ото.
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|\а 0руеолту етпоп! логопедично| корекщ|| використову1оть
засвоен| форми техн|ки }\{овлення на б|ль:п складному 1иовлен-
н€вому матер|ал|: читання текст!в та |х переказ. Ёа цьому етап!
особливу увагу прид|лятоть тако)к розушл|ннто п!дл|ткатши зм|сту
тексту. Ёа логопе д\4чних заняттях в!дпрацьовутоть штатер|ал,
який п!дл!ток пот|м в|дпов|датиме в тшкол| на уроках.

!ретп1й етт'ап логопедично[ роботи передбатае автомати3а-
ц!:о нових навичок мовлення ! використання:х у р|зних видах
мовленнево[ д|яльност|, а тако}к у спонтанному ш|овленн! за
р|зних оитуац!й сп|лкування. Фсобливу увагу прид|лятоть ви-
хованн}о психолог|чно[ ст!йкост| до мовленневих та !нтших труд-
нощ|в, рац!ональному подоланн1о стресових ситуац|й.

3агальний комплекс заход!в щодо реаб!л|тац!| за[куватих
вклк)чае роботу в родино1о. Бпродов;к усього курсу реаб|л!тац|[
батьки п|дл|тка мо}куть в!дв|дувати логопедичн| заняття' регу-
лярно отримувати зв|ти логопеда про роботу з п|дл|тком, його
усп|хи й труднощ|. Бони повинн| знати' як| вимоги сл|д стави-
ти до мовлення п|дл!тка.

6истеш:а комплексно[ медико-педагог!нно[ реаб|л|тац|| до-
рослих' проведена в у1иовах стац!онару ! розроблена колективош|
)1аборатор|| патолог|| мовлення п|д кер|вництво1\{ }!.Асат!ан1,
мае сво[ характерн| особливост|. Б основу ц|е[ системи л|куван-
ня за[куватост| покладено п|дх|д, розроблений Ё.8ласово}о.
}[урс реаб|л|тац!| охоплтое копдплекс медико-шедагог|нних за-
ход!в, що передбача}оть 1у|едика1шентозний, психотерапевтич-
ний, логопединний та логоритм|чний вплив.

|{еред початком курсу л|кування збиратоть ана1ине3. 3 ц|ето
1иетото за|куватим за м|сяць ро3сила}оть спещ|альн| анкети, що
дае велику попередн1о |нформащ!1о про коэкного 3 них.

)/ раз| надход}кення за[куватих до стац|онару проводять
докладне ш!едичне | логопедичне обстеэкення' на основ| якого
зд!йснтототь диференц|йовану д|агностику ! визнанатоть план
!ндив!дуально[ роботи !з за|куватипд у ме)1сах ко1\[плексного ме-
дико-педагог|чного методу.

1{урс реаб!л|тац!| в умовах стац|онару тривае 45 дн|в | пе-
ред6анае к|лька етап!в.

[!!0аоптовчшй етпап (5_7 дн|в). 3 метото 31\[ен1пення патолог-
|чних навичок у пертший ти}кдень перебування в кл|н!ц| орган!-
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зову}оть ре)1си1ци ,(1иовчання> | <,обме,:кення 1\{овлення), на тл|
яких почина1оть проводити шсихолог1чн1' психотерапевтичн1 1

логопедичн| заняття.
Бпъоп оютпшвно[ тперап1[ (2$ дн|в). }{а цьому етап| проводять

систе1\{атичн| колективнт й|ндив|дуальн| заняття з логопедош|'
спец|ал!зоване аутогенне тренува1{ня' |ндив!дуальну психоте-
рап|то | тшедикаментозне л|кування.

Бтпоп атст'швншх 7пренувань (10 дн!в). Бводять функц|о-
нальн| тренування, п|д час яких пац|енти тренук)ть свое мов_
лення за ме}ка1у|и стац|онару (розмова на вулиц! 3 перехо}}сим'
по телефону' у магазин| тощо). Бс! л!кувальн| впливи спрямо-
ван! на реал|зац|:о мовленневого сп!лкування пац!ент|в за
р|зних ситуац!й, що ускладн}о1оться.

\|а зовертшалъному епоп' готу}оть пац|онт|в до б|льтш склад-
но! для них мовленнево! ситуащ|! - публ|нного виступу перед
багатолтоднок) аудитор!е:о, як! проводять у вигляд| концертно|
програми. }с| ланки комплексного л!кувально-педагог|чного
впливу спрямован| на п|дготовку пац|ент|в до цього серйозного
мовленневого |спиту.

|[еред виписуванням з| стац|онару кохсний !з фах!вц|в про-
водить з пац|ентами |ндив|дуальну бес|ду, п|днас яко| датоть
рекош!ендац|| з подальлшо! саттцост|йно[ роботи пац|ент|в. .}1ого-

педична робота, передбанена ц|ето систе1\[ото' 1рунтуоться на
поетапному в|дшращьовуванн| р|зних вид|в мовлення: ра3ом з
логопедом, в|добраэтсеного' читання в|рш:|в | прози, запиталь-
но-в!дпов!дного | спонтанного.

|{роводять роботу з постановки д|афрагш|ального дихання'
подов}кення тривалост| фази ву!'диху, розвитку навичок рац!о-
нально| голосоподан|, артикуляц||, просодичних ко1шпонент|в
мовлення.

Баэкливе м!сце в систетц| пос|дао логопедична ритм!ка.
)/ раз| психотерапевтичного впливу найб!льтпий акцент роб-

лять на методиках' що стимулто!оть активн!сть пац|ент|в, зок-
рема' на ращ|ональн!й психотерап|| та спещ|ал!зованому ауто-
генному тренуванн!.

[{я система передбана€ проведення реаб|л|тац|йно| роботи
з урахуванням кл|н!чно| р!знор|дност| пащ|ент|в. 1ак, з пащ!о-
нташ1и' що 1иатоть невротичну форму за!куватост|, проводять ма-
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сивне психотерапевтичне л|кування' що в процес! логопедич-
нот роботи набувае характеру ускладнених функщ|ональних тре-
нувань поза ст|на:ши стац|онаР}, а в у1\[овах логопедичного каб|-
нету використову1оть 1цетод модел1овання р|зних ситуац!й
сп1лкування.

,(ля пац!ент|в з неврозопод1бно:о фор:шото за.куватост| основ-
ним напря]шо1у| логопединно| роботи е нор:шал|зац|я рухових мов-
леннових стереотип!.в' ро31ширення словникового запасу | розви-
ток 1цовлення як засобу сп|лкування. {| пац|енти здеб|ль1шого
ма1оть потребу в !ндив!дуальних логопедичних 3аняттях.

1аким чинош1' особлив|стто ц|е[ систеу|и ко1цплексного 1иеди-
ко-педагог|чного впливу на дорослих за|куватих е обов'я3кова
диференщ!ац|я |х з урахуваннятц кл!н|чно| налеэкност|, а тако}к
застосування всього арсеналу ко1цплексного медико-педагог|н-
ного методу психотерап|[, л|карсько| тераг!|[, логопедичних ! ло-
горитти|нних 3анять' функц|ональних тренувань' |ндив|дуаль-
них' групових | колективних 3анять' л|кувально: ф|зкультури,
ф|з|отерап|[ ! загальнозм!цнтовального л|кування.

Фсобливу систему соц!ореаб|л|тац|| заткуватих 3апропону-
вала }0.Ёекрасова (1985; 1992). Бона характери3уеться ц!лесп-
рямованим впливош! на особист|сн! характ еристики 3аткуватих'
п|д нас якого проводять спостере){сення 3а результата1ии вико-
ристаних логопсихотерапевтичних вплив|в, |х дозування.

€труктура систеш|и передбанае: пропедевтичний етап' се-
анс емоц|йно-стресовот психотерап!| й етап активно| логопси-
хотерап![.

Ёа пропедевтично1шу етап| у за[куватих фортиуоться захоп-
лен|сть майбутньото роботото, п!двищуеться |нтенсивн|сть <,по-
3итивних псих|чних стан|в,>.

}{а другому етап| основни1ц € сеанс емоц|йно-стресово[ пси-
хотерап|[, у процес| якого в!дбуваеться посилен}{я негативних
проблемних | позитивних оздоровчих псих|чних стан|в. основ-
на мета сеансу - зд|йснення первиннот роботи 3 початково| ре-
конструкц|| особистост| (1!1.Аубровський). €еанс проводять у
складн|й ситуац|| публ!нного виступу. |||сля сеансу етшоц|йно-
стресово| терап|[ у за|куватих виникае новий псих1нний стан,
що дае |ти зшлогу з дов|рото й !нтересо1у1 долучитися до активно|
логопсихотерап|[.
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!{а третьому етап| зд|йснтоеться п€ревиховання особистост!
за|куватого завдяки використаннто б|бл|отерап||, сиш!волоте-

рап|| | к!незотерап||. } цей пер!од за[куватих навча}оть навичок
саморе"уляц|[ | техн!ки мовлення. Активно використову1оть
парадоксальну дихальну г|тшнастику 3а 1цетодикото А'€трель-
никово|.

Результато:и реал|зац|| системи, 3аг!ропоновано| 1Ф.}{екра-

сово1о' е ро3виток у за|куватих потреби творчого ставлення до
}киття' до сво|х проблем ! до свого мовлення. ][' них 3'являоться
моэтслив!сть самост|йно вир!тшувати сво| проблешли, тобто вир!-
1пуоться основне 3авдання ц|е| систешти.

€истема комплексно| реаб|л!тац!| за|куватих' запропоно-
вана .[.Арут1оняно1и' визначаеться авторо1ц як кош[шлексна 1це_

тодика сй:икот нормал|зац|[ штовлення в раз| 3а1кання' }{орек-

ц!йну роботу зд|йснтототь 3а трьома напряш!а1у[и:

1. }[огопединна робота' спряш|ована на усунення мовленнс-
вих судом.

2. |[сихотерап|я, спрямована на редукц|то понуття тривоги

у зв'язку з актопд ш|овлення.
3. |[сихолог|нна робота' спрямована на усв|доштлення свого

стану | впевненост! в реальн|й шлоэкливост| одуэкання'
бсоблив|стто ц!е[ логопедично| методики е синхрон|зац|я

мовлення 3 рухами пальщ|в ведуно| Р9(и, що ви3нача!оть рит-
тц|ко-|нтон ац1йнлй мал1онок фрази. €понатку таке 1шовлення

реал|зуеться в упов!льнено1у{у темп|, що дае 31цогу за|куватитт з

пер1пих занять оволод|ти мовленням без судоштного 3аткання.

1 0.3.4. | р о ф1по,с!пшка за}|,тооншя

3апоб|гання появ| за|куватост! в д|тей пов'я3ане перевах(-

но |з осв|тньото роботото серед батьк|в | прац|вник!в дотпк|льних
заклад|в.

)/ проф|лактищ| за|куватост! вид|лятоть три основн1 напря-
1ци' 3окре1иа, зашоб|гання:

1) виникненнто за|куватост| у д!тей;
2) хрон|ф|кац|| | рецидиваш! за|куватост!;
3) поруштенням соц|ально| адаптац||.
бидиЁ'от' кйька гр1гп д|тей |з ниннико1у! ризику |з за:'куватост!'

449



1ершла ?рупа - це д|ти з о3наками триво}тсност!. 3азвичай
вони ду}ке прив'язан| до матер|' реагу1оть на зм|ни [[ настрото.
1нод| у таких д|тей у в!дпов!дь на р!зку зшл|ну навк0литшнього
середовища (перебування в яслах' дитячо1цу садку' тривала
в!дсутн|сть матер| тощо) виника1оть реакщ![ у вигляд| пору]пен-
ня сну' апетиту' драт|вливост|, плаксивост|.

!руаа 2руп('. _ це д|ти з ранн|м 1у!овленновим ро3витком' у
яких пер1ш| слова з'являк)ться до 1-го року, а у 1,6_1,8 року фор-
му€ться фразове мовлення. у 2_2,б року д|ти починатоть гово-
рити ро3горнутими фразами, [хня мовленнева активн!сть :цас
високий р|вень. } мовленн| д|тей ц|е[ групи з'являтоться мно-
атсинн| |терац|!. 1!1овлення виникао у пер|од !нсп|раторно[ фази
дихання.

!ретпя арупа - це д!ти 3 невнач}{о1о затримко1о мовленнево-
го ро3витку. слова у таких д|тей з'явля1отьоя п|сля 1-го року,
найчаст|гшедо 1,3_1,5 року. Фразове мовлення формуеться п|сля
3 рок|в, фаза |[ |нтенсивного розвитку припада€ на в|к 3,6 року.
\{овлення таких д|тей здеб|льтпого невиразне з !стотним пору-
1шення1и його звуково| сторони.

т{епьвертпо 2руп(' - це д|ти з генетичними чинника1!!и ри3и-
ку, тобто з о3накаш|и л|ворукост|, наявн|стто у родин! ос|б |з за|-
куват|стто (виявляеться генетична зуш!овлен|сть :шовленн6во[
патолог||).

!|ти, що вихову}оться у родинах |з двомовн|стто, тако}к пе-
ребува:оть у ситуац|| ри3ику заткуватост|. Биникнення за|ку-
ватост! у д|тей ц|е| категор!| спринин}ос зни'кення адаптивних
1цо}кливостей [хньо| центрально| нервово| систеш!и.

)[' просв!тницьк|й д|яльност| логопеда велику увагу сл|д
прид|ляти робот! з батьками. ]/ родин| 3 чинниками ризику за|-
куватост! матоть бути створен| умови для норш|ального соматич-
ного | нервово-псих|чного ро3витку д|тти11и. €тоди налех{ать:
дотримання ре}кимних момент!в, що в|дпов|да:оть в|ку дити-
ни; правильне харчування; запоб|гання соматичним | псих|ч-
ним переванта}кенням; ств0рення сприятливого етиоц|йного
кл!мату в родин|; погодэкен| однаков| виховн| впливи.

]/ д|тей дотшк!льного в|ку, особливо !з тривоэкну!ми ру!саму!
характеру' легко виника1оть страхи. Бони моэкуть з'являтися
внасл!док залякування' читання книг або перегляду ф1льм!в
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.}{!(:тра1шливого зм|сту тощо. 9асто д|ти бояться 3али|]7итися на-
с>7циттц| у тетшряв! ! просять не гасити св!тло перед 3асинанням.
11е сл|д наполягати на тому' щоб дитина обов'язково була в те1ш-

1;яв| перед 3асинанняшл, оск!льки це 1у!о}ке тоси[||ттистрах | заф|-
|{сувати його. 1!1оэкна 3али1шити приглу1шене св|тло у к!:шнат|

/\и\иЁ1и, яка засинае, шосид|ти 3 не1о. 3а розуштного повод}кення
батьк!в стр ах дити:г:;т4лоступово минае. 8кщо страх спостер!гасть-
с я тривалий нас, сл!д звернутися до психоневролога.

Барто 3вернути увагу батьк|в на те' що для д|тей у в|ц! в!д 1

до 7 рок|в 1цовлення батьк|в е 3ра3ком. 3агальниш:и правилаш!и
1иовленнового сп|лкування батьк|в о так|:

_ мовлення мао бути плавним, емоц|йно_вира3ним' темп
пом|рний;

_ баатсано, щоб мовлення батьк|в було н|тким;
- не мо}}{на ро3мовляти з д|тьми !нфантильним мовленням

або спотвор1овати 3вуковимову;
_ мовдення дорослих не ма€ бути переванта}кене складни-

ми для д|тей словами;
- доросл| не повинн| вклточати в 1иовлення п|д нас сп|лку-

вання з дитиното складн| лексико_граштатичн| звороти' фрази
за конструкц|ето 1иа1оть 6утл дослть прости1ии;

* п|д час сп|лкуванн я3 дитиЁ1о|о варто з,адавати т|льки кон-
кретн| запитанпя' не квапити з в|дпов|ддто;

- дитину не мо}кна карати за шогр|тпност| у мовленн!, пере-
кривл!овати або роздратовано вишравляти.

1{орисно читати д|тям в|рлшован| тексти' що в|дпов|да}оть
1хньому в|ку. ,(|ти легко 3апатц'ятовутоть [х, а ри1цоване мовлен-
ня сприяо виробленню правильних авто1цатизтц|в.

Бипадки раннього 1шовленневого ро3витку не сл|д оц!нто-
|}ати як по3итивне явище. 1аку дитину небезпечно переванта_
}кувати мовленновим сп|лкування1ц: вводити нов| слова ! мовн|
збороти в повсякденне 1цовлення' 3аохочувати 1\[овленн€ву ак-
'гивн!сть. !{авпаки, потр|бно ]цаксиш|ально 3низити р!вень !нтен-
сивност! !нформац|!. 1аким д|тям протипоказан| видовищн!
м:'цсов| 3аходи' що мо}куть при3вести до псих|нного переванта-
)[((||! |тя. 1\{овлення дорослих мае бути спок!йним ! неквапливим,
;г ,:!':'гс<;го ви1\довото сл|в | речень. ,(ля таких д|тей корисн! !гри з

1;::':'м !,т: гими рухами, ритм|ннок) вимово1о окремих сл!в ! корот-
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ких фра3. Ауэке ва}кдиво 3вернути увагу на процес становлення
у них 1\(овленн€вого дихання.

Фтэке, для д|тей з ранн|тш 1\{овлен}1ови]у| ро3витко:ш проф|лак-
тичн| 3аходи насаш|перед пов'язан! з охоронни1!! мовленневим
ре}ки1цош!' рит:ш|зац|е|о ш|овлення | фор:иуваннят!т :у|овленневого
дихання.

)/ раз|, коли |терац|[ | штовлення на вдиху спостер|га}оться
б!льтпе н!эк п|вроку без тенденц|[ до 3ни}кення (пот|:ш до 3ник-
нення щих феномен|в), потр|бно починати корекц|йну педагог-
|нну роботу 3 ш!ето}о зацоб|гання за[куватост|.

)/ д|тей !з деякото 3атри1!|кою 1иовленнового ро3витку |нод|
п|д нас ретельного обстеэкення |х психоневрологом виявля}оть
т| чи т| сиш!птош|и церебрастен!чного синдрош1у (п|двищення
внутр|тпньочерепного тиску, рухове ро3гальш|ування' зни}кен-
ня уваги тощо). 1ак| д|ти ш{а!оть потребу у сти1цуляц|| тшовлен-
невого ро3витку' однак ц}о сти1\{уляц|то сл|д зд|йснтовати обе-
ре}кно | по:ш|рно. |{ередус|ти потр|бно форшлувати звуковитиову |
1шовленневе дихання (базов| р|вн! штовнорухового акту).

)/ шер|од |нтенсивного накопичення словника | розвитку
фразового ш!овлення у цих д!тей особливу увагу сл|д шрид!ляти
появ| |терац|й. ,[кщо впродов}к 3*4 м|с. к|льк|сть |терац!й не
зни}ку6ться, доц|льно переходити до корекц|йних вплив|в,
спря1шованих на вироблення плавност| тчдовлення.

)/ д|тей |з с|:шейного л|ворук!стк) корисно вчасно виявляти
симг{тош|и пору1шення фортшування нор1\{альних тц|экп|вкульних
в|днотпень. )[' дотпк|льно1у{у в|ц| у настини д|тей не в|дразу вста-
новл}ототь дотш|нантн1сть одн|е: з рук. .(|ти тиоэкуть однаково
в|льно використовувати то праву, то л|ву руку у сво|х д|ях. )['

цьо1\[у раз| треба орган|зовувати д|яльн|сть дитини так, щоб
максиу|ально актив|зувати праву руку. |[отр|бно посл|довно,
проте не силом|ць' вкладати ло}т{ку перед |экето (ол|вець перед
ш|алтовання1ш та |н.) у праву руку. |{|днас прогулянок наш|агати-
ся три1!!ати ди1ину 3а праву руку.

Б|допло, що д|ти-л|втп| емоц|йно лаб|льн|, тривоэкн!, матоть
низький р|вень адаптац|йних 1цо}кливостей центральнот нерво-
во1 систе1ци. ,(ля них особливо ва}клива е1цоц|йна стаб|льн!сть у
с|штейних стосунках | тпк|длива р!зка зти|на навколи1шнього ото-
чення (наприклад, притш|щення в дитячо1у|у садку без пер|оду
адаптац||).
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Ёаявн!сть за|куватих у родин[ 1шо}ке мати патогенне 3на-

(!ення для ш!овлент1я ду1ту{||у[ Ё6сатиперед сл|д значно обмеэки-
,|'и 1цовлен}{еве сп|лкувант{я за|куватого 3 маленько.1о дитино}о'
особливо в пер!од форшлування фразового ш!овлення. 1хне сп!лку-
вання мо}ке в|дбуватися т!льки за використання таких вид|в
ш!овлення' коли у дорослого 3а|куватого не виявляеться за|кува_
тост| (наприклад, читання в!ршт|в, односкладове 3апитально-
в!дпов|дне мовлення тощо).

3а[куватишл батькам реко1шенду1оть пройти курс л1куваль-
но-корекц|йного впливу для усунення за|куватост|.

,(ля д|тей, ш{овлення яких фортиуеться в умовах родини 3

дво1шовн|стго (тобто, де розмовлятоть двош!а або б|льтпе моватши),

1цатоть бути створен! особлив| ушлови. Ёервова систе1ша д!тей у
пер!од розвитку ш[овлення значно нашру}кена. Боно 3ростао у
р'"|, *'', фортиутоться одночасно дв| :цовн| системи. 1нод| за
ц|"| "''у'ц!| 

з'являтоться певн| симптоми 1цовленново[ патолог|т
або виника:оть в|дхилення в|д норми. 8 одних виг!адках - це
3атри1у|ка розвитку коэкно[ з мовних систе1у[' як| дитина опано-
вуе одночасно, нев|дп ов|дний в|ков| малий словников ий залас,
3атри1\[ка форштування граш|атичних структ}Р' використання
р|зних ш[ов у побудов| одн!е| фрази тощо; в !нтших _ 1цо}ке ро3ви-
нутися й за!куват!сть.

,(ля того щоб уникнути ро3витку патолог|| тчцовлення' по_

тр!бно створити уш[ови для фортшування лексико-гратиатично|
основи спочатку одн!е| тцовно| систеш|и. 1]е в|дбуваеться в норшл|

зазвичайдо 4 рок|в. |{|сля цього оволод1ння |нштото 1шовно}о сис_
'геш1о|о не при3водить до в|дхилень у ш{овленневош{у розвитку, |

/\итина в|льно опановуо |нтшу мову.
11роф|лактика хрон!ф1кац!! за[куватост|. Б раз| гострого

!!()чатку за|куватост|, що в|дбуваеться 3а3вичай п|сля шередя-

:к:у, сл|д терм|ново створити умови для норш|ал|зац|[ етиоц1йного
(],|,1!ну дут\у!ни, особливо, якщо п|сля переляку спостер|гався

мути3м. 1акими умовами мо}куть бути зм!на обстановки' за яко|
!}иникала псих|нна травма' на нейтральну; створення спец!аль-
|!()|'() ()хоронного рехси1цу 3 пролонговани1\[ сношт | 3ни}кення1ц

1 
; 1 : т : :,*: !ттформац!|, що надходить. Баэкана консультац|я логопе-

';п:: п ::<:ихоневролога.
!:: пт<>:{вото судош!них за|кань батьки не т1овинн! зовн! вияв-

!| 
'|'!'!| 

('|!()!'() {]анепокоення'ро6ити 3аува}кень |з приводу ш{овлен-
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|1я ду!тину! Ёеприпустим| передрах{н]овання ! глузування. Б
|н|ц!альний пер|од за[куватост| варто обмеэкити мовленн€ве
сп|лкування 3 дитиното 1. розмовляти 3 не1о литпе за потреби.
1![овлення дорослих мае були неголосним | спок!йним.

}1е моэкна забороняти дитин| говорити' якщо у не[ виникае
така потреба. Б цьому раз| потр|бно переводити фортиу мовно|
активност| дитини з монолог|чно| в д|алог|нну, для того щоб
спростити як форшлу сп1лкування з не}о' так ! лексико-граш|а_
тичне офорштлення висловл}овань.

)1огопед 1шоэке рекош|ендувати батька1у! використовувати як
ритм|зоване пдовлення, так ! сп|в у сп|лкуванн| з дитиното, ро-
3учувати з не}о в!ршт|, що 1у{а}оть короткий рядок' ч|ткий ритм |
в!дпов!дний в|ку дитит1и зм|ст. }(орисно дитин| виконувати
ритшл|нн| рухи п|д 1шузику (марлширувату!' плескати у долон|
тощо). |[ри цьотшу рит1и виконання рух|в мт'ае 6ути таки:и, щоб
дити\1а виконувала |х без напру)кення, |з задоволенняш{.

)/с| дисципл|нарн| ви1цоги потр|бно висловл1овати спок|йним
тоно1у!' так, щоб вони не 1цали характеру безапеляц|йних наказ|в.

./[огопед 1цае поясцити батькам, 14Ф за[куват|сть у дитину\
мо)кна усу1{ути' цравильно виконуточи реко:шендац!т.

3апоб|гапня рецидива:ш за|куватост!. Ёезва}ка}очи на ефек-
тивн|сть корекц|йно-педагог|нно[ роботи |з за[куватитши д|тьми
в дотшк1льному та тпк|льному в|ц| в них мо}тсуть бути рецидиви
за|куватост|. Барто враховуват[, 1{Ф нав|ть з подолання1\{ судо1у!-
них за[кань' у таких д!тей 3али1паотьсянизький р!вень адап-
ту!'вЁтих 1ио}{сливостей центрально| нервово! систе:ши. )/ зв'язку з
цим посилення емоц|йного, псих!чного | ф|зинного наванта-
,{сень мо}тсе спричинити рецидив за|куватост!. Ёайчаст|пте пер-
:пий рецидив настае з| вступом ду111|ну1 до 1пколи.

} зв'язку з тим' що в пер|од :пк|льного навчання активно
формуоться 3в'я8не контекстне мовлення, перех!д за[куватого
учня на письмову форму в1дпов|дей негативно позначаеться на
формуванн| тионолог!чного висловл}овання 3агало1ц.

$р|тш того, в|дсутн|сть мовленнево[ практики в умовах на_
вчально] д|яльност| негативно позначаеться на вс|х сторонах
усного 1у!овлення' а основне - на 1шовленнево1иу сп|лкуванн|.

,(ля того щоб запоб|гти рецидиву за[куватост|, батьки тиа-
:оть п1дготувати дитину до |школи: ще до 1 вересня дитина по-

454

-

винна в!дв!дати 1пколу | клас, у якому навчатиметься; походи_
.ги по класу' посид|ти 3а партою; д!знатися, де туалет.

|1отр!бно заздалег|дь повнайомити дитину 3 учителем, яклй
мае 3нати про те' що вона в минулому за|калася ! тому потребуе
особливого ставлення до себе. 1аку дитину не мо)1{на запитувати
пер1по}о' наполягати на в|дпов!д|, якщо вона мовчить' }1садати

в|д не| розгорнутих усних в|дпов|дей. |[ри цьому сл!д штаксим2ш1ь-

но 3аохочувати активн!сть дитини. Рекомендовано спочатку спо-
нукати [[ до в|дпов|дей перед класом т|льки 3 читанням в|ртп!в'

,{кщо в учня будуть судомн| за|кання, не сл|д квапити його
з в|дпов|ддто. Б раз| виникнен1{я рецидиву за[куватост! не сл|д
в|дстороняти за[куватого в|д усних в|дпов!дей перед класом'

.11огопед мае порадити батькам | вчителев!, як орган!3увати
взаемини з ц|ето дитино}о та т| стосунки 3 однокласниками' Бод-
ночас д!ттут:{1а не повинна в|днувати хсалост| з боку вчителя' а
тако}тс мати будь-як| прив|ле[ пор|вняно 3 однокласникашти. 3а{-

куватий мае в|днувати' що в!н такий еамий, як ус|.
Р1оэкна рекош!ендувати батькам, щоб дут\ина готувала до-

ш:атпн| 3авдання вголос.
} раз| осдаблення дитутЁ:у[ п|сля сош1атичних або |нфекц!й_

них 3ахворк)вань вда}оться до 3агального ! мовленневого ре}киш{у.
Баэкано, щоб дитина, яка хвор!ла на за]кання, перебувала

п!д наглядо1ц логопеда | психоневролога упродов}к 1-1,5 року'
}1ебезпечниш| для рецидиву за[куватост| с пре- | пубертат_

ний в!к. ]/ цей пер|од психосо1цатичного ро3витку усклад}{1о-
|оться форшти сп|лкування, п|двищу}оться вимоги до власного
*о"''е.'"", у п!дл|тка зроста€ емоц!йне напру}кення, пов'язане
з ендокринното перебудово}о орган|зму. 1нод! у нього спостер!-
га1оться пере}кивання, пов'язан| з його соц!альним статусом
серед однол1тк|в. ]/ цей пер!од мо)куть бути рецидиви за|кува-
тост|. 3а[куват| мак)ть перева}кно судомн| заткання п|д нас
в|дпов|д! на запитання вчителя у клас!, тод| як на перерв| вони
мо)куть в!льно ро31цовляти 3 однокласниками. 1!1оэке створ}ова-
,гися вра}кення' що за[куватий не знае в!дпов!д| | понинае за|-

!с||,гися' щоб уникнути погано[ оц!нки. Фдн| внител! часом не
м())|(уть приховати свого ро3дратування ! ставлять поган| оц!н-
тс п:, | : п л :т|, навпаки' боячись спровокувати за|куват!сть, переста-
!( ).|.!. :|]| |!и'гувати усно. Бсе це створ!оо психолог|чне наванта}кен-
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ня на п|дл|тка, не дае йому змоги повноц|нно вчитися | позна-
чаеться на формуванн| особистост|. )[' цьому раз| потр|бно в|дра-
3у 3вернутися 3а л|кувально-педагог|нно}о допомогото.

,{ля того щоб уникнути мо)кливих рецидив|в за[куватост|,
потр|бн| тривале диспансерне спостере}кення логог]едо1у| | пси-
хоневрологотш (психологом), а тако}к пер|одинне психолого-пе-
дагог|тне п|дтримання у вигляд| логопедичних 3анять | психо-
терап|[.

3апоб|гання пору1шення:и соц|ально| адаптац|| за|куватих
починаеться у дотпк|льно1цу в|щ|. Ёевпевнен|, тривоэкн| за ха-
рактером д|ти (наст|тше невротинна фор:ша за|кання) потребу-
|оть психолог|чного п|дтриш|ання батьк|'в, виховател|в | вчител|в.

€пец|альн| виховн| 3аходи спря1\[ован! на вироблення таких
рис характеру' як впевнен|сть у соб|, активн|сть, сатшост|йн|сть
у вибор| р|лшень | в д|ях. 3а|куват|сть не повинтта вцлив ату' Ё!а
виб|р профес!:, проте в раз| хрон|нного:| переб|гу не реко1у!ен-
ду1оться профес|| з| значнишл мовленневитш | псих|чни]ц наван-
та}кенням.

10. €характеризуйте за|кання як складне психоф|зинне
!|0ру1шення' 3а якого у л}одини спостер!га}оться р|зного ступе-
птя зтш|ни в систем| цнс' експресивного мовлення' мовленнево|
| загально| ш|оторики та психоф|зичн| особливост!" повед|нки.

11. |{ринцип ш|едично[ класиф|кац|| за|кання.
12. 1!|овленнев| судотии(тип' м!сце, настина) та особливост!

м|шл|чно[ 1шоторики.
13. )1огопедичне обстеэкення дитутнут |з за|канням.
14. |!оясн|ть' яку роль у подоланн| за|кання у дитини 1цо}ке

в|д|грати правильно орган|зоване навколи]1]не середовище |

ставлення до дитину! з боку лтодей, що оточу1оть |[. ,{ку конк-
ретну участь у цьош{у беруть батъки ! виховател|?

15. ,{,к| чинники вшлива|оть на ефективн|сть подолання за|-
кання у д|тей? Ёазв|ть лричу|ни рецидив!в.

16. ]['часть батьк!в (та виховател!в) у корекц|йно-педа-
гог|чн|й робот| з д|тьшли, що за[калоться. Ёазв|ть форшли роботи.

$онтрольн! запитання 1 завдання
1. ,(айте характеристику |стор|| за|кання.
2. $кт основн| напрями в терап|| | корекц|| за|кання

мувалися з давн|х час|в | донин|?
3. ,[к| переду;!тови створення комплексното п|дходу до усу_нення за[кання?
4. Ёт|олог|я за|кання.
5. 6итцптоматика за|кання.
6. |{ереб|г за|кання в р!зн| в|ков| пер|оди.
7. )(арактеристика судомних за|кань за м!сцем !х утворен-

ня (артикуляц|йн|, голосов|, дихальн|, зм1тпан|). ,{,к вони вияв-
ля1оться в усному мовленн! дитини?

8. €удомн| за|кання, як! спостер|гатоться в раз| за|кання
клон|чного, тон!нного та зм|:паного типу. ,{,к вони виявля|оть-
ся в 1иовленн|, на яких звуках?

9. |{ринини за]кання судомного характеру. 8к| б|олог|чн! 1
соц|.альн| чи]Р^ники мо}куть бути принино1о виникнення в 1иов-
ленн! у дити!1и за|кань еудо1у!ного характеру?
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Роз0|,п 11

поРу1шпЁня голосу
11.1. |олос та його акустичн! властивост|
|олос - це сукупн|сть р|зних 3а частотото, !нтенсивн!стто та

тембру звук|в, що вимовля!оться л|одино}о 3а допомого1о голосо-
вого апарату.

[олос - це велике явище' яке об'еднуе звуки' що виходять з
гортанно-глоткових поро}книн л\оду|ну! не3але}кно в|д |х склад-
ност| та соц|ального значення, в|д рефлекторного крику ново-
народ}кеного до модульованого голосу в|домих сп|вак|в чи ора-
тор|в.

3а механ|зш{ом голосоутворення' а тако}к 3 точки 3ору спо-
собу та ллету|використання голос под|ляеться на розш1овний (мов-
ленновий) та сп|вочий (вокальний). Розмовний голос под|ляеть-
ся на побутовий, котрий ми використовуемо у повсякденному
экитт! та профес|йний. |{рофес|йний голос повинен в|др|зня-
тись в|д побутового 1пироким д|апазоном, максимально}о вираз-
н!стто, витривал|стто. €п|воний (вокальний голос) моэке бути
аматорським та профес1йним.

Фсновними характеристиками голосу е: висота' сила, тембр.
Бисота голосу _ це його здатн1сть до тональних зти|н, тобто

його д|апазон. ?оновий д|апазон л1одського голосу поданий по-
сл!довн|стто тон|в, що ]цо}ке 6утивироблений голосовим апара-
том у ме}ках м|эк самими низькими та найб|льтп високими
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]}вуками.,{осл|дакення Б. 1!1орозова,' /[..(митр!ова доводять' що
|]исота 3вука' продукованого гортаннто, обернено пропорц!йна
,{овэкин| коливальнот частини голосових складок. ,(овэкина ко-
.:тивально| частини е дов|льно регульованим параметром 3авдя_
ки скдадно1цу перетинанн1о м'я3ових волокон голосового м'я-
зу. $р!тш дов}кини коливально| частини' частота в].брац!| голо_
сових складок ви3начаеться такоэ{с !х товщиното, :иасивн!стто,
еластичн!стто. )1тодський голос зазвичай тш!стить у соб! тони в!д
64 до 1300 герц. 9астоту коливань оц!н:ототь одинице1о, що на-
3иваеться |ерц. 1[щ _ це одне коливання в секунду.

€ила голосу - це величина об'октивна' реальна енерг|я зву-
ка, вим|ртоеться у децибелах. €ила звука залеэ*(ить в|д тонусу
]ш'я3!в, поту}кност| голосових складок' а тако)к аштпл|туди |х
коливань' як| зм|нтолоться внасл|док модуляц!й п|дскладково_
го тиску. |{роявляеться посиленням чи послабленняш[ голосу.
Б|домо, що сила голосу у р|зних л:одей р|зна. 1[' одних голос силь'
ний,витриваллй, здатний справлятись 3 велики1ии мовни1ци на-
вантаэкеннями. )[' |нтших лтодей голос сла6кутй, за природо1о ти-
хий. Б умовах п|двищеного наванта}кення невтц|ле користуван-
ня таким голосом 1цо}ке призвести до виникнення р|зних функщ|-
ональних' а декоди | орган|нних 3ахвор1овань. |улн!-сть голосу
3а"]1е)кить в!д його сили. &е якщо сила голосу _ величина об'е-
ктивна' то гг{н|сть _ г]оняття суб'ективне, пов'язане 3 натшим
сприйняттяш! 3вука. |улн!сть голосу _ це в|ддзерка.[|ення в натш|й

св|домост| реально[ сили звука, це сприйняття ампл|туди коли-
вань (Б.1![орозов' /1.,(митр!ев). ,(|апазон голосу _ це р!зниця м!эк
м|н|мальним та максимальним значе}{ням по сил| та висот!. 9им
1шир1пе д!апа3он, тим б!льтп профес|йний6уде голос.

1ембр голосу _ з французько[ мови перекладаоться як кдей_
мо' марка. 3 акустинно| точки зору в|н розглядаоться' як забар_
влення звука ! о суттево1о характеристикок) та головно1о акус-
тично}о як|стто голосу. 1ембр в|добршкае акустичний склад
;;вук|в, як| складатоться з основного тону' що ви3начае висоту |х
:!!]учання' та чисельних обертон|в, що ма1оть т|льки вищ|, н|эк
,>с:л:с;вттий тон' частоти. Биникнення обертон!в пов'я3ано з тим,
!|(() !'()./тосов! складки колива1оться не т!льки своото дов)кино}о'
п;171':'ттс>1;поточи основний тон, але й окремиш[и частинами' поро-
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д}1су1очи 3вуки висото1о } Ав0, три' чотири | т.п. раз|в б|льтпе, н|}к
частота основного тону. окрем! обертони, зб|гатонись 3 коливан-
ням пов|тря у поро}книнах голосового апарату' п|дсилтототься
явище}и резонансу. 9астков! коливання у кратне нисло раз|в
вище основного тону на3ива1оться гар:шон|йн ими ч|т гартион|ка-
ми. Фбертон' частота якого у 2 рази вище основного тону' зву-
чить октавото до нього та на3иваеться октавното гар:шон|кото.
Фбертон, якутй в 2.|, 2.3 ! т.п. рази вище основного тону' зву-
чить трохи вище' н|ак октава' та на3иваеться негармон|йништ.
€укупн|сть основного тону та додаткових тон|в придао 1у|овлен-
нто коэкно! л1одини !ндив!дуальне звучання.

Резонане. 3а визначенням )1.,(:шитр|ева, Б.Р1оро3ова та |н.'
п|д резонаторо1\{ в акустиц| 1шатоть на уваз| будъ-який об'ем по_
в|тря, ув'язнений у пруакн| ст|ни з вих|днишл отворо1и. 9 голосо-
вому апарат! л:одини € багато поро}книн' в яких ш|о}ке ро3витись
явище ре3онансу: трахея та бронхи, поро}книна гортан|, глот-
ки' рота' носоглотки' носа' навколоносов| пазухи.

,{,к св|днать досл|дэкення .}1.1елеляево|, .|{..(митр|сва та |н.,
одн| з цих поро)книн (пороэкнина носа та навколоносових па-
зух) не зм|нтототься за фортиото та розтш|рош[ та зав}кди посил}о-
тоть одн! ! т| эк обертони, пород)ку}очи пост|йно присутн| у го-
лос| призвуки, !.нтш| поро}книни легко зм!н}ототь свото фор:шу та
розти|р (глотка, ротова поро}книна) та :ио:куть використовува-
тись для зтц|ни вих!дного тетшбру, п|дсилтовати певн| групи тон|в.

|{|д головним резонатором розгляда]оться поро}книни, як|
ро3та1шован| вище п|днеб|ння, у лицьов|й частин| голови. |1ри
використанн| цього резонатору голос набувае яскравий <(по-
л|тний> характер' виника€ в1днуття в|брац|| лицьово| часту!ни
голови. |{ри грудно1у!у ре3онуванн| е в!.днуття в|брац1| у грудн|й
кл|тин|. Б цьому випадку резонаторами е трахея та бронхи. |о-
лос при грудному ре3онуванн| насичений, тетибр <м'який,>. [ар-
ний повноц|нний голос одночасно озвучуе головний та грудний
ре3онатори.

т{ерез в!днуття ре3онування 3вука у голов| ни грудин| отри-
1шали сво!о на3ву рег|стри голосу _ головний, трудний, зтц|тша-
ний (м!кст).
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[оловний рег!стр вкл1очае висок| 3вуки. 3разкотш такого го-
лосу е фальцетний голос' як|ст}о якого е б|дн!сть обертон|в. |руд-
ний рег|стр 6ататий обертонапли' до нього нале}1сать низьк! тони
голосу. !о тш|ксту нале}кать середн| тони голосу. для зти|тпано-
го рег!стру характерн! ! головне ! грудне ре3онування. 1акий
голос прийнято вва}тсати найб!льтш приемним у тиовленн|.

[ипи дихання. 3агальнов!домо, що основното функц|е1о си-
сте1ци орган|в дихання _ € газообм!н м|эн орган|зтшо:и та навко-
литшн|м середовищети, який вкл}очао доставку кисн1о тканинапд
у к|лькост!, достатн|й для забезпечення [хн|х енергетичних
потреб та виведення вуглекислого газу.

,(ихання регулто6ться дихальни1ц центро1ц, який знаходить-
ся у продовгувато1\[у мо3ку. !ихальний центр забезпенуе дос-
тавку пов|тря в орган|зтш у т!й к|лькост!, яка необх|дна в даний
нас. ,(ихання регул}о€ться за рахунок стиш:уляц!| безпосередн!-
тши х|м|чниш|и подразникаш|и (двоокис вуглецто) та рефлектор-
но, п|д впливо1ш р|зноб|нних подразник!в, як1 сприйтшатоться

рецепторами, !типульси котрих переда}оться по нервових 1шля-
хах (1.1!1акситшов).

3агальнов|дотшо, що ашлпл|туда та рит1ц дихання зм|нтототь-
ся в зале}кност| в|д психолог|чного стану. Фсновним матер|а-
лом' що утвор1ое звукову енерг|то в гортан|, е пов|тря. |[ри голо-
соутворенн| пов|тря доставля€ться легенями п|д час видиху'
коли потрапляе висх!дни1\[ стру1ценем чере3 бронхи та трахе1о у
гортань та озвучуеться в н|й. .(ихання при фонац|| 3начно
в1др!зняеться в|д звичайного спок|йного дихання. €пок|йне
дихання в нор1цальних умовах без ф!зинних 3усиль та без фо-
нац|| е виклточно ласив\!иу1 актош{' якийскладаеться з двох фаз:
б|льтп короткочасного вдиху та б|ль1ш подов)кеного видиху. |[ри
цьо1шу вдихуеться приблизно 500_600 стш3. |{ри фонац|| диха11-
ня ста€ активним' при1иусовим м'я3овиш! процесом, особливо
ва}кливу роль у ньому в|д|гратоть м'язи черевного пресу. |[ри
спок!йному диханн| обидв| фази - вдих та видих - зд|йснтототь-
с:я майэке 3а однаков| в|др|зки насу. |!ри сп|в| вдих зд|йснтоеть-
с'] !швидко' при розмов| - дещо пов|льн|тше. якщо сп|вв|дно-
1ш()111|я фаз вдиху та видиху при спок|йному диханн| складае
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приблизно 1:1, то п|д нас сцен!нного мовлення та особливо при
сп|вах це сп|вв!дно1шення досягае значних величин _ 1:20 та
1 :30 в|дпов|дно. Бикористовуоться перева}кно ротове дихання,
а не носове. |[ри видос| голосов! 3в'я3ки 1широко розходяться' а
голосова щ|лина набувае форму трикутника.

|рунтовно:о р|зницето фонац|йного дихання е його дов|ль-
н!сть. |[рийнято вва}кати' що зд!бн!сть л1одини керувати сво!м
диханняш[ еволтоц!йно пов'язано 3 розвиткош| 1цовлення. Бласне
у фонац!йному тип| дихання сконцентрована подв|йн|сть уп-
равл|ння дихально}о функц!ото. 3 одного боку - це хвильова ре-
гуляц|я ритму та глибини дихання для досягнення потребуе
фонац|йного ре3ультату (тривал!сть фонац!йно[ фрази, дотри-
мання |нтонац!йних та лог|чних пауз мовлення' в!дпов!дний
темп мовлення' гунн|сть). 3 другого боку _ це тенденц|я до збе-
ре'1сення пост|йно| легенево| вентиляц|| (1.Бреслав, 3.|рабовсь-
кий та !н.).

,{ля якост| голосу велике 3начення ш|ае тип дихання. Б за-
леэкност| в1д того, як! в|дд!ли легень беруть найб|льтп активну
участь в акт! дихання п|д нас 1шовлення' розр|знятоть верхн|й,
середн|й та нихсньореберний тип дихання. |{ри вс|х типах у
процес| дихання бере унасть д|афрагма. €туп|нь || унаст| тшак-
сиш!альна при ни)тсньореберношту та шл|н|шлальна при верхньоре-
берно:шу диханн!.

}1ауков| досл!д:кення €. 1аптапово!, | . 1!1алина, 1!1. }{{инк|-
на та |н. св|днать про те' що найб|льтп доц|льниу1 для мовлення
€ ни}кньореберний тип дихання з активно}о участто д|афрагшти,
оск|льки при цьому створ}о}оться сприятлив| ушлови для роботи
голосового апарату.

Белике значення для голосу мае сшос!б його подан|, так зва-
на атака 3вука. 8она орган|зовуе роботу голосових складок у
початковий момент голосоутворення. Розр!зня:оть м'яку, твер-
ду та предихальну атаку. 1!['яка атака € ф|з|олог|нништ способом
подат! 3вука' коли одночасно з:иика|оться годосов| складки |
починаеться голос. |[!д нас предихально[ атаки, пов|тря, що ви-
дихаеться' починао проходити через голосову щ|лину |ще до
3микання голосових складок' при цьому 1шуш! проход)кення чут-
ний' \ ли111е пот|шл голосов| складки почина1оть в|брувати. |[ри
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тверд!й атац| 3вука голосов! складки щ|льно 31у!ика1оться до по-
чатку продукування звука, пот|м пов|тря, що видихаеться' з
сило!о прориваеться чере3 закриту голосову щ!лину | приводить
у рух голосов| складки.

[ортань виконус три основн! функц||: дихальну' 3ахисну'
1иовленневу. 1!1ехан|зми голосоутворення складн| ! до тепер!тп-
нього насу повн|ст1о не вивчен|. 1сну:оть дек|лька теор|й голо-
соутворення:

- ]!1!оеластинна теор!я (Регге|п, \74!).
_ Ёейрохронаксична теор|я (}{шввоп, 1950).
_ 1![укоондуляторна теор!я (Реге11о, \962).
1ак, впертпе,у |74\ роц! Феррейн сформул!овав м|оеластич-

ну теор|:о голосоутворення. 3г!дно яко|, фонац|я о результатом
пасивно[ в!брац!| голосових складок у вертикальному напрям|
п|д д|е:о пов|тряного струмен1о на видиху. в х1х стол|тт| н|_

мецьк| ф!з|ологи .11.1!1толлер та.}[ермойср' на основ| досл!д!в на
труг[ах' п|дтвердили концепц|то Феррейна. 3г|дно з теор|ето'
висота основного тону зале}кить в|д настоти коливань голосових
складок | ступенто напруги голосових м'я3!в, а !нтенсивн!сть
3вука в!д сили видихнутого струменто пов|тря. ][' сво|х досл|-
д}кеннях |.Фант п|дтвердив |снутон| полон{ення про те' що вс|

р|зноман|тн| форми коливання голосових складок 1у1о)кна пояс-
нити |х шт|оеластичЁ{иму! властивостями та аеродина1ц1чними
ефекташти, що виникатоть при рус| пов|тря м!эк краями голосо-
вих складок тап|дтриш|у}оть [х автоколивальний стан. 1!1ехан|з:ут

збудэкення коливань голосових 3в'язок, зг|дно ц|с[ теор|[, в|дбу-
ва€ться такиш| чинош!' що початкове тш'я3ове зусилля' натягнув-
11]и голосов| зв'язки' г]риш|у]пуе ]х з!мкнутися. |[ов|тря, що
ви1штовхуеться |з леген|в, зустр!в:ши пере111коду у вигляд| зак-
рито| голосово[ щ|лини, накопичусться у п|дскладковош!у про-
стор1, п|двищуточи тиск до величини' достатньо| для ро3микан-
ня 3в'язок. Роз|мкнувтпи 3в'язки, пов!тря виливаоться в утво-
рену щ!лину. 11[видк!сть його руху досягае у ву3ьк!й частин|
гц|лини найб|льтшо| величини, де у в|дпов|дност| з ефектом Бер-
п*улл| тиск зни}куеться ! отонутоний б|льтп високий тиск при_
му]шуе 3в'я3ки постуг!ово з!мкнутися.
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Аруга теор|я голосоутворення - це нейрохронаксична тео-
р|я&.[1шввоа.3г|дно з ц|ето теор!ето, в|брац|я голосових складок
е активни1и рухош! голосових тц'я3|в п|д д|ето 1мпульс|в, що ви-
ника1оть у щентральн|й нервов!й систетш|. Б|дкриття голосово|
щ|лини - не пасивнийрух, а активна в!дпов|дь на послан| стоди
рухов! |мпульси. 1аким чином' пов|тряний струшл|нь' що утво-
р1оеться ш!д нас видиху' о не рутш|йно}о сило1о коливальних рух!в
голосових складок' а штатер|алош|' речовиното, !з яко[ генеруеть-
ся 3вук. Фдним |з головних висновк|в теор!| Р,.Ёцввоп с абсо-
л1отна незалеэкн|сть частоти коливання голосових складок в|д
п|дскладкового тиску. Р.}Фссон вва)1сае' що голосов| складки
не пасивно коливак)ться п|д впливош| потоку пов!тря, а активно
пер|одинно скорочу1оться та ро3слаблю[оться з| звуково1о часто-
то}о' регулток)чи ти1и са1\(и1и проход}кення кр|зь гортань пов|тря,
от}ке' | настоту основного тону 3вука. {! коливання складок ви-
ника1оть п|д впливоти |тшпульс|в !з центрально| нервово| систе-
1ши по рухово1шу ни)1(ньогортаннош!у нерву. Ёа дутику досл|дни-
ка' су!ли нейромоторного проходжсення в десять раз|в б!льтпе сил
шт|оеластичного проход)кення' пов'я3аних з пов|тряним тиско]ц'
що призводить до певно| незале}т{ност| частоти коливань голо-
сових складок в|дсили п|дскладкового тиску.

Р.[9ссона вва}тсае' що пород)кення фонаторних нервових
|типульс|в в|дбуваоться на трьох р1внях центрадьно| нервово|
систе1ии: кортикальному' д!енцефальному та бульбарно1цу' ко-
жсен 3 яких мае <,особисту частоту ритш|у) та в|дпов|дн! рефлек-
торн| 3в'я3ки. Ритм|чна генерац|я рухових |:шпульс|в кл|тина-
ми кортикально! рухово| зони забезпечуе у к|нцевотшу резуль-
тат| фонац|то у вигляд| сп!ву чи ро3мовного голосу' встановле-
ного на потр|бн|й висот|. Фзвутування ро3пдовного голосу
зд|йснтооться за рахунок |типульс1в, як| беруть початок на б|льтп
низькош!у р!вн| - д!енцефальнотиу .11а6уль6арному р|вн| моэкуть
генеруватись фонаторн1 |:шпульсу\ лит]1е при специф|нних утшо-
вах (рефлекторний крик' фонац|я в стан! наркозу).

1снуе й |нтпа теор!я фонац|[, так 3вана ш|укоондотулярна те-
ор|я,|.Реге]|о.3г!дно 3 яко1о' в!брац|я голосово| складки е не що
!нтше, як хвилепод|бне ковзання слизовот оболонки, що вкривае
складку. {ей рух починаеться у субхордальн|й област| ! по-
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вих складок' продов}ку€ться на Ёерхн|й [х шоверхн| ! шов|льно

гасне б|ля входу в гортанний штлунонок. щя теор|я п|дтверд-

}тсусться експериментальними ре3ультаташ|и' як1 3асв|дчили

рй, "''''во| 
оболонки у фонац!| (Аэк'|!!релло' Ё'€ал!мбен|'

Ё.Алаймо). |[родовгуватиймозок розглядаоться як первинний

центр фонац!|, а фонащ|| голосових складок гра}оть пасивну роль'
т* ру"' п|дкорен| 3аконаш| аеродинам|ки' 1![ускулатура бере

у'й.'' у фонац|| 3авдяки сво!й еластичност| та тонусу'
3а }{*'*" Р.[{шввоп, у зд!йсненн| розштови | сп|ву бе-

руть участь 3они кори' як| розтатшован| у скронев|й | лобно_

т|м'ян|й долях' де знаходиться слухо1цовленнева 3она (центр

Берн!ке), що забезпенуе анал|з ш|овних звук|в' | штовномоторна

(ц"'р Брока), яка виконуе моторну координац!то при ш|овленн€-

вих рухах. Регуляц|я д!яльност! структур голосового апарату

зд;иЁйтооться к|лькошла центра1ши, як| перебуватоть у т|сношту

3в,язку, а тако}тс при використанн| асоц!ативних взаештод!й з

|нштими структурами центрально! нервово! систе1ши'

,! .Р[€ше[ за3начае' ш]о голосоутворешня у л1одини е функ-

щ!ето фонаторного в!дд|лу 3агального рухового анал|затору ' якутй

е складниш| руховим актом та пов'я3аний з д|яльн|стто:шовнору-
хового анал!затора. 1мпульси, як| йдуть з аферентних елемент|в,

разо1ш з |штпульсами мовнорухового анал!затора в!д|гратоть у су-

купност| особливу роль у формуванн! друго1 сигнально| систе-

''. 
Ф'*''орна функц!я, як волевий акт, п|дкорена законаш{

вищо| нервово| д|яльност!. Ёа ц|й основ| зд!йснтоеться усв|дом_

лення фонац||, 3авдяки чош[у голосоутворення мо)ке бути реал|_

3оване по друг!й сигнальн|й систетш|, нав|ть при перериванн|

]пляху аферентних |шлпульс|в в|д фонутоно! гортан| по верхньо_

ш!у ларингеальному нерву.' я; в|дм|нае 1.1!1акситшов, фонаторна умовно_рефлекторна
функц!я зд|йснтоеться на р|вн! кори ш|вкуль мозку при наяв_

йост| б|льтш ни3ьких р|вн|в в|добраэкет1ня для безутшовно-реф-

лекторного фонаторного акту. Ёа його А}мк}, фонац!я € коор-

дино{анийакт взаемод!| двох основних процес!в нервово[ д|яль-

ност| _ збудэкення та гальмування'
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)(арактери3у}очи другу сиг1{альну систе1\{у' 1. |{авлов досл|-
див' що || основото е к|нестетинн!. подразники, як| поступатоть
у вищ| в1дд|ли центрально! нервово[ систетши в|д орган|в :шов_
ленневого апарату. ,{о цих орган!.в в|дносяться так зван| <<ак_

тивн!> _ годосов| складки' ту6и, язик, ш['яке п|днеб!ння' ни}к-
ня щелепа' глотка та <(пасивн|> органи _ 3у6!т, верхне п|днеб|н-
ня' верхня щелепа. €аште задопомогото артикуляц|йного апара-
ту в|дбуваеться утворення голосних та приголосних звук|в, офор-
млення звук1.в у слова. Ёайвааклив|тшими складовими систему1
голосоутворення е в!дпов!дн| структури центрально| нервово[
системи' як| забезпечук)ть регуляц!то взаемод|й всередин| сис-
теми. $р!м того, нормальна функц|я голосоутворення немо}к-
лива без пост!йно[ унаст! слухового анал!затора' саме ця взаомо_
д|я забезпенуе пост|йний контроль за голосом (.}|.1ринос).

Фтаке, як св!днать досл!дэкення Ф.[арпово|, }Ф.Басиленка
та |н., у процес| голосоутворення беруть участь р|зн!. системи
орган|зму: як то центральна нервова систеу|а' дихальна систе-
ма' ендокринна систе1ша' серцево-судинна систе1ца' слухова си-
стема' опорно-рухова систе1ца' тому пору1пення у коэкн!й 3 цих
ланок 1цо)1суть викликати ро3лади голосоутворення.

|1.2. |стор!я ро3витку фонопед||
[одос 3давна притягував увагу досл|дник|в. |[ертш| науков|

3гадки про голосов! поруптення датутоться 1|24 р. Ав|цено:о.
Ёитш був тталисанийфонетинний трактат' який охоплтовав бага-
то проблети голосоутвор}овання : лру!чиЁ{и виникнення 3вука'
процеси його сприйняття органом слуху' анал!з анатотш1|| ф|з|о-
лог!| голосо1цовленневих орган!в, ф|з|олог|чн! та акустинн| ха-
рактеристики фонем.

3 розвитком театрального мистецтва у )(!1[ ст. зростае зац|-
кавлен!сть до голосово| патолог|!. 1нтерес до процесу голосоут-
ворення та прояви профес|йних захвор1овань висунули не-
обх|дн|сть фундамент€ш[ьних досл!д:кень з анато:ш|] та ф1з|олог!|
гортан|, потребу удосконалення голосу' усунення його дефект|в,
у 1855 р. сп|вако:ш та вокальним педагогом 1!1ануелсти [арс|а було
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сконструйоване гортанне д3еркало' ! з цього насу йде в|дл|к п:<>_

чатку розвитку фон|атр|[.
|{едагог|нн| тиетоди в|дновлення голосу в|докретилен| у

розд!л логопед![ - фонопед!:о. Фонопед|я - виз!{ача€ться' я!с

ко1у||тлекс педагог|нного впливу виховання навик|в правильт!()_
го голосовед!ння при м|н|мально1цу наванта}кенн| на голосовий
апарат гортан! та поступов|й актив!зац!|, координац|| нервово-
м'язового апарату' спец|альними в11равамут' а тако)к корекц1:<>

дихання та особи того' хто навчаеться. 3ивчення механ|зм!в :'<>_

лосоутворення ста.'1о п|дставото ф|з|олог|чному обЁрунтуванто (тс:-

нопедичним методам, п!дтвердило |х пров|дну роль у функц|о'
нальних тренуваннях голосового апарату.

Фонопед!я у к|нц| х1х _ початку )([ ст. ро3вивалась за дво_
1у!а напряш!ками. ][' !1!меччин| засновникотц [! 6ув [{.€ш[эт'апп' у
Франц|| - 6.!ошгпеоц. 3аеновникаш|и в!тчизняного ро3ви'1'!{у
наукових досл|д*кень в област| ф|з|олог!| та патолог|| голосу ввп-
)ка[оться €.]!1алтот|н, Ф.3аседателев' .]1.Работнов, й.л|в|/{с, н,

1!1.Фошл|чев, Б.€ртшалаев. [х досл|дэкення слугу}оть науковими
3асада1ии постаповки голосу' визначення причин та ро3вит|{у
розлад|в голосового апарату' 3начення дихально| систе1\[и д.,['|

правильного голосоутворення. 1_\| досл!дэкення 1у!а1оть велик(}
теоретичне та практичне значення щодо постановки та усуг{0!!_
ня пору1пень голосу.

€еред тиетод|в по в!дновленн}о хрон|нних голосових по})у'
1шень' як| використовувались у р|зн1 роки констатуеться /[(!_

к|лька напрямк|в:
_ тцехан|чний вплив нагортань у вигляд! здавлення х1>лпп:1!:з

(А.Французов, 1949);
_ введення у гортань р|зних подра3ник|в - механ|чних :пбс>

подра3н}о1очих речовин (Б.11{естаков, 1982, €.}Фрненко 195!]);

- в|брац!йний масаэк гортан| в посднанн| з психотор{1]!(||!_

'|' ично}о бес|дото (€. [!1алтот| н, \9 2 4, 1{. | арр|-|{1шенич}1и |{( ) |!1[,

1 {)38, м.Фотш!тев, 1.Блеск|на \944);
метод 3аглутпення трищ|ткото Баран| або коректос|:<;г:<;м

,/(',|'! |}1![{.п1очення регуляц|! голосу на слух (1.)1ев|дов, 1!1.Фом!_
,;с.:с, А.( ]исоева |94т ,1.,(ераэкне' 1950);
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- ортофон|чний метод (€.Борон!на 1939, Ё.)1ебедева|952,
Ф.Рябченко 1964).

Бс| ц| у|етоди використовутоться у сунасн|й практиц|, але
свое найб|льтше 3астосува1{ня 3находять у фонопед|[.

Р!зн| автори давали сво[ назви ци1ц 1шетодашл - фонетинний,
ортофон!нний' фонетична ортопед|я, голосова г|тцнастика. Бс|
ц| поняття мали на уваз| в|дновлення голосу спец|альни1\[и впра-
вами голосового апарату.

3 |стор|[ вивчення проблеми мо}тсна констатувати ! багато
|нтших досл|д:кень |з означено| проблематики. 1ак, зокретша,
1!1.111тш|дт звернув увагу на пору1шення дихання та заклав осно-
ви ортофон|чного л1кування; Ф.Флатау використовував у л|ку-
ванн| дихальну' артикуляц|йну г|тинастику' ручну та тцехан|-
зовану в!брац|то, розтягнення руко}о голосових 3в'язок;
1!1.6ш1итпап для л|кування розлад|в годосу рекомендував: арти-
куляц!йну г|;инастику, дихальн| вправи' в!брац|то, електринн|
голосов| ||рилади..[[ .Работнов велике значення придавав ре}ки-
1цу спокото' психотерап|| та дихальни1ц вправа1у|; .]1.6тейн у сво[й
робот| використовував вокальну 1цетодику' яка складалась з та_
ких розд!л|в: артикуляц|йн| вправи' дихальн| вправи' отри1цан-
ня голосних звук|в' вправи направлен| на розвиток висоти тону
голосу' в!брац|йний :иасаэк, фарадизац!я; Ф.6исоев, &[.Фоти|нев
для подолання функц|ональних розлад|.в голосу 3апропонував
фон|нну ортопед|то в поеднанн| з сейш:отерап|ето. Бона:иала таку
структуру' а са1ше: ре}т{и1!т мовчання; дихальн| вправи; артику-
ляц1йн| вправи; прош{овляння звук|в <(1у{ш{1ц1ц) п|д нас три1штячо-
1шу1цового :шайданника (сейшлотерап1я).

'(о ознанених 1шетодичних розробок нале}тсить | тиетодика
Ё.)1ебедево| (подолання функц|ональних розлад|в голосу), тцо
використовувалася у структур| :иетодики <(тпвидкот фон|нно[
ортопед||>. Бона вклточала:

- 1шаса}к тши| з легки1ш надавлтованням на гортань (3-5 хв.);
- в|брац|йний ш:асаэк гортан|, п|д нас якого хворий прош{ов_

ляв 3вуки <(м-ш|1иу' мма'>.
Ф.Фрлова у свотй робот| використовувала психол|нгв1стич-

ний п|дх|д. 3а даното }детодико}о пац|ент активно бере унасть у
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'{роцес| 
л!кування' самост!йно виробляе комун|кативн| вм!ння,

бачить реальн| перспективи тренувань. 1Ф.Басиленко для л|ку-
вання орган|чних голосових розлад|в пропону€ проводити ком-
плекс 3аход!в' який вклточао: медикаменто8не л|кування, ди-
хальну г|тшнастику, ортофон|нн| вправи, як! будутоться з ураху_
ванняш{ ф!ксац|| паретично[ голосово| складки. ||ри проведенн|

фонопединних 3анять використовутоться: тшагн|тофон, прибори
А1Р-2, в1Р-4, 1-2, кошлп'тотер.

][' сво|й робот| Ф.)1аврова, при в|дновленн| голосу у хворих 3

орган!нними дисфон|яу|и та 3 парезаш{и' парал|чатши гортан1,

3астосовувала так| ета|[и роботи: психотерап|то, постановку

ф|з|олог|нного дихання (дихальн| вправи, вправи з губното гар-

1шо1шкою)' вироблення нових к|нестез|й та координац|! дихаль-
нот, артикуляц|йно[ та голосово| тшускулатури (актив|зац|я гор_

тан| голосови1ши тренування]ци з використанням реверс!онно|
фонац||), вокальн| вправи для закр|плення та автош|атизац|я на-

вичок голосоутворення.

11.3. Б!ков1 особливост! голосу
[олос у р|зн! в|ков| пер|оди тиае сво| акустинн! особливост|.

)[' розвитку мовленневого голосу }Ф.3асиленко (2002) вид|ляе

дек|лька стад|й:
1. |олос новонарод}кених та грудних д|тей о врод}кени1ш

безутшовнишл рефлексом л}одини. {| звуки мо}куть бути р|зн| по

сил|, та тетшбровим о3накам' але 1у|ало в|др|знятоться 3а висото1о.

.(|апазон складас - нота ля пертпо| октави.
2. |олос д|тей раннього дитинства характери3у0ться ву3ь-

ким д|апазоно1ц: нота фо, лялерт;хо1 октави.
3. |олос д|тей дотшк|льного | тшк|льного в|ку в|др!зняоться

роз1ширенням д|апазону 3а висотото ! силото' але все }к таки 3а-

ли1пасться ву3ькиш{.
4. |олос у пер|од:шутац|[. ]/ в|ц! в|д 11 до 19 рок!в наступае

ш: у'гац|я голосу. 1-{е ф|з|олог|нне явище' при якому п|д впливошт
(.,|'!|,|,()!]их гортион|в в|дбувасться зтш|на функц|| гортан| та зшл|на

|,('./!()()у .] дитячого на дорослий. 6собливо 1швидко зб!льтлуеться
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в розм!рах щитопод|бний хрящ' а тако}т{' ! |н:ш! в|дд|ли гортан|.
|ортань зб!льтшуеться на дв| третини. } зв'язку з цим у хлоп_
чик|в в!дбуваеться тшвидкий р|ст голосових складок. в 12_13
рок|в довя{ина голосовь1х складок складае у 13_14 [\[, } пер|од
шлутац|[ зб|льтпутоться на 6-8 тшм. )[' д|внат в перех|дноплу пер|-
од! складки мало ростуть у дов}1сину, | цей пер!од починаеться
на р|к ран|тпе, н|*к у хлопчик!в. [олос у хлопчик|в п|д час пере-
ло1\{у 3ни]куеться :иайэке на октаву' | з'являтоться неспод|ван|
переходи з ни3ьких тон|в на висок|, а тако}1{ 3риви його. !|а-
цазон голосу у в!ц| в1д|2 до 14 рок|в знаходиться у тшеэках 256-
680 [щ.

5. [олос дорослих протягопд 20-30 рок!в о стаб|льним з !.нди_
в|дуальними особливостями тембру. 3|н характери3уеться 111и-

роки1\{ по висот| та сил| д|апазоном' тому ко)1сна л1одина 1\{ае
моэклив|сть 111ироко використовувати :иодуляц|[ звука з мето}о
надання своо1шу голосу б|ль:по[ виразност!. 1ональний д|апазон
]цовлення з:ш|н:оеться в ме}ках 85*200 [ц у нолов|к|в та 160_
340 |ц у эк!нок; середня частота основного тону у чолов|к|в скла-
дае лри6лизно 136 |ц, у ак|нок 286 |ц.

6. |олос лтодей похилог0 в!ку в!др|зняеться звуэтсення:и д|а-
пазону по висот| тасил|, то1иу голос стае слабкий, монотонний.
3м!нтоеться тембр голосу. 9олов|чий голос з в|ком стае вищим'
а жс|ночий ни}1сче. |[рининатии зшт|н голосу у похило1иу в|ц| е:
атроф|нн| з:ц|ни у голосових 1и'я3ах, д|афрагм|, дихальних м'я-
3ах' глотц|, пороэкнин| рота.

11.4. 1{л!н1чне та логопедичне обстеэпсення
голосових пору1пень
6хема обстеэкення голосу
1. Анкетпн1 0ан1.
1. ||р!звище, |ш|'я, по батьков!.
2. €тать.
3. [ата народ)кення.
4. .(оматшня адреса.

5. 1![!сце роботи.
6. ,(!агноз
||. !ан1 онамне3у.
1. €карги.
2. "! ривал|сть 3ахвор}овання.
3. Б|домост| про курс л|кування.
[ [ !. Ё л1н1чне обс тпеэюення.,(ля отримання повно| характе-

ристики голосу та уточнення д|агнозу' а тако}к для вивчення

функц|онального стану гортан| в тепер|тшн|й час застосовусть-
ся комплекс р|зноман|тних суб'ективних та об'ективних дос-
л|дэкень.'(о суб'ективних тиетод|в досл|дэкень нале}кать:

_ 3овн|тпн!й огляд та пальпац|я гортан|. |[ри цьотиу зверта-
}оть увагу на птк|ру передньо[ ! боково| поверхн| тши[, на фортиу
| розм|р хрящового скелету гортан!, екскурс|то п|д тас дихан-
ня' ковтання, фонац||.

- Фарингоскоп|я - огляд ротоглотки за допомогото лобно-
го рефлектора та 1ппателя. |[ри огляд| звертатоть увагу на: ро-
тову поро}книну' стан слизово[ пороэкнини рота' щ|к, язика !

структур 1ц'якого п!днеб|ння' поверхн1о п|днеб|нних мигда-
лик|в.

- Риноскоп|я - огляд носа за допош!ого1о лобного рефлекто-
ра | носових д3еркал _ ро3тпир}овач|в. €понатку огляда1оть ни}1с-

н| в|дд|ли т[оро}книну{' ноеа, перегородку' поро}книну'
- Фтоскоп|я - огляд органу слуху 3а допомого1о лобного реф-

лектора та отоскоца. {ей метод до3воляе ву!значупу1 загальний
стан та наявн! зти|ни у зовн|тшньому слуховому ход| | барабанн|й
перетинц|.

_ Ёепряма ларингоскоп|я. Фбсте}кення проводить фон!атр,
отоларинголог з безпосередньо1о участто фонопеда. Фгляд гор_

тан! проводиться за допомого1о гортанного д3еркала та лобного

рефлектора. €початку в|дм!на:оться вс| елементи гортан|, як!
знаходяться' як в сам|й || пороакнин|, так | зовн!. 3вертатоть ува-
гу на стан голосових та вестибудярних складок' нерпалопод!бн|
хрящ| !. шт|экнерпакуватий прост!р, надгортанник' його форма
,|'1| |! оло)кення' валекули' гру111опод|бн| су!11уси' верхн!й в|дд|л
,:'1;::хе|. )[' здорово| л}одини голосов! складки ма1оть вигляд двох
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паралельних тя}к|в перламутрово-б|лого кольору. }{оли в|дбу-
ваоться акт дихання, голосов| складки розходяться у сторони'
утвор1о}отти щ|лину у вигляд| трикутника. |[ри цьому пом!тн|
к!льця трахе!, п|дскладковий прост|р. |{ри вимов! звук|в голо-
сов| складки з1иика1оться. Фгляд а!очи гортань' звертатоть увагу
на кол|р слизово| оболонки, наявн|сть харкотиння, сли!1у!, на
стан в|льного кра]о голосових (голосово:) складок' !х рухлив|сть,
характер зш|икання' наявн|сть ни в|дсутн!сть при цьо1шу щ|ли-
ни.

! о о б' е ю тпш в нш х ]ш е т!, о 0 1 в 0 о с л] 0 эю е н н я н а л е )!с отпь : м|кр о ла-
рингоскоп|я, ларингостробоскоп!я, в|д|оларингостробоскоп!я,
ехограф|я, !{т' 

^4Рт, 
сттектральний анал|з голосу' фонетогра-

ф|я, електром|ограф!я, ауд|олог|чне обсте)кення.
Р[!юроларшнаоскоп!я.{ей метод досл|дэкення до3воляе вив_

нити арх|трон|ку судин голосових складок та сли3ово[ оболон-
ки гортан|. |{ри тш|кроларин-
госко ц|ч нотиу досл1дэ*сенн!
ви3нача}оть фортиу | величи-
ну голосових складок, стан |х
в|льного кра}о' кол|р та рель-
еф слизово: оболонки , осо6ли-
во судинного мал}онка.

Р|ал. 11.1. Ёоршсальна
ло!к р о л ор шн а о с к о п1ч н а
кар1т!,шно еортпан! на р1вн1
?олосовшх снло0ок

}[ аршнаосгпробоскоп]я * 1шетод досл|дэкення рух|в голосових
складок.,(озволяе виявити наявн]сть або в1дсутн|сть фонатор-
них коливнь' констатувати |х асинхронн|сть, сиштетринн|сть.

Б!0еоларшнэосптробоскоп1я. |{ей тиетод досл|дэкення дозво-
ляе точно ощ|нити анато:ио_функц|ональний стан гортан|, вия-

4т2

вити тонк| пору1пення в|брац-
|йного циклу складок' визна_
нити р|вень формування фона'
торного )кому' ступ|нь його
3микання' тат[у1сат14 та арх|ву-
вати дан| результат|в на циф-
ров| нос||.

Р[ол. 1 1.2. Б!0еолоршн
аос тп робос ко п |я еор гп а н |

прш 6шхонн! у норм!

Р1 а л. 1 1 .3. Б]0 е о ларшн 2 о с т!,р об о с к оп]я прш патпо ло а 1!

Р ентп а ено ар аф[я проводитьея 3 ме-
тото в|зуал!зац|| структур голосового
апарату. Рентгенолог|чне досл|дэкен-
ня гортан| | резонаторних поро}книн
проводиться в р|зних проекц|ях.

]|1ол. 1 1'4. Рентпееноараф[я
у нор.]у[т
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|3! оортпан|. }льтразвукове досл|дакення (узд) /рунтуеть_
ся на перетворенн| електрично| енерг1| в акустичну. {ей метод
дае вмогу рееструвати ехосигнали в ме}ках тканин' як| в|др1зня-
к)ться одна в|д одно| за акустичното щ|льн|стто. Фсновними ор|-
ентирами гортан| п!д нас ехограф|| е в|бру:она голосова 3в'я3ка
та голосова щ|лина. Фзнакото латерально| ме:к| гортанно| нас-
тини глотки е сп|льна артер!я та || б!фуркац|я, мед|альна ме}ка
ви3начаоться 3а контуром гортан|. 8хосешл|отика злояк|сного
процесуна ехограф|[первинних | метастатичних пухлин верхн!х
дихальних штлях|в д|аметро:ш понад 1 сшл в!.зуал1зутоться у виг-
ляд1 утворень неправильно| округло| форшти з неч|ткими конту-
рами 3 б|льтп-шлен:п однор|дно}о ехо_структуро}о.

прш р око в о ]!|у у р аэ!с е нн'

€петстпрольншй анал13 ?олосу. €унасн| котип':отери та |х про-
грамне забезпечення, базутотись на математичних обнисленнях,
до3воля1оть проводити анал|з парашлетр|в голосових сигнал|в у
реаким| реального насу. € тулоэклив|сть документування цифро-
вих результат|в перетвореного 3вука' виявлення 3в'язку ф!з|о_
лог|чних прощес|в з ф|зинништи даъту!у|и' проведення статистич-
ного анал|3у структури сигналу.

4т4

Анал|з акустичних характери-
стик мовленнового сигналу почи_
наеться !з запису зм!ни 3вукового
тиску в час! за допомогото м|крофо-
ну - ця залеэкн!сть 1у|иттевого 3на-
чення звукового тиску в1д насу пред-
ставляеться у вигляд| осцилогр€|]ци.

]\[ ал. 1 1.6. Фсщшлоаромо ]повлен-
не во2о вшс ловлювання у нор;п1

Акустинний ситнал обробляеться за допомого}о певних ал-
горитшл|в-спектрального анал|зу' кепстрально| обробки та |н.
} робот| використову1оть таке програмне 3абе3печення: 3ошп4
Рог9е, ]|1а|[оБ, Ргаа[ та |н.

)[' л|тературних д)керелах при оц!нц! голосово! функц|| ме-
тодом акустичного анал|зу використову1оть пара1цетри, як| умов-
но под|лятоться на три групи:

- пара1\{етри, як! в|дносяться до повед|нки' частоти та |нтен-
сивност| звуково! хвил|, що виникае при в|брац|| голосових скла-
док. 9астота основного тону г0 (чот) _ це частота коливань го-
лосових складок. Бишт|ртоеться в [ерцах (|ц). 3ти|на частоти ос-
новного тону при фонац![ в|добраэкае зшл|ни частоти коливань
зв'я3ок. )[' мовленновому процес| основна частота голосу нероз-

ривно зм!ртоеться' виклика1очи зм|ни |нтонац|| та ештоц|йного
забарвленн$, 00{Ф вимовляеться. ][' випадку 3ахвор1овання при
фонащ|| добавляеться нестаб|льн!сть, викликана захвор1ован-
ням. Ёестаб|льн!сть повед|нки частоти коливання складок опи-
су}оть саштост!йното зм|нно;о _ !1[[ег, яка асощ!тоеться з суб'ектив_
но[о характеристико}о _ дрихсант{я голосу. }1естаб|льн|сть амп-
л!туди звуково| хвил| описуеться пара1иетротл, який називаеть-
ся в1т[тпптег та суб'ективно сприймаеться як мерехт|ння.

Бнергетинн! характеру1сту|ку' 3вука. 1_{е |нтенсивн!сть, об_

ласть та р!вень звукового тиску [БРь]' вона мо}ке вим|ртоватись
при фонац|[ голосних чи в злитному мовленн|, в|днотпення 1шуму

до гармон!йних складових' нормал!зована енерг!я тшушлу [}{}'{Ба].
- часов! характери стику!: максимальний час фонац|!' серед-

ня тривал!сть фонац!|, тпвидк|сть 1иовлення (к|льк|сть сл!в/

.||, - ,{ {
.11+.1д!;
!ч ?. ":. " ;;.*,!.-."'' ]!н

]|1 ол. 1 1 .5. | ль тпр о з ву к о в е 0 ос л!0 нс е ння а ор тпан1
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цифр за хвилин!э 1А 3а один вдих) (Р.1!1.Р,|аег е!! а1' \984;
1![.Ё|гапо, \98т,1990; 6.[отд,воп е| а1, 1996).

- аеродинам|чн| пока3ники фонац||: п|дскладковий тиск,
тшвидк|сть пов|тряного потоку' переро3под|л пов!тряного пото_
ку м|эк носом та рото1и' тривал|сть ву[диху 

' 
оп|р гортан! пов|тря-

ному потоку ($.6.А0атпв е| а1, 1996).
Фонептоараф!я. (утн|сть цього 1цетоду поляга€ в однонасн|.й

реестрац|| частотно| характеристики основного тону (в герцах)
та ]"нтенсивност| голосу (в децибелах) по всьо1шу д|апазону голо_
су при най:иентш|й | най61льтш|й тиоэклив|й 1нтенсивност|. 1_{е

до3воляо ви3начити проф|ль д|апазону голосу. [раф|нне в|доб-
ра}кення голосу називаеться фонетогратиа.

]\[ал. 11.7, |1ршспър!1 ф!р:пш *ойнелсан 0ля вшзночення
0[опазону ?олосу

[|. Фбспъеэюення ]нт:лшх фах!вц1в
,{ля утоннення д|агно3у у раз| потреби пац|ента обстеэку-

тоть |нтш| спец|ал|сти' висновок яких обов'язково враховуе лого-
пед. Ёеобх|дно:о 1у{о}куть бути консультац1| терапевта' кард|о-
лога' гастроентеролога' ендокринолога' психотерапевта' онко-
лога' сурдолога.

|. }! оаопе0шчне обс тпе]|сення
1 . 3агальна характеристика мовлення
3'ясувати, |нтенсивн|сть 1шовлення (голосу) гунний, ос-

лаблений, тихий. )(арактер 3агального 3вучання мовлення та
наявн|сть ни в|дсутн|сть призвук1в у голос| (нистий, трубий,
охриплий), особливост| темпу у{овленневих висловлтовань | дот-
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римання ритшл|нного ]шалтонка. .,[к|сть дикц|[, розб|рлив!сть
мовлення. 8шлоц|йна вира3н|сть 1\{овлення (нортиальне' ш[алови-

ра3не' 1цонотонне).
2. Будова ! функщ|[ артикуляц|йного апарату
Будова:
_ зубно_щелешно[ систе1ии;

- твердого | тш'якого п|днеб|ння;
- губ;
- язика.
Функц||:
- рухошл|сть 1ц'якого п!днеб|ння;
- рухом|сть губ;
- рухошт|сть | полоэкення я3ика;
- рухошл|сть ниэкньо| щелепи;
- рухошл|сть лицево| 1цускулатури.
||ри обстеэкен| тшоторики зверта1оть увагу на так| г1араш!ет-

ри: об'ешл рух|в (повний, неповний); наявн|сть ни в|дсутн|сть
рух|в; здатн|сть до переклточень; тешлп рух|в.

3. €тан дихально1 функц|:.:
- ф!з!олог|нне дихання у споко1: тип дихання таглибина

дихання;
- фонац|йне дихання: тип дихання (грудний (костальний),

неревний (абдотш!нал ьний), грудно-чер евний (косто-абдом!наль-
ний)), наявн|сть ни в|дсутн|сть вкл:очення у акт дихання верх-
нього плечового поясу; сила; тривал|сть фонац|йного видиху.

4. |[ерцептивна оц|нка голосу.
Фбстеэкення стану голосово| функц|[ та мелодико-|нтона-

ц|йно| сторони 1шовлення спряш{оване на ви3начення таких ха_

рактеристик:
* сила годосу' динашл!нний д|апазон: шерев|ряеться в:ш|ння

зтц!нтовати силу голосу при виштов| голосних' |х сполунень,
склад|в, при читанн| текст|в г[очинаточи з тшеп|тного 1цовлення

до гунно[ ви1цови: тихим голосо1ц (<р|апо>); голосо1ш звичайно:-
гунност|; гучни1ш голосом (<{ог1е>); в|д (<{ог{е>) до (<р|апо>);

- вшсот[а ?олосу| перев|рясться вшл|ння ви1цовити голосн!, |х
зб|г, склади з п|двищенняш| або пониэкенням голосу' а тако}1{

присп|вувант{я голосних у 3але}кност| в|д в!ку хворого та його
голосових ш[о}кливостей у р|зних д!апазонах;

{|*!*/
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_ п[е]шбр ?олосу: особливост| голосово| атаки; ступ|нь охрип-
лост| голосу (легкий, пом|рний, вираэкений), як!сть голосу:
нормальний, охрипли й, гру 6ий, силлий, голос з придиханням'
тшеп|тний голос' трешлтяний голос' тлуху!й' р|зкий. Биявляеть-
ся: модуляц1я голосу, його дзв!нк|сть, <,пол|тн|сть'' сила та
красота 3вучання;

_ лсе ло0шко-1нтпонац1йна с пторона: перев!ряеться вшт|ння
вид|ляти | в|дтвортоватисклади| фрази, що в|др|знятоться |нто-
нац!йни:ш акценто1\{; здатн|сть зтш!н:овати тип |нтонац|йних
конструкц|й; особливост| тиелодико-!нтонац|йно| сторони мов-
лення.

_ час максш:пально[ фоноц![. |[ерев!ряеться вм|ння макси-
мально довго без напруги протя}кно вимовляти голосний <.А> на
тон! природному для даного голосу.

1акитш чином' кош1плексне медико-педагог|нне (фон|атрин-
не тафонопединне) обстеэкення хворих з вадами голосуда€ мо}к-
лив!сть д|агностувати дефект та вибрати найб|льтш рац|ональ-
ний таефективний штлях в|дновлення голосово| функц||, вихо-
дяни з! структури пору1шення та особливостей особистост|.

11.5. |{ласиф1кац|я пору|шень голосу
)/ л|тературних д)керелах е к|лька класиф|кац|й порутшень

голосу. Ёин| найуэкиван!тшо1о' як у фон|атр|[, так ! у логопед![ е
класиф|кац|я заснована на функц|ональн|й та шторфолог|чн|й
аситшетр|[ гортан|, зг|дно класиф|кац||, дисфон!| утиовно шод-
|лятоться на: функц|ональн| та орган|нн|.

Функщ!ональними назива1оть так! розлади голосово|
функц!|, г1ри яких ларингоскоп|чно не спостер|гаеться вира-
}кених орган|нних пору1пень у голосовотиу апарат|, але наявн|
певн| пору1пення фонац||. |{ри цьошлу незначн| зтц|ни орган|н-
но[ природи (незнаннийна6ряк, г1перети|я тощо) ма1оть харак-
тер вторинних зти|н.

11.5.1 . [!ршншшш фуюкч1ошалъншх пору1шешь 2олосу
9астоло причино}о функц|ональних пору1шень голосу е пе-

ревтома голосового апарату' яка виникае' як правило, у ллодей
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голосо1иовних профес|й внасл|док систематично| голосовот пе-

ренапруги, особливо на фон! 3астудних захвор}овань, 3агально|
перевтоу|и' порутпення техн|ки голосоутворення, вегето-судинно|
дистон||, гор1цональних дисфункц|й, стресових ситуац|й. Баэкли-
ве 3начення 1!!а}оть хрон1нн| 3ахвор}овання р|зних орган!в | сис-
те1ш' орган|чного ура}кення 1{Ё€ (.11.|лазн!ков, 1991; Ф.}[рав-
ченко' 1991; Ф.$арпова, 1989; Ф.|!авл!х|н,|997; }'(.'8оп9, 1993;
1.!агпатпо1о' 1995).

Б|тчизнян| та закордонн| досл|д|1ики вагоме 3начення при
функц|ональних дисфон|ях в|дводять саш|е стану нервово-пси-
х|чно| сфери, при цьому акценту1очи увагу на кореляц|то м!эк
особист|сними особливостями та пору1пення1ц голосу. $р|м
того, одн| роблять великий акцент на неправильне голосове_
дення (Ё.$ру:шевська, 1991; А.Бйвазов, 1986; 1!1.Бопе1, |994,
7.1!1|1ш-1!пот!с, 1997), на перенапру}кення нервово-м'я3ового
апарату гортан! ()(.Ал|тшетов, 1991; )1.1ринос, 6.|[анненко,
1998; 8.Ба!а1о{{, 1996), |нтш! розгляда1оть пору1пення голосу'
як прояв |стеринно[ сиш{птош!атики у раш|ках психопат![ ни хро-
н|чно[ неврастен!т (}Ф.Басиленко' 1995; Ф.$арпова, 1996; .]1.€а-
л!вон, 1988).

Функц!ональн| порутпення голосу 1шо}1{уть ускладн1оватись
психоневролог|чними розладами, як| ст\ричини]1ись стресови-
тии ситуац|яш|и та котр| у багатьох хворих статоть такохс | прини_
но}о втрати голосу. Фкр|тш цього' невротичн! реакщ|| у дано| ка_
тегор!| хворих форпшутоться у в|дпов|дь на ст|йке пригн|нення
голосово| функц|.| |, як насл|док, знев|рення у г!овне виду}ку-
вання (!Ф.}(|ндур|с,1980; 6.Романенко, Ё.|абдул|н 1986;
А. Б|кбаева, 1.)1ебедев, €. €авельов 1 99 1 ;'![|1зоп, 1 990).

.}{.|оннарук (1984) вва}кае' що функц|ональн! пору1пення
голосу найб|льтш част!тше зустр|натоться у лтодей з нест|йко:о
нервовото систе1у!о1о. ,[ля них е характертта е:цоц|йна нест|йк|сть,
111видка зтц|на настро}о' плаксив|сть, схильн1сть до афект|в, ве_

гетативн! реакц||, поганий сон.
А.Рябченко (1964) вбанае, що у причин| функц!ональних

пору1шень голосу беруть уласть два фактори: невролог|ннийстан
хворого' який виникае ще до появи симптотул|в афон!| чи ду|с-

фон!|, та пусковий мотцент (переляк, страх' раптова хвороба).
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1Ф.Басиленко, Ё.[абдул|н, А.Б|кбаова, Ё.Бойкова, в!дво-
дять 3начну родь у ро3витку голосових розлад|в патолог|| щито-
под|бно| залози.

,{о функц|ональних дисфон|й нале)тсать: г|пертонусна дис_
фон|я, г|потонусна дисфон!я, спастична дисфон|я, тиутац|йна
дисфон|я, фонастен|я, функц|ональна афон|я.

||потонусна дисфон|я _ 3ни}кет{ня м'язового тонусу голо-
сових складок. )(вор| скар}каться на тпвидку стотил}ован1сть го-
лосу' охрипл|сть' 3]у1ен1шет!ня сили голосу. €лизова оболонка
гортан| | трахе[ без зашальних 3;и!н, голосов| складки рухотш|,
тонус |х пониэкений, лри фонац|| е не3микання в!'д 1 ти:и. |[ри
ларингостробоскоп|т виявля}оться мляв|, ослаблен! коливання
голосових складок.

1\[ол. 1 1'8. [!потпонусна 0шсфон[я

||пертонусна дисфон|я - п|двищення тонусу голосових
тчд'яз|в. Бона розвиваеться при форсов антй, силов1й шланер| мов-
лення ! сп|ву, особливо в галаслив|й обстановц|. 6постер|гаеть-
ся пост|йне перенапру}тсення шт'я3|в черевного преса' шл'яз|в тши|,
що супровод}ку€'ться набуханням вен тпи|. 3вертае на себе увагу
щ|льне 31цикання голосових складок при фонащ||. Фсновнитци
скарга1ци хворих е: охрипл|сть, больов| в|днуття в област| гор-
тан|, глотки|тззи|, пост!йне баэкання в|дкатшляти сли3 | шлокро-
ту' 1]1видка стош|л1ован|сть голосу' пер|одинн| ларингос11а3ми.
[олос у хворих р|зкий, г{рони3ливий, з металевиш{ в|дт|нкоти,
3вучить напру}т{ено.

€пастична дисфон|я е одн|ето з найтя}кчих фор:ш функц|о-
нальних пору1шень голосу. |!роблетш1 д|агностики та л|кування
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ц|е[ патолог|| присвячено багато роб|т (Ф.Фрлова, 1981, 1987;
1Ф. Басиленко, 1 99 5 ; $ар|епаа е1 а1., 1 99 5 ; 6агв|а, 1 99 5 та |н. ), але
на}каль дос| не знайдено ефективних 1цетод|в л|кування. 6пас_
тична дисфон|я * нейродинашл|чний ро3лад фонац||, що прояв-
ляеться у надшт1рно |нтенсивн|й д|яльност! | дискоординац|[
внутр|тшн!х | зовн|тшн|х м'яз!в гортан|' а тако)к дихальних
тц'яз|в. |олос у хворих стае спастинно-дисфон|нни:ш, монот0н-
ний, низький, з р|зни1ии призвукашли, фонац!я напру*кено-здав-
лена' яка часто мо}ке супровод}тсуватись гриш|аса1у{и' напруго1о
тш'яз|в тши|. Ф.Фрлова (1984) запропонувала под!ляти спастичн!
дисфон|! на три стуг!ен|' в зале}кност| в|д пору1пення тетшбру
голосу та к!лькост| спазшл|в: легку' середн}о та ва}кку. Багато
хворих вва}ка!оть 3а краще роз1шовляти по1шепки.

Р|ол' 1 1.9. (пастпшчна 0шсфон!я

Фонастен|я - це типове профес|йне 3ахвор]овання' яке 3ус-
тр|чаеться у ос!б голосомовних профес|й. 1-{ей ро3лад характе-
ризуеться пору1пенняш| координац|: :ш|эк диханням' фонац|ето,
артикуляц|ето | функц!ото резонаторних шоро}книн на фон| особ-
ливо| невротично: реакц|[. Бид|лятоть дв| фортши фонастен!| _
гостру та хрон|нну. €карги хворих буватоть р|знотшан|тни1\(и:
3агальт{оневролог|нн|, сенсорн| та секреторн|. Фсновними
в|днуттятши таких пащ!ент!в € подразлив|сть, б!ль при фонац||,
в|днуття вааккост! та затискання у гортан|. )(вор| переста}оть
волод1ти голосо1у|' не мо)куть формувати звук' голос стае гру-
бишл, тихитш' глухи\{.
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1![утац|йна дисфон!я. 1!1утац|я це ф|з|олог|чне явище' при
яко:иу п|д впливом статевих гормон|в в|дбуваеться зм|на функц|[
гортан! та зти|на голосу 3 дитячого на дорослий.

,[кщо дефекти глосу в мутац|йний пер|од сильно вираэкен!
| закр|плто}оться на тривалий тас, 1цовиться про :иутац|йну дис-
фон|ло. 1.111идловська, А.$осак|вський (2007), вид|лятоть так|
аномал!т тиутац||.

1. ||одовэкена мутац|я, яка зд1йсн1оеться протягом багатьох
рок!в (3*7 рок!в).

2 . (т\йкий фальцет ( << свнухопо д|6ний гФ.}|Ф€ ,> ); викликаний
пору1шеннями роботи голосових та персне-черпакуватих м'яз!в.

3. ||ереднасна мутац|я' при як|й у 10-11 рок|в 3'являеться
грубе звучання голосу (ранне статеве дозр|вання).

4. |||зня :шутац|я, коли статеве дозр|вання зак|нчилось до
14-15 рок|в' а:шутац!я почи}1аеться ли1ше чере3 1-2 роки.

5. Бторинна мутац|я характери3уеться появото мутац|йних
зшт|н у голосовош|у апарат| л|одину7 у зр|лошлу в|ц|.

6. Ёезавер1пена мутащ|я.
1Ф.Басиленко (2002) у свотх досл|дэкеннях вид!ляе так| фор-

шти ш:утац|йних зм|н голосу: передчасна ш:утац|я, неповна (не_
3авер1пена) мутац|я, спотворена тшутац|я, тшутац|йний ф|стуль-
ний голос.

|олос не в!дпов|дао в|ку | мае високу тональн!сть' часто зри_
ва€ться на фальцет чи басове звучання. |олос хритлий, глухий,
високий, основна частота п|двищена.

Функц!ональна афон!я характери3у€ться в!дсутн|стто звун-
ного голосу, тод| як о гучний катпель ! см|х. )1арингоскоп!чна
картина бувас тш|нливото. Б основ| голосових пору1шень ле}кать
|стеринн| ро3дади. 3ахвортова1]ня виникас раптово у ос|б з ла6-
|льно:о нервово}о систе1шо]о п!д вшливом стресових ситуащ|й.
)(вор| скар)каться на в|днуття <<грудки> у горл!, <<налипання>
слу1зу' але головне _ це афон|я. Бони прагнуть п!дкреслити
тяэкк|сть свого 3ахвортовання' висловлто}оть нев!ру в мохслив|сть
оду)кання | в!дновлення голосу. )й' |стеринних суб'ект|в нер!дко
виника1оть рецидиви афон|й. 1акоэтс функц!ональна афон|я роз-
виваеться у ос|б, що перенесли гостр1 запальн| захвор|овання
гортан| або загострення хрон|чного ларинг|ту. )[' пер|од, коли
вони сп|лку1оться по1шепки' в|дбуваеться ф|ксац|я неправиль-
ного ш|ехан|зтшу голосоутворення.

482

Фсобливу групу дисфон|й склада}оть пац|онти 3 гормональ-
!|ими пору1шенняш|и. ,[к в!до:ио, гортань е гор1шоно3але)книш! ор-
!'ано1у|. [олосовий апарат 3находиться п|д в11ливом 3алоз внутр|-
1пньот секрец|т не т|льки у пер!од! росту та ро3витку, ай протя-
гош| усього }киття л1одини. Бстановлено т|сний зв'язок тц1эк го-
лосови1ии ро3ладами та пору1шення}у|и функц!й щитовидно| за-
ло3и. |[ри цьотшу стан! спостер|гаеться 1швидка втома' слабк|сть
голосу' охрипл|сть' звух{ення д!апазону 3а рахунок випад!ння
високих звук|в. |олос стас приглу1пениш| через зни}кення то-
нусу голосових:ш'яз|в. )[' б|льтшост| хворих при г|потер|оз! спос-
тер|гаоться набряк голосових складок' сух|сть та бл|дн|сть
тшк|ри. |[ри дифузному токсичнош|у зоб| голосов| розлади вияв-
ля}оться 1пвидкими пер|одинниттти зтш|нами висоти та тембру,
1швидко вира)1{ено1о втош|ото голосу' в|днуття <(стягнення> в
д|лянц| гортан|.

Розлади голосу в значн|й тш|р| шлоэтсуть 6ути пов'язан| 3 по-
ру1пення1\{ функц|[ наднирковот залози. |{ри недостатн|й
функц|! спостер|гаеться слабк|сть та тпвидке висна}кення голо-
су, особливо у вен|рн| години, яке супровод}т{уеться в|днуттяшт
({стягнення,> в д|лянц| гортан! та повниш| 3никнення1и голосу.
|[ри г|перфункц|[ у эк|нок спостер!гаеться синдро1ш в!р|л!зац|!
- поява голосу схо)кого на чолов|чий, в|д6уваеться 3ву}кення
його д|апазону.

Фрган|нн| дисфон[{ буваготь при: гострих та хрон|нних ла-
ринг|тах, хордитах; пору]шеннях обшл|ну речовин (апл|ло|доз гор-
тан!); паре3ах та парал!нах гортан|периферинного тащентраль-
ного 1енезу; травматинн| утпкодэкення гортан|; новоутвореннях
гортан|: нодо3них ву3ликах' анг|омах, ш{'яких та твердих пап|-
./!омах' ф|брошлах, !нтубац!йних гранульош|ах' Рак}, саркоти|.

1 1 . 5 . 2 . [! ршъшюш о р ? а,ш]чт1,ш х по ру 1шешь ?о ло су
6еред причин' що при3водять до орган|нних пору1пень го-

.:: <;<:у, вид|ля:оть так|: посттрав1цатичн! (огнестр!льн| поранен-
!|'|, ()!!ерац|| на щитопод|бн|й 3алоз|' операц|| на легенях' сере_
,:1с г<:':' 1 : л гт|); п|сля перенесених |нфекц|йних захвор1овань (грип,
.;:с,с | 

л':'т'1 >! я, тиен|нгоенцефал|т, ларинготрахе|т, тиф, туберкуль-
; г:; ); ::с.т;<:':'|'|новлено| ет|олог||.
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Рухов| розлади у тш'язов|й систем| гортан| зустр|натоться у
форм| р|зкого п|двищення |т функц|] чи навпаки послаблення
та повного пригн|нення. |[|двищення рефлекторно| збудэке-
ност| нервово-м'я3ового апарату гортан| зустр|наеться г{ри та-
ких хворобах' як спазштоф|л|я, рах|т, кокд1о1п' 1стер|я, еп|деп-
с|я. |{роявлятоться у вигляд| напад|в судо1иного 3}иикання голо-
сово| щ|лини' яке у{о)ке повтор[оватися багато раз|в.

|{арези ни парал|н| гортан|. |!арез та парал|н _ це основн|
види ш|оторних пору1шень. 3а визначент{я1ш Б.Ёрилова (1981)'
паре3 - це пору1шення функц||, яке 3 плино1ц насу | п|д д!ето
л|кування повн|стто л1кв!дуеться, парал|н * ст|йке пору1шення'
яке поступово посил]ооться | залитпаеться необоротнишл. Бони
под|лятоться на :ш|опатичн! ни нейрогенн|. 1!1|опатичн| парези
ни парал|н| виникатоть у насл|док запальних зшл|н у внутр|тшн|х
шт'язах гортан|. 1ак| зшт|ни в|дбуватоться при гострих та хрон|н-
них ларинг|тах, |нфекц!йних хворобах (дефтер|я, грип, тиф,
туберкульоз), великому голосовому навантаэкенн!. при м|ос-
тен||. 6карги хворих 3 паре3а1ии 3водяться до пору1шення голо-
соутворення. Бони виявля}оться в слабкост| голосу, зм|н| його
тетшбру, зникненн| звук|в у верхн|й частин| д|апазону голосу'
п|двищен|й стомлтованост|, охриплост|. | олос хрипкий, глухий,
затуха1очий, здавлений, переривчастий.

Ёейрогенн| парал|н1 гортан1 под|лятоться на щентральн| та
периферинн|. 1!ентральн| парал|н| виникатоть внасл|док ура}кен-
ня структур головного 1ио3ку (кори, ш{оста' довгастого шлозку),
перифер|нн| - внасл|док |нфекц|йних ура}кень трав1шатичних
у1шкод}кень' пухлини тпи| тощо. ][' свото чергу' центральн! под|-
ля}оться на орган|нн! та функц|ональн!. |{арези 1цо)куть бути з
голосош| та без голосу. €туп|нь пору1пення голосовот функц|| за-
ле}кить в|д полоэкення парал|зовано| половини гортан1 (тшед|аль-
не, пара1у{ед|альне, латеральне) та активност| протилеэкно| поло-
вини гортан|. |{арези под|лятоться на одноб|чн| та двоб|чн|.

Бузлики голосових складок (вузлики сп|вак|в, сп|вон! вуз-
лики голосових складок). 3б|рний терти|н <(ву3лики сп|вак|в'>
3астосову]оть для по3начен!{я пол|позних утворень голосових
складок у ос|б голосо1шовленневих профес!й. Бони част]|ше ви-
ника}оть на тшеэк| передньо: | середньо1 третин голосових скла-
док' 1цатоть вид ш|аленько[ бульбатллки. ,{к правило' вузлики бу-
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..
||!!!()'|'1; парни1ци' величи11а 1х ртзна:.в1д тппильково1 головки до
! ! [)()(]'!{{ого 3ерна.

АБ
]\[ал. 11.10' |!арез л!во[ еолосово[ скла0кш: А - п[0 час фонац[[;

Б - п!0 нас фонац1| п1сля корекщ!&ншх 3&ня!т[ь

}Ф.Басиленко (2002) ву3лики голосових складок под!ляе на
<,м'як|,> та <,тверд|,>. <,1!1 'як|'> ву3лики е нап|впрозор| набряков|
|1отовщення слизово[ оболонки. <,1верд|> ву3лики - це тверд|
утворення, 11{о } внутр|тпньо:иу тшар| тканини 1ца}оть б|луват|
вкраплення.

Фсновното скарго}о при виникненн| вузлик|в голосових скла-
док е пору1шення голосоутворення' а саме: захрипл|сть голосу' 1пвид-

ка втома голосу, в|днуття сли3у на складках' стороннього т|ла, яке
{}?}ва}као фонац|т | викликае пост|йну потребу у в|дкатшлтованн|.

]\у|ал. 11.11. Бузлшкш аолосовшх скло0ок
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./|аринг1т - 3ахвортовання' яке характери3у€ться запален-
ням внутр|тшньо| поверхн| слизовот оболонки гортан| (}Ф.Баси-
ленко' 2002)..[[аринг!т под|ляеться на гострий - протягом 7_10
дн|в (до 1м|с.) та хрон|нний _ б|лъузле 1 м|с. Фсновното ознако}о
гострого ларинг|ту е ка1шель та в!днуття подразнення в гортан!,
захрипл|сть, а !нод| втрата голосу' яка мо)ке продов}куватись
в|д дек|лькох дн|в до 2_3 тиэкн|в.

)(рон!нний ларинг|т мае три фор-
ми - катаральну' атроф|нну, г|пер-
троф|тну (Б.|[реобраэкенський, 1955;
\А/еп01ег, \997).

]|1ал. 1 1.12.[остпршй ларшна1тп

)(рон|нний катаральний ларинг|т - це 3ахвор|овання часто
зустр|наеться у ос|б голосош[овних профес|й. 6еред тинник|в,
що при3водить до виникнення щ|е| патолог1] е використання
голосу у несприятливих кл|матичних умовах, пал!ння' в}киван-
ня алкоголто. |[ри хрон!тних ларинг|тах в|дбува:оться зм!ни
слизово[ оболонки гортан!, що в подаль1по1иу при3водять до ура-
}1{ень нервово-м'язового апарату гортан|. |{роявляеться недо3ми-
кання1\{ годосових складок та веде до ст|йкого дефекту голосу.
|олос стае тихи1ш, слабким,3атуха|очи1ч' глухи1ш 

' 
хриплим'

з'являеться сильна втома голосу.
|{ол|пи голосових складок -

доброяк|сне ура}кення голосово-
го апарату' яке 1ша€ круглу фор-
тиу, нап|впрозорий вигляд' глад-
ку поверхнто, м'яку консистен-
ц|то. |олосов| складки при пол|-
пах потовщен|, г|перемован|.
Розтатшування пол|пу на в|льно-

1|1ал. 1 1'13. [1ол[п еолосово[
сюла0кш

,-

му кра[о голосово[ складки спричиняФ|х неповне змикання п!д
нас фонац||. [олос хриллий, силлий, тпхий, слабкий.1нод!
1шо)ке зустр|натись афон|нний голос.

6еред орган!нних дисфон|й пров|дне ти|сце по тя}ккост! про-

цесу та частот| виникнення зайтиа:оть злояк|сн! новоутворення
гортан|' як! складатоть 5-7 .А в|д загально[ онкозахвортованост|
та 6|_70'А в!д ус!х новоутворень верхн|х дихальних тшлях!в.
(Р.Абизов, 2003). 3 року в р!к як в )['кра|н!, так ! в усьому св|т|
в|дтш|таоться р!ст злояк!сних новоутворень' смертн!сть в!д яких
поступасться т1льки серцево-
судинн|й патолог||. ]['сп|хи
останн|х десятил!ть по бо-
ротьб| з циту| недугом д0зволя-
|оть у 80'А виладк|в зберегти
)киття хворого | в|дновити го-
ловну функц|то соц!ального |

особистого при3начення _ го-
лосову.

Р{ал. 11.14. Рою 2олосовот
скло0юш

Б зв'язку з впровадэкенняш! сучасних високоточних метод|в

д|агностинного досл!д)кення все б!льтше хворих на рак гортан|
оперу1оться на 1та 11 стад|ях цього захвортовання' 1шляхо}у| впро_
вад}т{ення часткових резекц!й гортан|.

|[ринципи та ш1етоди х|рург|| раку зти|нто}оться за уш|ов сьо-
годення. 9 тепер|тпн|й час розроблен| та отри1\{али 1пироке ви-
користання велика к|льк|сть р|зновид|в органозбер|гаточих та
реконструктивних операц|й на гортан|, як| ма}оть ва}клив| пе-

реваги з точки зору реаб|л!тац|! голосу (Б.1олнинсьт\ий, Ф.}йо-
1''ин, Б..11онский, 8. Алферов, }. Бгавпц, 1. 6о10этмо1}:у).

)|' л|куванн! хворих на ранн!х стад|ях раку гортан| (1-11 ст.)
застосову1оть р|зн| методи л!кування. Фдн! досл|дники (.}.}ат|0-
зоп, | .Бербицький, Б.Фгольщова) вваэкатоть доц|льним викори-
стовувати променеву терап|то, друг| досл|дники (А.1-{иганов'
.11. Бухшлан, 1!1. 8етпас1е, 1(.Ф1зеп) використову1оть х|рург|нний

щ
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ва\1ий спос|б л!кування (поеднання у р1зних посл|довностях опе-
рац|| та про:у|енево[ терап||). Ёа сьогодн| розроблено та застосо-
вуеться б|льшт 30 вид|в органозбер|гаточих операц|й (.1[.Бухтиан,
Б. |{ огосов, €..[[апненко, 1![. Ретпас1е, .}. !е{ебшге), як| дозволя-
тоть зберегти функц|то гортан| | титш са:шим викл}очити |нвал|д-
н|сть хворого.

|[ри оперативному втрунанн| з приводу раку гортан| на 1 та
11 стад|ях (т1-2ш0м0) разотш з пухлино}о видаля€ться | голосова
а6о обидв| голосов| складки (одноб|нна або двоб|нна хордекто_
м|я). .[к насл|док - пору1шення голосово| функц||. |олос стае
гру6ий, хриткий, глухий, погано 1шодульова ний, не дзв|нкий,
погано розб|рливий. (| голосов| пору1пення подов}1су1оться
ти|сяць | б|льтше. 1]ей стан супроводж(у€ться пог|ртшення;ш ста-
ну здоров'я - пору]пення1у! дихально[ систетши, деста6|л|зац|ето
пац|ента в сусп|льно:шу:китт1. Але звичайна гортань тшае значш|
ко1шпенсаторн| тио:кливост| та велик| ре3ерви для в|дновлення
функц|| голосоутворення. Бикористову|очи останн1, мо}кна от-
ри1шати достатньо задов1льний годос.

"ф

АБ

]|!ол. 1 1.15' €тпан п!сля хор0ектпо:п![:
А _ п10чос 0цхоння. Б -п!0 ъас фонац1[

|олосоутворення при одноб|кн|й хордектошт|| зд|йснтоеться
в|брац|е:о голосово| зв'я3ки здорового боку при неповному 3ми-
канн| з потовщеното вестибулярното 3в'я3кото на прооперован|й
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д|лянц| гортан|, а при двоб|чн|й хордекто1ц|| за рахунок вести-
булярних складок.

|[ри оперативно1цу втрунанн! з приводу раку гортан| на 111

та 11 стад|ях ([3-4}.[01!10)' зд|йсн}оеться операщ|я ларингекто-
шл|я. |{ри дарингектотш|| видаляеться гортань' трахея виводить-
ся на передн|о частину тпи|, фор:шуеться трахеально-глотковий
анош|остаз' що призводить до в|докретшлення ни}кн|х дихальних
тплях|в в|д глотки' поро}книни рота' носа' 3авдяки чому голосо-
утворення стас неш{о}к ливип!! . )(вор| п|сля ларингектотш|| моэ+суть
сп|лкуватись тшеп|тно}о мово}о' яка 1шае своер!дний характер
внасл|док б|дност1 голосних звук|в та низько| |нтенсивност| зву-
чання. Ёеч|тк|сть виш1ови та своер|дн|сть голосу обуштовлен| та-
ко}к ти1ц' що утворення 3вука в!дбуваеться 3а рахунок посиле_
но| артикуляц|| м'яз|в ротово: поро)книни та глотки з викорис-
танням невеликого об'ешту пов|тря, який знаходиться в ротов|й
пороэкнин|.

1 1.6. 1}1етодики корекц!йнот роботи
Фонопед|я - це педагог!чний процес побудованутйна ф!з|о-

лог|| голосоутворення та з урахуванняш! загальнодидактичних
та спец!альних принцип|в: науковост!, доступност|, |ндив|ду-
ального п|дходу; ко1иплексност|, систе:шност!, будуеться по-
сл!довно та систе1\(атично' 3 поступови1и ускладненняш! :иатер|-
алу' врахову|очи в|ков1 та |ндив!дуальн| особливост|, е доступ-
но}о для виконання хвори1ии' 3 використанням слухового' зоро-
вого' тактильного' к|нестетичного анал|затор!в та вкл}оченням
б|олог1чно-3воротнього зв'язку.

)[' процес| фонопединних 3а[1ять встановл1ототься та закр|п-
л}ототься так| у:иови голосоведення' при яких голосовий апарат
пращтое з найментши1ц наванта}кенням при гарному акустично-
му ефект|.

Б залеэкност| в|д причин та механ|зтш|в поруш:ення голосу
при його в|дновленн| висуватоть так| завдання:

1) виявлення та вкл}очення компенсаторних мо}кливостей
орган|зму;

2) л|кв|дац|я патолог|чного способу голосовед|ння.

ф:;,,
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Реал|зац|я завдань досягаеться 3авдяки: актив!зац!| нерво-
во-м'я3ового апарату гортан|; запоб|ганн| розвитку вторинних
дефект|в голосового апарату; по3итивного впливу на особу (пси-
холог!нна допомога); в|дновленн| втранених к|нестез|й; в!днов-
ленн| координац|| фонац!| та дихання.

Б залеэкност| в|д мети в|дновлення 3астосовуеться диферен-
ц!йоване навчання' але для ус|х фортш пору1пень голосу застосо-
ву}оться загальн| етапи корекц|йно| роботи:

- рац|ональна психотерап|я;
- корекц!я ф|з|олог|нного диха!{]1я та фонац|йного дихання;
- тренування к|нестез|й та координац|| голосового апарату

фонопединни1ии вправа1\[и ;

- автош|атизац|я в|дновлено| фонац|[.
Реаб|л|тац1то голосу потр|бно ро3починати якопдога ран|тпе.

[е поперед}куе ф|ксац|то навички патолог|чного голосоведен-
ня та появи невротичних реакц|й' що 3начно пол|птпуе прогноз.

|{ротипоказанняш1и щодо проведення фонопедичних 3анять
е: серцево-судинна недостатн1сть 11-111 ст. Б (|нфаркт шт|окар-
ду), г|пертон|чна хвороба 1]-111 ст. (перед|нсультний стан).
1ишлчасови1![и протипока3ання1ши сл|д вва}кати: запальн| про-
цеси в д!лянц| верхн|х дихальних тплях|в, горш[ональн| зм!ни.

11 .6.1 . 1{орекч1йшо ро6о!по прш фуштсч|он&пьншх
пору1шеннях ?олосу
./[огопединна робота при г|потонусних дисфон|ях спрямо-

вана на актив!зац|}о голосового апарату та в|дновлення коорди-
нац|:' дихання | фонац||.

11а даний час 3астосовуеться ко1цпдексний кл|н|ко-педаго-
г|чний п|дх|д, який вклточао: 1цедика1центозну терап|то, яка
спрямована на п|двищення тонусу шт'я3|в голосових складок'
ф!з!отерапевтичн| методи' вливання в гортань тон|зулоних пре-
парат|в, в!там!нотерап|то, фонопединн| вправи.

Бтапи корекц|йно| роботи:
1. Рац|ональна психотерап|я.
2. |{остановка д1афраг]шального дихання та опори дихання.
3. Актив|зац|я нервово-тш'я3ового апарату гортан! спец!.аль-

ни1ци вг]равами.
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4. |{остановка голосу на зрунн|й ко:шфортн|й тональност|.
5. |олосов| вправи з| звуками <(м' н'.
6. Функц|ональн! тренування для розвитку су[ли, висоти,

тембру голосу.
7. 3акр!плення отриштаних навик|в правильного голосовед!-

ння.
Фсобливостяш| логопединно| (фонопединно[) роботи з в|днов-

лення голосу при функц|ональних розладах присвятили сво[
досл!дэтсення багато науковц|в: 1Ф.Басиленко' €.}Фрненко,
)1.[оннарук, А.Рябненко, Ф.Фрлова, Ф.1(арцова' Ф.Алулазова,
Ф.)1аврова та 1н.

1!1етодика, 3апрошонована €.}Фрченко з в|дновлення голосу
при функц|ональних ро3ладах' складалась 3 таких розд|л!в: пси-
хотерапевтична 6естда перед початко1ц 3анять; про1иовляння
звук!в |, тп1л|дчас подразн1овання 3ондо1ц голосових 3в'я3ок.

.1[.|оннарук' при л|куванн| функц|ональних розлад|в голо-
соутворення' рекомендував кош!плексну 1цетодику голосового
трен|нгу в поеднанн| з наркопсихотерап|ето.

)1огопедитна робота з в|дновлення голосу при г|пертосус-
них дисфон|ях спряштована на в|дновлення координац|[ дихан-
ня | фонац||, зняття напру}кення голосових складок.

1Ф.Басиленко пропону€ корекц!йну роботу з в|дновлення
голосу проводити у так|й посл|довност|: вправи на придихальн!й
атац| 3вука' як| спряшлован| на послаблення:и'язового тонусу;
вправи на подов)*сеному видос|; 1\{аса}к передньо1 поверхн| тши|;
постановку голосу ро3починати з| звук|в 1< }![,1{ >> на зрувн!.й кошт-

фортн!й тональност|.
1!1.1агпо при л|куванн1 функц|.ональних розлад|в голосоут-

ворення 3астосовував: артикуляц|йну г|шлнастику, дихальн|
вправи' голосов1 вправи з| звука:ши е, й.

Б сво|х досл|дэкеннях А.Рябченко' п|дсумувавтпи в|доти!
1иетодики при л|куванн! функц|ональних афон|й, дисфон|й, у
сво|х працях наводить так| етапи: психотерап|я, дихальн| впра-
ви, ортофон|чн| вправи' фарадизац|я гортан!.

,(ля корекц!! голосу при г|потонусних дисфон!ях' парезах
та парал!нах гортан| Босо11о{, Боопп рекоменду}оть <(по1штовху-
ваний'> метод Фретпельс&, 4Ф полягае у вимовлянн| хворим
склад|в, сл!в з р|зкишли рухами рук вниз та в сторони. Бправи
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мо}куть п|дкр|плтоватись тон|зутониш|и препаратами. [{я мето-
дика вик лик ала суперенност|.

1!1.Бер| та ,(.Ёзейстон при л|куванн! функц|ональних роз-
лад|в 3апропонували ориг|нальну методику' а саме:

1. Фзнайотцлення хворого з ф|з|олог|е}о годосоутворення;
2. Бправи на ро3виток к|нестетичт{их в|днутт|в;
3. Бправи наро3виток дихання: вправи на пов|льне поз|хан-

ня та промовляння звук|в <(ааа)) на видос|; вправа на промовлян_
ня звук|в &ао триу!а!очи руку на д|афрагм|; вправа на про1\[ов-
ляння звук|в &, Ф, !, 1, е тримтаточи руку на д!афрагтш|; вправа на
про1шовляння звук|в ]уъ]уълъ 3 р|зното висото:о голосу; читання
в!ртш|в з питальното та окличното |нтонац|ето.

4. Бправи на зняття напруж{ення гортан|, губ, язика' щеле-
пи 11ри фонац![, як| складались з! спостер|гання 3а руха1ши я3и-
ка, губ, щелепи при ви1у|ов| звук|в шоо, ббб | т.п. та читання

речень.
5.Бправи на використання нового 1шовлення в у1цовах

л!карн!.
6. Бправи на використання нового 1иовлення поза кл|н!коло.
|!оряд 3 ш|овленневи1ци фонопедин ниу{и 3аняття1ши викори-

стову}оть вокальну фонопед!то ()1. 1{омпт, 1!1. Фс1пова |99 7 ; 1Ф. Ба-
силенко' 1990; Ф.Фрлова, 1991). {ей тшетод дозволя€ л|двищити
слуховий самоконтроль та до1цогтись опти1\[ального звучання
голосу.

Ёизка науковц|в (}Ф. Бл|нков, |997 ; 1Ф. 1схак1, 1 986 ; Ф. }(ар-
пова' |997) поряд з традиц|йнитш л|кування:ш у сво:й робот| ви-
користову|оть методики, як| нинять вплив на нейро-рефлектор-
ну ду}кку: голкорефлексотерап|то, аур|нулоелектропунктуру'
точковий маса}к.

11 .6.2. [{оретсщ1йно роботпо прш поре3ох чш
пор&л]чох ?ор1пон|
,(ля л|кування орган!чних голосових ро3лад|в пропонуеть-

ся проводити комплекс заход!в, який вкл!очае: медика1иентоз-
не л|кування' дихальну г|тшнастику' голосов| вправи, як| буду-
1оться 3 урахуванняти ф|ксац|| паретично| голосово| складки.
|[ри проведенн| фонопедичних 3анять використову1оться:
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тиагн|тофон, ко1шп'1отер. )й' хворих з паре3а1ци та парал!на1!!и гор-
тан| логопедичн| заняття найб|льтш ефективн| на ранньо1цу по-
чатку л|кувашня.

Бтапи корекц!йно[ роботи: актив|зац!я нервово-тц'я3ового
апарату гортан| (виявлення та вкл|очення ко1шпенсаторних ш{о)к_

ливостей орган|з:шу); нортиал|защ|я функц|| дихання; голосов|
вправи; функщ|ональн| тренування для ро3витку сили' висоти'
тетибру голосу; закр|плення отриманих навик|в правильного го-
лосовед|ння.

|[' сво|й робот| Ф..[[аврова при в|дновленн! голосу у хворих 3

орган!ннитши дисфон|яш{и та з паре3аш|и, парал|натши гортан| за-
стосовувала так| етапи роботи: шсихотерап|то, постановку ф|з!о_
лог|чного дихання (дихальн| вправи' вправи з губното гарш!о1п-
кото), вироблення нових к|нестез|й та координац|| дихальнот,
артикудяц!йно| та голосово] ш{ускулатури (актив|зац|я гортан|
голосови1ци тренуваннями з використання1у[ реверс|онно| фо_
нац|[), вокальн| вправи для закр|плення та автош|атизац|| нави-
чок голосоутворення.

Ф.&тиазова у сво|й робот| по в|дновленн}о голосу у д|тей з
орган|нни:ши ура}кенняш|и годосового апарату' 3астосовувала на-
сту!1ну систе1цу вшрав' яка складалась з двох етап|в: п|дготовного
та в!дновлтовального. |{|дготовний складався з кл|н|чного' лого_
педичного обстеэкення; психотераш!|; артикуляц|йно| г|штнасти-
ки; 1у{аса)ку; л!кувально| ф|зкультури. Б!дновлтовальний скда-
дався з трьох розд|л|в: ви3ивання 3вука годосу' закр|плення го-
лосоутворення' авто1иатизац|я процесу голосоутворення.

11 .6.3. $орекщ1йюо ро6опо п|сля ре3екц|й
?ортп&т1,ъ
)[' фонопед!4чних 3аняттях |з хворими п|сля часткових ре-

зекц|й гортан| на сьогодн| використову}оть в основному 1цето-

динн| рекош|ендац|| розроблен| 6.1аптапово|о' у поеднанн| з
комплексо1у1 дихально1 г|мнастики Б.3олотарьово[. 1![етодика
складалась з таких етап!в:

- комплекс дихально] г|мнастики (3-4 тиакн|);

- вправи <(з губною гарш{о1пкою>, 3 }|9!Ф}Ф стишлуляц|! рух|в
у анато1цо-ф|з|олог!нних структур гортан| та сп!вв|днотпення
вдиху та видиху (12 раз|в на день по 0,5 хв.);
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Фтэке, голос як ун!кальне акустичне явище в!д|грае велику
роль у экитт| л1одит|и, виконуе р|зноман|тн| функц|| (мовлен-
неве сп!лкування' сп|в тощо). |олос характеризуеться ни3кото
параметр|в (сила, тембр, висота). |[ри виникненн| голосових ро3_
лад|в функц|онального | орган!нного генезу, основне :и|сце по-
винне налеэ{сати к0мплексн!й сп!впрац| логопеда' психотера-
певта та отоларинголога. 3начний р|ст ос|б |з захвортовання1ши
голосового апарату' на ду:ику багатьох досл|дник|в, пов'я3аний
з| зб|льтпенням наванта}кення на нервову систему' псих|ку
лтодини та насл|дк|в механ|чного утшкодх{ення гортан|. 3в!сно
ця патолог|я значно утрудн1ое сп!лкування' 3ни'ку1оть праце-
здатн|сть ! створтое загро3у профес!йн|й непридатност!. 1ому
спец|ал!зована допомога при цих захвор1ованнях сприяе в|днов-
ленн|о голосово! функц|| | поверненнто л:одей до трудово| д|яль-
ност! та унаст| у сусп|льношту э*ситт1.

1{онтрольн1 запитання | 3авдання
1. ,(айте ви3начення вад голосу.
2. $к| причини виникнення голосових порутшень?
3. Розкрийте зм|ст логопедичного обсте}кення при цору_

1]1еннях голосу.
4. ,![к| пору1шення нале}кать до функц|ональних дисфон|й?
5. ,[[к| пору1пення нале}кать до орган|вних дисфон!й?
6. Розкрийте особливост| голосоутворення у хворих п|сля

ларингектоти||.
7. €характеризуйте основн| напрямки | методи логопедич-

ного впливу' спрямованого на корекц|1о голосових пору1пень.
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г|чний випадок описав англ'йський л|кар_окул|ст $ерр, а в 1905
роц| вийтпла праця 1о:иаса, яка у3агальнила сг!остере}кення ста
випадк!в под|бних стан|в.

|!рац|,(.|1н:пельвуда в 1900 та 1907 роках п|дтвердили ду1ц-
ку досл|дник|в, що пору1шення читання та пись1ца не 3ав}кди суп-
ровод}1су1оть розу1\[ову в|дстал|сть. [|нтпельвуд впер1пе назвав
утруднення в оволод|нн| читанняш| та пись1у|о:ш терм!.наш|и <(алек-
с1я > | <, аграф|я } 

' 
не зва}каточи на ступ|нь прояву даних пору1шень.

Фтэке, в друг|й половин| )(1)( стол|ття в л!тератур| ствер-
д}куеться новий напря1цок - ро3глядати патолог|то читання |
письма у д|тей як !3ольоване са1цост|йне порулпення' яке спос-
тер!гаеться при локальному 1\{озково1шу захвор}ованн!. Автори,
як| дотритиувались тако| ду1у|ки' вва}кали' що в основ| патолог||
читання та пись1ца у д|тей леакить неповноц|нн|сть зорового ана-
л|затора, а саме оптичного сприйтшання букв, зорово[ пам'ят| та
обмеэкен|сть поля зорового сприймання.,(ефектн|сть зорових
образ|в сл|в та окремих букв вваэкалося основни1ш тцехан|зтцом
пору1пень читання | пись:ца. )[' зв'язку 3 ци1ц так| порутшення
ви3начались тер:и|но1ц <( врод}кена словесна сл|пота'> .

|{.Рантшбург' проводячи довготривал| досл|дэтсення д|тей з
пору1пення1ш писеш1ного 1иовлення' впер1пе вка3ав на р|зн| сту-
пен| прояву пору1пень читання | письма, ви3начив1пи |х тер:ш|-
на1ци <,легастен|я> та <(графостен1я>.

Фтаке, проблешла дислекс|й та дисграф|й т д|тей довгий час
|снувала як пробле1иа оптичного або оптико-просторового де-
фекту. |[исетшне )к ш|овлення розглядалось як оптико-моторний
процес.

|[оступово розути|ння природи процес|в читання та письма'
:шехан!зм|в дисграф|й та дислекс|й зм|нтовалось. Ёа основ| ре-
тельного вивчення симпто1цатики письмових пору1шень неодно-
ра3ово зм|нтовалось [х визначення та тер:ш|нолог|я. Б|дбулось
ро3меясування понять <(алекс|я) та <<дислекс!я)' <<аграф|я>> та
<{дисграф|я).

|{оруп:ення функц!онування 3орового анал|затору переста-
ло вва}катися €дино}о причино1о пору1пень читання та письш{а.

Автори вид!лятоть |нтш| форми дислекс|й та дисграф|й, як|
характери3утоться особливостя]ши локал!зац|| | своор|дн|стто
прояв|в ([ олдтптейн, .[{|бман, $. 1![онахов, Фртон).
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3начний внесок у вивчення дисграф1й зробив в|дотший не-
вропатолог $.1![онахов (1914), яйий вперште пов'я3ав дислекс|}о
|з загальниш{ характером 1шовленнового пору1шення та афаз!е:о.
1{.]![онахов вид|ляе так| форми дислекс|т: оптичн|' акустинн|,
тиоторн|, |деомоторн|.

в 1937 роц| Фртон, досл!дэ*суточи пору1пення читання' пись-
ма та ш|овлення у д!тей, описав специф|нн| помилки читання
при дислекс!| у вигляд| !нверс|й' перестановок та д3еркального
читання. Б!н п|дкреслив, що основн| труднощ! у д|тей з пору-
1]]енняш| писеш!ного 1\{овлення поляга}оть у неспро1цохсност| скда-
дати 3 букв слова. Фртон в|дмеэкував пору1шення читання та пись-
ма у д!тей п!д нас навчання гра1шоти в|д пору:шень читання та
письма внасл|док ура)кень головного мо3ку у дорослих. Автор
зробив висновок' що причина1ии алекс|! та аграф|| у д|тей е по-

рутпенняу|и не т|льки ш|оторного, а й сенсорного характеру.
Ёайчаст!пте жс дислекс|т та дисграф|| зустр|натоться у д|тей з
моторниш|и вадаш|и, у л|воруких та д|тей, у яких п|зно зд|йсн:о_
еться латерал|зац|я, а тако}к у д|тей з вада1ци слуху та 3ору. 3нан-
ний внесок у вивчення штехан|зтц|в дислекс|| та дисграф|| зро-
били в|тчизнян| кл|н|цисти-невропатологи Р.1качев | €. 1![пу-
х|н. Р.1качев' спостер!га:они д|тей 3 врод){сеното нездатн!стто
до читання, в|дзнанив, 1{Ф Б основ! дислекс|й ле}кить пору1пен-
ня шам'ят| . [итина' на3ива}очи правильно 6укви та склади' не в
зштоз| |х запам'ятати, сп|вв|днести з в|дпов|дними звука1у{и та
утри]\[ати в пашл'ят|. 1ак виника€ читання за смислово[о 3догад-
кото, в|дбуваеться спотворення звуково| тшодел| слова. |[рини_
но1о даних пору1пень автор вбачае у слабкост! асоц|ативних
зв'язк|в тш|эк зоровими образа:ши букв та слуховитии образами
в|дпов|дних звук|в при достатньо збереэкенош|у !нтелект|. 1-{е

пору1пення обумовлене' на думку автора' впливо1и спадкових
фактор|в.

€.[нух!н у робот| <,Ф врохсденной алексиии атраф'7и> вка-
3уо на той факт, що дефекти в процес| читання | письтца досить
розповс}одэкен!, зустр|натоться при р|зних станах' нав!ть у норм|
в процес| початкового навчання. |!оруш:ення читання та пись-
ма спостер|гатоться як у д|тей з нор1иальним |нтелектом, так |

ро3у1цово в|.дсталих. )[' дорослих ц| дефекти входять у складний
симтош1окомплекс при афатитних та агностичних розладах. |{!д
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вродя{'ено}о алекс|ето та аграф|ею автор розум|е довготривалу
невдатн|сть оволод|ти читанням та письмом за умов 3бере}кен-
ня вс|х |нтпих псих|чних функц|й, не зваэкаточи на норм алъний
|нтелектуальний розвиток. €.1!1нух|н досить детально описав
симптоматику цих пору1шень. Биходяни з| сво|х спостере}кень'
€.1!1нух|н вказуе' що пору1шення читання | письма супровод-
}ку}оться ц|ло:о ни3кото !нтших розлад|в, як| виника}оть на
сп|льн|й психопатолог!чн|й основ! з пору1пення1ии читання та
пись1ца. ,(|ти, як| тчцатоть труднощ| у писе1иному мовленн|' пога-
но 3аучу1оть в|ршт|, 3 попдилкатии в!дтвор}о1оть граф|нний ритм'
утрудн}о1оться у називанн| дн|в тиэкня, тш|сяц|в Рок}, букв ал-
фав|ту по порядку' хоча вс| ц| еле1центи зна1оть та в!дтвортототь
у хаотичнотшу вигляд|. )(арактерни1!!и для них е труднощ| вико-
нання к|льк!сного та порядкового 3вукового та складового ана-
л|зу та синтезу сл|в. 1_{| пору1пення вказу1оть на утруднення |
упов!льнення у таких унн|в процес|в <<!я,{о}тво!ення та рядо-
говор|ння,>.

3агальното психопатолог|чното осново1о олисаЁ|их глору-
1шень' на ду1ику €.}1нух|на' е пору1пення ц|лот систе1ши функц|й
структуроутворення. |{ри цьо1шу б|льтш складниш|и проявами
цього пору11]ення с ро3лади читання та письма' б!льтш еле1иен-
тарними _ розлади <(рядоговор|ння,>. 6.1!1нух|н вва}ка€' що при
дисграф|| та дислекс|| спостер|гаеться спадкова обтя>кен|сть
р1зного ступен1о вираэ{сеност| (алкогольна' психопатинна, еп|-
лептинна)' а тако}к ваэкк| пологи та родов| травми).

|[оступово погляд на дисграф|то та дислекс|;о у д|тей як са-
тшост|йне |зольоване пору|пення зм|нтоеться. |{орутпення писем-
ного мовлення ро3гляда}оться педагогами-дефектолога1ши' пси-
хологами як насл|док в1.дхилень у формуванн| усного 1у!ов_
лення дитину| (Ф.Рау, [.)(ватцев, Р.Боск|с, Р."[[ев|на та |нтш|)

1!1.)(ватцев, глибоко вивча}очи питання дисграф|| та дис-
лекс||, спочатку розглядав |х як насл!док пору]шень звуковимо-
ви у д|тей. ]/ тих випадках' коли дисграф|[ та дислекс!| залитпа-
лися' не зва)ка1очи-\{а те' що дефекти ви1шови 6уливилравлен|,
автор поясн1овав ст|йк!стто старих 3орових стереотип|в звука'
представленого у вигляд| букви.

3 сво|х останн|х працях' присвячених пору1шенням писем-
ного мовлення, 1!1.)(ватцев в|добразив б|льтп високий та дифе-

5о2

ренц!йований р|вень розум!ння природи даних порутшень. 3ок-
рема' ним було ро3глянуто склфну психоф'з|олог!нну струк-
туру процес|в читання ! письма' дано ви3начення алекс!|, дис-
лекс!|, аграф![, дисграф!|, подано [х класиф!кац|то. 1ак, за по-
ру1шеними ш|ехан'змами, 1!1.)(ватцев вид!лив фонематичн|' оп-
тинн|, г1росторово-апраксичн| (словесна сл|пота), семантинн|,
штнестичн| та !нтш| форшти алекс|! та дислекс||. Автор описав [хн:о
симптоматику та методику подолання. 3а таким }ке принци_
пом 1!1.)(ватцев вид!лив багато фортш дисграф||.

3начний внесок у вивчення дисграф|й та дислекс!! зробила
Р..11ев|на. Б [| ранн|х працях недол|ки писеш|ного ш|овлення вва_

}ка1оться насл|дком фонематинного 1{едорозвинення. Б наступ-
них працях Р..}1ев!но|, }1.}{|катпинот' )1.€п|рово[ та |нтпих
сп|вроб!тник|в сектору логопед!: |нституту дефектолог|| А|{Ё
РРФсР знай:пов в|добраэкення новий систетцний п1дх!д у ро-
зум|нн! дисграф|й та дислекс|й у д|тей. |[орутшення читання |

письма ро3гляда1оться ними як один !з прояв!в недорозвинен-
ня усного мовлення.

у 1950 роц| виходить праця в!доштого нейропсихолога
Ф..]1ур|| <,Фчерки психофизиологии пись1ца)> ' 

яка в|дкрила нове

розум|ння механ!зм!в дисграф|| та дислекс!| з позиц|| нейро_
психолог|| та нейрол|нгв|стики.

Бивчення механ|зм|в пору1пень пись1иа в сунасн|й логопед|!
спирасться на ко1иплексний п|дх|д, який вклтонае кл|н|нний,
психолог|нний, психол|нгв|стичний, психоф|з|ологчний та
ш!етодичний аспекти.

3 позиц![ кл[н1чного та кл1н!ко-психолог|чного п!дход!в
дисграф|я ро3глядасться не як саштост|йне пору1пення' а як один
|з симптом!в, як| входять до комплексу |нтпих' перева}1{но не-
вролог|нного або енцефалопатичного пору1т1ення (Б.1{овальов,
6.1!1нух|н). Багато автор|в вка3у1оть на те' що пору1шення пи-
семного ш!овлення найб|льтп часто спостер|га1оться в синдром!
м|н|мальних мо3кових дисфункц|й ммд)' затримки псих|чного
ро3витку' ол|гофрен|! (А.Рп11ег, Б.Ёовальов' €.1!1нух!н,
7.1гезо}:1ата та |н.). Бони е частино1о складних 1шовленневих та
нервово-псих|чних пору1пень.

3 позиц|[ пеихоф|з1олог1чного п|дходу, спрямованого на
вивчення психоф|з|олог|чних механ|зм|в процесу письш|а та
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"л|тико-синтетично! д|яльност| мовнослухового' мовнорухового'
3орового та рухового анал|затор|в, а дислекс|я як най1д'к по-
рушлено[ анал|тико-синтетично[ д|яльност| мовнослухового'
мовнорухового та зорового анал!затор|в (€.)1яп|девський, 8.Ба-
сонова' Ф.1окарева).

6утасне розум|ння письма як виду мовленнево[ д|яльност|вимагае б|льтш 1широкого п|дходу до вивчення дисграф|[, не об-
межсу}очись ра1цками кл|н|чного та психоф|з|олог|чного (анал|-
заторного) аспект|в, як| недостатньо врахову|оть складну пси-холог|нну структуру писе1цного мовлення.

|!сихол1шгв1стичний аспект вивчення цих пору11,ень ро3-глядае механ|з:ши дисграф|| як ро3лад операц|й й'р'д**"''"
мовленневого висловл}овання (Ф..[{еонтьев, Ф./1ур1я).

Ёайб|льтп сучасни1ши аспектами вивчення дисграф!|, як|отримали по1ширення 3авдяки однозначному зв'язку :и|э*с дефек-том письш!а та його корекц|ело' е психолого-логопединний тат|сно пов'язаний з ним психол!нгв1стичний аспекти.
|1сихолого-логопедич ний та психол]'нгв|стичний аспекти

сп!вв|дносять дисграф|то у д1тей |з несформован{стто вищих пси-
х|чних функц|й (мовленневих та не1шовленневих), 

' '.й'* ''*у эих операц|й пись1ша (Р..}{алаова, Р..1[ев|на, 1.€адовн|кова'
.11.€п|рова, €.€оботовин, Ф.[оп|ченко' Б..(ан|лав:"й?":.

Розум!ння дисграф|[ як мовленневого порутшення обумов-
лене не т|льки ти1и' що письмо е видом мовленново|д|яльност! |
формуеться на баз1 розвитку усного мовлення' а тако)1с ! титш, щонайб|льтш часто у д|тей зустр|наеться дисграф|я, яка пов,я3ана
з недостатн|стто тихчи тих стор|н мовленн€вого ро3вит(}, 4Ф,безумовно, не передбачае 

'и,чБння дисграф|| без анал|зу взае-мозв'я3ку недостатност| мовленнового розвитку з |нтшитци
псих|чними процесами.

Фтэке, з точки 3ору психолого-логопедичного та л1нгв|стич-
ного п|дход|в дисграф|то сл|д розум|ти пер1п за все як специф|т-
не мовленневе пору1пення' яке потребуе спец!альних психоло-
го-педагог1чних метод|в корекц|[.

1[етодинний аспект вивчення дисграф|| полягас у розробц|спец|альних корекц|йних методик подолання та поперед}ке1{-
ня вад читання | пись:ша у д|тей стар1пого дотпк|льног' 

'1 
*'''д-

ш:ого тпк].льного в1ку з р|зними психоф|зичними вада1ии.

бо4

Б сунасн|й заруб|экн|й л|тератур| проблема пору1пень пи-
сеш|ного мовлення у д|тей е досит! актуально:о. Б центр| педаго-
г|чно ор!ентованих досл!дэтсеньдислекс|| знаходятьсяпору1шен_
ня процесу навчання читання | письпга. 8 1960-х роках вони
отримали на3ву <(специф!чн| порутшення навчац11д> (врес|{|с
1еагп|п9 0|заб|1|!!у (ьп)). |[орутпення на3иватоть специф|чними
у зв'язку з необх|дн!стто п|дкресл'1ту| той факт, що вони не по-
в'язан| з |нтелектуальното недостатн|стто або грубими дефекта-
ми анал!затор|в, а ма1оть св!й механ|зм порутпення (6а60ев \А/.,
1980; $а1а Р., 1!1огг|в в., 1981). Бс! |снутон| визначення 1,0:ца-
тоть сп|льн| позиц|[, а саш|е:

А) наявн|сть о3нак церебрально| дисфункц||;
Б) дисгартион|то дозр|вання окреш!их когн|тивних функц|й;
Б) ст|йк| труднощ| в оволод|нн| деякитши тпк!льними а6о

соц!ально 3начущи1\[и навичка1\{и (нитання' пись1ио' 1у!ате1цати-

ка' 1цовленнев| та мовн! навички тощо);
|) наявн|сть дисфункц!| тш|эк потенц|йнитчи п|знаваль-

нуту!и зд|бностями та реальт1ими тпк|льнишли досягненнями
([егпег ].' 1993).

[акитц чино1ц' у на1ш нас |снутоть р|зн| точки 3ору на по-
ходэкення дислекс|[ та дисграф|т. 1]е св|днить про те' на-
ск|льки складна проблешта тшехан|зтц|в пору1шення писе1шного
1\{овлення.

\2.2. ||оняття про писе1\дне 1шовлення
|[исемне мовлення - це одна |з форти |снування мовлення'

яка протиставляеться усно1шу мовленн:о. {е вторинна, б!льлш
п|зня 3а часош| виникнення форма |снування ш|овлення. ,{,кщо

усне 1\{овлення вид|лило л1одиъту |з тваринного св|ту, то пи-
семн|сть сл!д вваэкати досягнення1у!' яке створене л]одством.
||исемне 1цовлення формуоться на баз| усного мовлення | являе
собото б|льтп вутсокий етап мовленневого розвитку. |1исемне
1иовлення _ це 3орова форма !снування усного мовлення. ][' пи-
сеш|ному мовленн! модел1оеться - по3начаеться певними граф|-
чниш|и символату!и - звукова структура сл|в усного мовлення'
часова посл|довн|сть звук|в переводиться в посл|довн!сть гра-
ф!нних зобраэкень, тобто букв.
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} поняття писемне мовле11ня в якост| двох р|вттоправних
складник|в входять читання | письмо.

|[исьмо - це знакова система ф!ксац!| мовлення' що дозво-
ляе за допомогото граф!нних елемент!в передавати |нформац|:о
на в|дстан1 | закр!пл}овати |[ в час|.

1усна, | писетина форма мовлення явля€ собото вид часових
3в'язк!в друго! сигнально[ систетши, але на в!дм|ну в|д усного,
писе1шне мовлення в}ке з самого початку е усв|дотшлениш| актом'
формуеться в у1шовах ц!леспря:шованого навчання' тобто його
механ|зтши склада1оться в пер|од навчання гра1шоти | удоскона-
л}о1оться в ход! всього подаль1шого навчання.

3 результат! рефлекторного повторення утвор1оеться дина-
м|чний стереотип слова в едност| акустичних' оптичних | к|не-
стетичних подразнень (.}|.8иготеький, Б.Ананьев).

} процес| писе1иного 1\[овлет{ня встановл}ототься нов! зв'яз-
ки м|эк словом почути1и' виш!овлени:ш | словотц побаченим. [кщо
усне мовлення в основно1у|у зд|йснтоеться д|яльн|ст|о мовнору-
хового та мовнослухового анал|затор|в, то писеш|не мовлення'
на думку Б.Ананьев:т; ((€ Ё€ слухо1шоторни1и' а зорово-слухош|о-
торниш! утворенняш!>.

||роцес читання забезпенуеться узгод)кено1о роботото трьох
анал|затор|в: мовнорухового' мовнослухового та 3орового' а про-
цес письма забезпенусться у3год}кеното робото}о чотирьох анал|-
затор|в: ш[овнорухового' 1\{овнослухового' 3орового | тшоторного.

Ф..}{ур!я визначив читання як особливу форму |тшпресивного
ш!овлення' а письш|о як особливу форму експресивного 1цовлення.
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1аким чином' за сво|ми психоф!з!олог!чними механ!змами
читання та письмо явля:оть собото б!льтп складн| процеси, н!этс

усне мовлення' рааом з тим вони не моЁсуть розглядатись поза
3в'язку, поза едн|ст1о писемного та усного мовлення.

12.2.1. !шсароф|я
Бизначення та терм|нолог|я за пер|од вивчення проблетши

дисграф|| та дислекс|[ зм|нтовалось неодноразово. Б сунасн|й
спец|альн|й в!тчизнян|й л|тератур! для ви3начення пору1пень
пись1ца використову1оть в основно1\{у терм!ни: аграф!я _ повпа
неспро]ио}1сн!сть оволод1ти навичкого пись]иа; дисграф|я _ на-
сткове специф!нне пору1шення процесу письма (Р.)1алаева,
1989). ][' психолог!чн|й л|тератур| Ф.$орневим (1997) пропо-
нуеться таке визначення дисграф|!. ,(исграф|я _ це ст|йка ви-
б1ркова нездатн!сть оволод!ти навичкок) письш!а 3а правила-
пли граф1ки, тобто керук)чись фонетинни1ш принципо1и' не див-
лячись }{а достатн!й р|вень [нтелектуального та 1иовленн€вого
ро3витку' в1дсутн1сть грубих пору]цень слухового та 3орового
анал!затор|в, а такоэк опти1шальп! утиови навчання.

1.6адовн|кова (1995) визначае дисграф!:о як <<часткове по_

ру1пення процесу пись1ша' основним симпто1\{о}и якого е на-
явн!сть ст!йких пош!илок' не пов'я3ане ан| з| зниакенням |нте-
лектуального ро3витку, ан| з вираэ1(еними пору1пення1ци слуху
| зору, ан! з нерегулярн|стто тпк!льного навчання.

Ёа 3аход| для ви3начення специф|нних пору1пень письма
( врес!|1с вре!1[п9 *[во\!!1[у, 41вог[/то9га|[а ) прийнятий к|льк|с-
ний критер|й: в|дставання в навинц! письма на дв| | б|льгпе стан-
дартних по1иилки (або на п|втора_два класи) в!д р|вня засвоен-
ня !н:ших предмет|в при в|дсутност! |стотних пору:шень !нте_
лекту' зору або слуху. ,{,к|сн!й характеристиц| помилок не на-
даеться 3начення для в!днесення розладу до категор|[ специф!н-
них.

|[о:ширен!сть г[ору111ень пись1ца серед д|тей :шк|льного в|ку
тцасово| загальноосв!тньо| 1школи' 3а даними р|зних автор|в'
складае 6-7% (Ф.$орнев, 1997)' в!д 3 до 15% (1.|!|нуг|на, 2003).

Розповстодэкен|сть пору1пень читання | письма зале)*(ить як
в|д статево| приналеэкност| (у хлопчик|в пору1пе11ня письма |
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читання спостер!га}оться у 4,5 ра3!в част|1ше' н|хс у д]'вчат
(Ф.}{орнев, 1982)), так | в|д характеру писемност|. Ёайб|ль:п
високий цей показник в англомовних кра|нах (10_15%) та у
8енесуел| (33% ) (1агпоро1 !., 1агпоро1 1![., 19в1). 3а св!'днення-
ми $.]!1ак|ти' серед японських д|тей ли1ше о,98о^ стра)тсдае на
дислекс|ло. .(осл!дником доведено' що у д|тей, як| оволод|ва-
лоть фонетични1и складовим письмом' к|льк|сть дисграф|й та
дислекс|й значно б|льтпа, н!эк уд!тей, як! засвотототь !ерогл|ф|н-
ну писемн|сть. Автор робить висновок' що специф|ка штови та
писе1у!ност| е значниш: факторотш розповс1одэтсеност|, си1шпто1\{а-
тики | структури дефекту при дисграф|ях та дислекс|ях.

1 2 .2.2. |! сшхо ф1з]о пое]чн1 ;пе х ан1з ]пш процесу
пшсъ1у'&
|[роцес письма на €1гч26ц9му етап! ро3витку л1нгв|стики не

3водиться ли1ше до ту|оторного акту руки. Б|н е складною 3а струк-
турок) фор:иого 1иовленн€во| д|яльност1, що в|.добраэкае ро3виток
у л1одини 1шо}1сливостей розр!знтовати с1\{исловий б!к вербально[
!нформац![ | позначати [[ умовнишли граф|нними знаками. |{ись-
:шо т|сно пов'язане 3 усним мовлення1ц | зд1йснтоеться т|льки на
основ| достатньо високого р1.вня його розвитку. Реал|зац|я цього
процесу ви1шага€ зал5гч9ц"" велико| к|лькост| операц|й та в|дбу-
ваеться 3авдяки 3лагод}т(ен|й робот| нотирьох анал|затор!в: :иов-
1{орухового' пдовнослухового' 3орового та рухового.

Разом 3 ци1у{ письмо е дов|льни1ш видо1ш навчально[ д|яль-
ност|, що складаеться з багатьох ум|нь та навичок.

€труктура процесу письма зале}кить в|д етапу оволод|ння
навичко1о' завдання1у!и та характером 1тисьма.

|1роцес пись1ша доросло! лк)дини е авто1!гатизованим |
в|др|зняеться в|д характеру письма дитини, яка вчитьс я т|иса-
ти. ][' дорослого письмо е ц|леспрямовано]о д|яльн|стто' метото
яко[ е передача смислу та його ф|ксац!я. |[роцес письма дорос-
лого характеризуеться ц!л|сн!стто, зв'язн|ст1о' е синтетични1ц
процесо1ш. |раф|нний образ слова в|дтвортосться не по окре1цих
елементах (буквах), а як едине ц|ле. €лово в!дтвортоеться еди-
ни1и 1шоторни1ш актом. |{роцес письтша зд|йснтоеться автомати3о-
вано | прот|кае п|д подв|йним контролем: к!нестетичнитц | зо-
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ровим. Автотутатизоване письмо т1рактично вкл}очае в себе т|льки
|н|ц!ац|то нашисання, його виконання ! тшовно-слухову паш['ять.
{ей процес в|дпов|дае то1шу' що в психолог|| назива:оть !нтер|-
оризащ|ото псих|чно| д||, переводо1и у внутр|тпн|й план. Але пе-
реведення д|| у внутр!тшн!й план | спрощення |[:утоэкливе ли1це
3ау1\{ови повного ог]рац}овання вс!х складових ко1ипонент1в пси-
х|чно| д|| на початковому етап| навчання.

][' шлоштент форшлування письмо як спещиф!чна псих!чна д|я е
складним багатогранним процесом' що вкл}очае так! коштпонен-
ти' що становлять функц|ональну систе1шу пись}{а (Ф.]]ур|я):

_ процеси переробки слухо1у!овленнево| |нформац|[ (звуко-
вий анал|в почутого' слухомовленнева пати' ять) ;

_ диференц|ац|я звук!в на основ| к|нестетично| |нформац!!;
- актуал|зац|я зорових образ|в букв;
_ ро3та1шування елетцент|в у букв1, рядка у простор!;
- ш|оторне (к|нетитне) програмування граф!нних рух!в;
- плануванття, реал|зац|я та контроль акту пись1иа;
- п|дтримання робоного стану' активного тонусу кори.

12.2.3. Р7озково ор?ашьоч1я процесу пшсъм,о
} засвоенн| вищезазначених компонент!в письтца беруть

участь велика к|льк|сть }у|озкових о6ластей, ко}кна 3 яких ро-
6ить ев|й специф|нний внесок у цей процес:

||отилична д|лянка ш!о3ку е центральни1у| апарато1ш зору: тут
в!дбуваеться сприймання 3орових подра3нень та |х переробка,
тобто зоровий анал|з 1 синтез, створ}оточи складн| оптичн! обра-
зи. 6аште завдяки ц|й д|лянц| в|дбуваеться 3асвоення 3орового
образу букви: анал!з елетчсент|в 6укви, розр|знення друкованих
| рукописних 6укв.

6кронева д|лянка 1цо3ку е центральним апаратош| слухових
в|днутт|в | слухового анал!зу. Бона забезпечуе розр|знення
звук|в, под|бних за 3вучання1ц' але з в|дм!ннишл чи особливим
нашисанняти (сприйтшан|!я 3вук!в :иовлення), а такоак в|дпов!-
дае 3а утримання в короткочасн|й патц'ят|:шатер|алу, що потре-
буо переведення у писе1\[не ш!овлення (мовно-слухова па:ш'ять).

1|м'янад|лянка мо3ку е корковиш[ апарато1и' який анал!зуе
тактильн| | пропр|оцептивн| в|днуття, що дозволятоть оц|нити

509



поло]кення т|ла. 8она забезпенуе точн|сть | ч|тк|сть рух|в, бо так|
рухи йдуть п!д контролеш| сигн€шт|в про шоло)кення орган|в т|ла в
простор|, що пост1йно надходять з перифер|[. 6атше ця д|лянка
забезпенуе оптико-к1нестетичну орган1зац1ю скдадного руху:
сп|вв1днесення звука ! букви чере3 про1иовляння та виконання
написання (схепла Р}х}, що в|дпов|дас образу букви).

1|шл'яно-скронево-потилична п|дд!лянка сприяе 3асво€ннк)
3орово-просторового образу букви: розр|знення букв, схохсих
за конструкц!ето, просторовиш!и деталями та розта1пуванням
букви в д3еркальношту простор!.

Ёареш:т!, передн| д!лянки кори головного мозку пов'язан|
з орган|зац!е:о тривання рух!в у нас|, з в1дпрац:овання]и ! збе-
реэшення1и рухових навичок ! з орган|зац!е:о складних ц|лесп-
рямованих д|й.

|{ремоторна область (задньо-лобна) забезпенуе тонк[ рухи
Р}ки, плавн|сть переходу в1д одного елеш[ента до !нш:ого, в|д
одн|о| букви до |нтпо|.

.}1обн| в!дд|ли в|дпов|датоть за !н|ц|ац1го написання' яка
вкл1очае постановку т!!ети' виб|р програш!и сполучення букв,
сл!в, контроль 3а написаннятт !з розути|ння:ц с1иислу' розстав-
лення розд!лових знак!в.

€п|льна робота вс|х цих д!лянок кори головного }иозку е не-
обх!дното для нор1у!ального зд1.йснення ко}кного складного
психолог|чного процесу' яки1ии е' 3окре1ша' 1иовлення' читання
| письшто. }{едорозвинення або ураэкення т!е| чи т|о| д|лянки 1ио3-
ково| кори' що утвор}ое ц[о складну систе1у!у ' ви!1,лика€ ро3лад
в|дпов|дного психоф|з|олог!чного прощесу.

12.2.4. Фперач|| прочесу пшсъ1ш&
Ба основ| результат!в нейропсихолог|чного досл!дэкення

вищих псих|чних функц!й л1одини Ф.)1ур|я вид1лив специф|нн|
операц|| письма. |{исьмо в будь-як|й його форм| (диктант ' сли-
сування' самост!йне творче письмо) починаеться 3 певного 3а-
А}м}, мотива' збереэкення якого сприяе галь1шуваннто вс!х сто-
ронн!х тенденц|й (заб!гання вперед' передчасне наг]исання
|нтшого слова або звука тощо). .}1тодина, що пи1пе' складае с1иис-
лову програму' план свого висловлтовання' 3апатц'ятовуо його.
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3а допомого:о внутр|тшнього мовлення цей задушл перетвор|оеть-
ся у розгорнуту фразу' яка 1у|ао бути записано}о. $оэкне речен-
ня' що п|длягае з,ат[ису' повинно бути рознленовани1\{ на слова.
Безпосередн!ми операц|я:ши са1иого процесу пись]у|а е: анал|з
звукового складу слова; переведення фонетш у 3орову граф!нну
схе1цу' тобто сп|вв|днесення звука з букво:о; перетворення оп-
тичних знак|в _ букв - у потр|бн! граф|нн| накреслення 3а до-
помого1о рух!в Р}ки, тобто сп|вв!днесення букви з к|немото. Роз-
гляне1цо |х детальн|:пе.

[!ертпого а! специф1чних операц!й процесу письма о анал|з
3вукового скдаду слова' яке п!дляга€ написаннго. 1]я операц!я
е складно|о ро3у1иовок) операц|е:о' яка передбанае правильне
визначення к|лькост! та посл|довност! звук|в у слов!. Бид|лен-
ня посл|довност| звук|в, що склада}оть слово' € пер1пою умовою
для перетворення 1цовленневого потоку в сер|то нленорозд|ль-
них звук|в. !руаою ва1!слшвою у.]повою е уточнення звук|в та пе-
ретворення почутих звукових вар|ант|в в у3агальнен! мовленнев].
звуки-фонеми (фоне:ша- ст|йкий у мовленн| звук, з:ш!на якого
зтц|нтое з:ц|ст слова). Фкрети| особливост| звунання |ндив|дуаль-
но-конкретного 3вука анал|зутоться, в!дштеэкову}оться в|д 6лизь-
ких звучань та узагальн|о|оться в форшт| ст|йкого звукового об-
разу фоне:ши як с1у!ислорозр|знтовально| одиниц! слова. Ёеа6ия-
кого 3начення для виконання ц|е| операц|[ набувас 1шовно-слу-
хова па:ш'ять' яка забезпенуе утри1у|ання в короткочасн|й па1ш'-
ят| тиатер|ад}, 1{о потребуе переведення у писеш[не тшовлення. )['

виконанн| цих процес|в беруть участь }довноруховий (к|несте-
тинний) та мовнослуховий (акустинний) анал|затори. )[' досл|д-
)кеннях .1[.Ёазарово|, проведеного п|д кер|вництвом Ф.)1ур|я,
було просте}кено 3начення ч|тких к|нестез|й у письм| на почат-
кових еташах навчання. Ёето було встановленФ, 1{Ф п1дсилення
мовленневих к|нестез|й сприяо усв|домленнто посл!довност!
звук|в у слов|, б!льтп точному сп|вв|днесенн}о звук!в з певними
буквашти, от}ке - п|двищенн}о грамотност| письма унн|в. Ёавпа-
ки' викл}очення |х призводить до р|зкого зб|льтшення к|лькост!
по1шилок. Ёа думку )1.Ёазарово:, артикул}овання звук|в ду}ке
часто е фактороти, який поповн1ое прогалини слухового сприй-
1шання. Разом 3 цим сл|д враховувати той факт, що 3а уш[ов де-
фектно| вимови звук|в проговортовання 1шо}ке стат\4 причино}о
дисграф|нних помилок.
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|[сихолог|чна структура звукового анал|зу та його 3аконо-
:ш|рност| розкрит| .[[. 9истович та || сп|вроб|тн икау!|т, €. €обото-
вич та Ф.[оп|ченко на основ| анал|зу л|тературних даних ви3-
11ачутли модель зд|йснення операц|| звукового анал|зу:

_ дитина сприймтае звуковий склад слова (зд|йснтоеться слу_
ховий анал|з мовлення);

_ почуте слово або звук переводиться в артикуляц|йне
р|тшення (зг|дно моторно| теор|| сприйтиання 1\[овлення .}[.9ис-
тович ця ланка забезпенуеться пропр!оцептивништ (к|нестетич-
нитш) анал1зопл).

(| 2 операц|| забезпечуе сенсо1шоторний р|вень сприйман-
ня }иовлення (слухо-вимовна диференщ|ац|я фонем, фонематин_
не сприймання).

_ артикуляц|йн| образи збер|гатоться в па1ш'ят| ("}|.9истовин);
- 3вук |дентиф|ку€ться з фонетшото (фонолог|нний р!вень

сприймання 1иовлення (за Ф.Б|нарськото) та прийматоться
внутр|тпн| р|тпення (операц!я вибору (за )1.т{истовин);

- зд|йснтоеться перев|рка лрийнятих р1тшень 1шляхо1ш
зв|ряння |х з| слуховишт образом | т|льки пот|:ц приймаеться
к|нцеве р|тпення ()1.9истовин).

Белике 3начення у виконання ц!е| опрац|| приймае слухо-
вий контроль.

1акипд чино1и' усп|тшне засво€ння учнями звукового анал|-
3у :у!о}кливе 3а уш!ов нор1цального |нтелектуального розвитку
дитини, збереэкеного фонештатичного сприйтшання, к|нестетин-
ного анал|3у' 1иовно-слухово[ пати'ят| та слухового контрол|о.

[руго:о операц1сго пись1ша € переведення фонотши чи ]х ко:и-
плексу в 3орову граф|нну схе:иу - букву, яка повинн абутив|дди_
ференц|йованото в|д букв, граф|нно схо}1{их м|:к собото. Бир|_
1пальну роль у забезпеченн| ц|е: операц|| в1д|грае зоровий ана-
л1затор, 3адопомогото якого в|дбуваеться 3асвоення 3орового та
оптико-просторового образу букви. 3орово-просторов! уявлен-
ня забезпечу]оть правильне просторове ро3та1пування елемент|в
у букв1, розр!знення букв |з под|бними просторови1\[и деталя1ши
та ро3та1пування букви у рядку. 3оровий анал1з забезпенуо роз-
р|знення схо}ких 3а накресленням букв, як! в!др|знятоться м1эк
собото к|льк|стто елемент1в, що [х склада|оть. 3авдяки зоров1й
пати'ят| дитина 3датна запа:ш'ятовувати граф|нний образ букви.

5\2

Баэкливото пер()/\ум0во}о засвоення ц!е[ операц|| письш[а е сфор-

тшован|сть 3орового контролю.
[ретя операц!я письш|а - перетворення оптичних 3нак1в

(букв|у потр|бн1 граф!нн| накреслення 3адопомого1о рух|в руки
_ потребуе достатнього р|вня сфортшованост| графомоторних на-

вичок (Ф.}(орнев). Ёаписання зд!йснтоеться за дошош!огото рухо-
вого (к|нетинного) г1рограмування граф|нних рух|в, забезпену_

*.', {* плавн|сть п|д нас посл!довного запису елемент!в букви
та переходу в|д написання одн|о1 букви до |нтшо[' Фптико-к|не-

"'"'"].."' 
орган!зац!я складного руху потребуе сп!льно! роботи

рухового (й!нетинного), просторового та 3орового анал|затор|в'
[|д .,'с нашисання букв та сл|в к|нестетичний контро.7!},

п|дкр|плтоеться 3оровим контроле1![ та читанням 3аписаного.
сфоЁ*'''''|сть др|бно! штоторики пальц!в рук' зорово-шготорно|
*''рд','ц!!, рук1-рухового контрод1о та рухово! папт'ят| е не_

обх!днитши г!ередуш[овами 3асвоення останньо|, плоторно| оглс;-

рац|| письма.

'{кщо 
на початкових етапах оволод|ння письш[ом ко}т(на ок-

рема його операц|я е повн|стто усв!домленото д!ето, то на подал}'_

1ших еташах вони зд|йснтототься автоу{ати3овано | переходять у
навички.

1аким чино1ш' процес письш|а являе собото складну св|домт

д|яльн!сть' яка вкл|очае в себе комплекс таких операц|й, як:
_ мотив | внутр|тпне програ1цування писеш[ного висловл1()-

вання;
- констру}овання' 3апашт'ятовування | посл|довний анал]:з :

синте3 структури фрази, яка п!.длягае 3апису;
- фонематутчний анал|з та синтез сл|в;

- сп|вв|днесення фонешт з графетшами;
* в|дтворення графем.
Реал|зац|я операц!й прощесу письма забезпечу6ться ни3к0|()

псих|чних функц!й р|зних р!вн|в - сенсо1шоторних | вищих пси-
х|чпих функц!й, мовленн€вих | немовленневих'

1 2 .2.5 . [ ере0у :шовш фор ]у[у воншя новшчотс пшсь лъа

€тановлення функц![ письма в|дбуваеться ли111е за ум()|!

ц|леспряшто,ано"о "авчання у пер|од опанування грашлоти' 1!с:-
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реду1иови [| формування закладатоться ще до початку навчання
в лшкол|. 1руднощ|, 3 яки}ди стика€ться дитинал|днас оволод!н-ня письмом' поляга}оть не т|льки у необх|дност! усв|домленнязнаково-символ|чно! функц|| письма' але й у необх|дност! роз-р|знення зм|стового аспекту 3нака (знанення) | його'форми, увисокому ступен| дов|льност!. акту письма та наявност|у дити-ни складноорган|вованот сенсомоторно[ бази. Фпанування пись-
ма стае мо}кливим 3а умов досягнення не}о певного р!'вня зр1лост|_ ста}{у <<тпк!льно[ зр!лост!>. |{|д <лшк!льного зр|л1стго> розум|-тоть такий р|вень ф!зитного, псих|нно"', *'''Ё"невого та |нте-лектуального розвитку ди!ини, який до3воляе зробити висно-вок' що вимоги систематичного навчання' р!зного роду наван-та)кення' новий ре}}сим }тсиття не будуть для не[ зан'!'' 

"'с-на?1(ливими. .{осягнення <,:пк|льно[ зр|лост|> 311,"','"''"" д'-статн|м р1внем розвитку у д|тей переду1шов, як| забезпечутоть
усп.|:шне опанування навички письма на початковому етап|тшк|льного навчання. 6еред них: високий р1вень рйй'.'у у"_]{ого 1шовлення дитини, сфор:шован!сть функц|онально| 6{зи(когн1тивних' сенсо]шоторних процес|в) ;; .";р;й;;;льних
ко:ипонент!в.

1![овленнева готовн1сть до 1пколи € одним |з ваэтсливих ас-пект|в п!дготовки д|тей до {пколи. 8|домо, що в|дхилення в ро3-витку усного мовлення д|тей негативно вплива}оть на 3асво€н-ня :пк|льно| програми, формування |хньот особис'Бсй|-,-затри-
мутоть процес соц|ально| адаптац|[.

.(остатн|й р|вень розвитку усного 1иовлення характери-
3уеться сформован|стто звуково| та лексико-граматичйо| систе-ми мовлення' що' в сво1о чергу' виступае усно1иовленневимипередумовами опанування пись1ша (А.Бинокур, Р.,(ан|лав|что_
те, Р..}{ев|на, €.6оботович та 1н.). €формована 3вукова системамовлення передбанае в|дсутн|сть порутшень 3вуковимови, фо-нематичних функц!й (р|зних р|вн|в фонематитного сприйман-ня, фонематичних уявлень' а тако}к операц|й, щ' "*'д''' д'структури д|й звукового анал|зу слова). Розвиток цих процес|в
забезпенуеться складно|о взаомод!ото мовнослухового та !шовно-
рухового анал|затор|в, що передбанае не т1льки збереэкен|сть !сфор-мован!сть слухово! диференц|ац![ фонети, а :; ;нйи]слухо-
вих функщ|й - мовно-слухово| пам'ят|, слухово| уваги та слухо_вого контролто (Ф.[оп|ненко, Б..(ан|лав!нтоте, €.|оботовин).
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Функц!ональн! тиехан[зтши письма е надзвичайно складни_
м и, бо вкл]оча}оть велику к!льк|сть псих|чних функц|й' когн|-
'|'ивних | сенсошлоторних кошлпонент|в.

,(ля шереведення фонетш у |х граф|нн| схеми (букви) дитин|
ппеобх1дно засво|ти зоровий образ 6укви. Фпанування ни1у! пе-
редбанае достатн|й р|вень сформованост! зорових функц!й: зо_

рово-просторового сприймання ! уявлення' 3орового анал|зу та
()интезу' зорового контрол1о' зорово| пам'ят! та зорово[ уваги.

Фдним |з ваэкливих показник|в функц|онального розвитку
дит!4ъти е р1вень 3орово?о спрш[ь:пання' що ви3начае усп!штн|сть
3асвоення базових навичок письма!читання у початков!й шткол!.
3авдяки йому в!дбуваеться засвоення ! вп|знавання букви,
анал|з [[ елемент|в, розр|знення друкованих | рукописних букв
тощо.

Розвиток 3орового сприйманн я у диту1ъ|ипроходить в|дпов!д-
н| етапи: спочатку розгорнуте <,обмацування> предту|ета руко1о
й оком | литше пот|шл згорнут| фортии сприйтиання. |{ри пору-
тшенн| вм|ння плавно переводити погляд 3 одного г]редмета на
|нтпий дити11а ш|ож(е сприйтиати повноц!нно ли1т1е один об'ект,
що св!дтить про зву}кення 3орового сприйшлання.

Б основ| формування 3орового уявлення 6укви ле}кить вста-
новлення р|зних внутр|тпттьоанал!заторних зв'язк|в у зоровому
анал|затор!' у яких мае знайти свое в|добра}кення просторове
ро3та1пування | взаемов|дно1шення граф|нних елетцент|в л!те_

ри. |[росторова ! к|льк|сна близьк|сть багатьох л|тер ще б!льтше

ускладн}ое внутр|тпньоанал|заторн| 3в'язки' ви1цага}очи тонких
просторово-к|льк|сних диференц|товань, без яких складна ана-
л|тико-синтетична робота, що необх|дна для формування зоро-
вих уявлень букв, ста€ не1у!о}кливо}о.

Фтаке, усп|штне опанування письма передбанае ушл|ння ди-
тини в'льно ор!ентпувот[шся в просптор1 та воло01тпш основншмш
прос /поровш]!4ш поняп[т!.я]у[ш.Фр!ентування в простор! е комплек-
сним процесотц | складаеться 3 симультанного 3орового слрий-
мання' диференц|йованих рух!в отей, вестибулярного анал!зу !
синтезу' а тако)к к!нестетичних сигнал|в, що йдуть в|д ведуно[
[)уки' забезпену:очи аситшетринн|сть у сприйтшанн| простору
(0./|ур|я). 3орова ор|ентац|я в простор| е найп!зн|тшо}о та б|льтп
3горнуто1о формото просторового сприймання.
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3а св|днення;!!и Ф.Ёорнева' для 3асвоення си1ивол|чного по-
значення фон.9ти у д|тей мае бути сфоршловано}о тако)к новшчка
сшлсвол!зац|7. 1[ засвоення в1дбува€'ться на основ| ро3витку у ди-
тини зд|бностей до ситшвол!защ!т б|льтш 1широкого плану: симво-
д|чно| гри, образотворто| д|яльност1 тощо. |!ершти:ш прояво1ц
зд|бност| до символ|нно| д|яльност! в онтогенез| е поява симво-
л!чно| гри 3 характерниу\и для не[ д|яшли |грового затш|щення
предмет!в | предметного зображсення в ;шал1онках. 3 того ш1о1шен-
ту' як дитина починае даватина3ву!власним зобраэкенням' 1шо}к-
на говорити про початок розвитку граф|нного ситшвол|з:иу. на
в|дм!ну в!д письма' це символ|з1у{ пер]пого г]орядку: назва1!!и по-
знача|оться конкретн| предтшети' а не слова, як| сатш| е те}к 3на-
ками. |{|зн|:ше, коли фортшуеться зд|бн!сть до 1цал1овання 3а 3а-
ду1\{о1ш' в}ке ]у|о}кна говорити про появу елементарних 3накових
операц|й. |!рогрес у детал|зац|| тцалтонк!в е проявошл динам!ки
засвоення :шови граф|чних сишлвол|в. Ёезр|л1сть даних зд|бнос-
тей у дитини нав|ть при достатньо:у|у ро3у}дово1иу розвитку ут-
рудн!ое оволод|ння графемашти.

|рафо-моторн| навинки е к|нцево}о ланкото операц|й, що
склада}оть пись1цо: за [х допошлогото зд|йснтоеться операц|я ше-
ретворення оптичних образ1в букв у потр|бн| граф!нн| накрес-
лення за допош|ого:о рух|в руки. ?итц самим вони 1шо}тсуть впли-
вати на процес пись1ша в ц|лотшу. Ёаприклад' утруднення в зоб-
раэкенн| букв |нод| наст!льки концентруо увагу дитит;,и' що де-
зорган|зуе вс| попередн| операц!|. |х формування в онтогенез|
ро3виваеться одночасно 3 ро3виткошт образотворно| д|яльност1".
Ёайваэклив|тшото функц|ело, в|д яко| зале}кить цей прощес' 6 3о-
рово-моторна координац|я. !/продов*к 3начнот частини до1шк-
|льного в|ку регуляц|я зобра}кувальних рух|в зд|йснтоеться на
основ1 рухового анал|затора, тобто д|ти спира|оться на <,па1ш'ять
руки,). 3оровий контроль за руха1ци тулайэтсе в|дсутн|й. Але по_
ступово проходить ти!эксенсорна |нтеграц|я к!нестетичних
в|днутт|в п|д нас мал}овання ! зорових образ|в, як| при цьо1у|у
сприйшлатоться. €вого найб|льтпого ро3витку вона досягае у в|ц|
6-8 рок|в. 3 цього пер|оду око бере активну участь у керуванн|
рухами - 3орово-моторна координац|я починае займати про-
в!дне тш|сце в регуляц|| графо-шлоторних рух!в | розвитку в!дпов-
|дних навичок. Ёа пертших етапах ро3витку навички письмаР}х,
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гтеобх|дний для написання кожсного еле1центабукви, а п|зн!тпе -
для написання ко)кно[ букви, е предметотш спец|ально| усв|дом-
лено[ д||. Б подаль1шому ц! елементи п0€днутоться ! написання
ц!лих 3вукових комплекс|в поступово стае автомати3овано1о до-
по:ц|экното операц|ето. |[роцес письма отримуе складний авто1у|а_

ти3ований характер. Фдночасно з рухом руки зд!йсн}о-еться ру-
ховий контроль. ||о м|р| написання букв, сл|в в!н п|дкр!пл:оеть-
ся 3орови1и контролем' читання1ц написаного.

Ёеобх|дното умово1о от]анування писе1шним 1шовленням та
удосконалення графо_ш{оторних навичок е достатн|й розвиток
др|бно! шлоторики рук (Б.|алк|на, Б.,(удьев, 1!1.$ольцова, Ф.$ор-
нев, 1.6адовн|кова, 1.|{|нуг|на). Фортшування рухових функц!й'
у то1цу числ| ! др!бних рух|в рук, в!дбуваоться у процес| взаетшод!|

дитини з навколи111н|тш предшлетни1ш св|то:и. Б|до:ио, що онтоге-
нетичний розвиток руки дитини починаеться з обтшацувальних |

хапальних рух|в. } подальтпошту ман|пулятивн| д|| 3 пред1шетами

допо1цага}оть дитин| отримати пертший досв!д у п!знанн| навко-
ли1шнього пред1цетного св|ту, формутони у не[ предшлетне 1\[ислен-
ня та сприяточи розвитку тонких рух|в кистей| пальц|в Р}Ё, 1!о,
в свото чергу' зд!йснтое сти1цулто|очийвллив на 1у[овденневу фун-
кц|то дитини' на ро3виток у не| сенсорно| ! штоторно| стор|н мов-
лення. 3а данишли Ф.1{орнева, оволод|ння дов|льното регуляц1ето
рух|в руки проходить у пер|од в|д одного року до 4-5 рок|в. ,(ля
оволод|ння дов|льнитши рухаш[и необх|днитши е збереэкен|сть сили
| тонност| рух|в, а такоэк нормального забезпечення тонусу, який
е осново1о для [х ч|тко| координащ|т.

Фсобливи:ш факторошт, який впливае на становлення динатш!н-
но| орган|зац|| р!зних вид|в дов|льних рух!в у д|тей, е л1ворую1спть.

][' таких д|тей спостер|гатоться неплавн!сть, упов!льнен|сть, де_

завто1у{ати3ован|сть власне рух|в, а тако}к пись1ца | малтонка. ,{ос_
л|д:кення психоф|з!олог|в вказу1оть на в3аетшо3в'язок тш|эк розу-
мовото працездатн!ст!о та тонко}о рухово1о координац|ето пальц!в
руки | кист! у д!тей 5-7 рок|в. } д!тей з ни3ьким р|внем розумо-
во| працездатност|, як правило, спостер|гаоться тако}1{ ни3ька
координац!я та пору:пення пропорц!йност| рух|в.

Фсновното складн|ст:о у ду!тит1и' що починае оволод!вати
|!||вичкото пись1ца' е опанування рухами к!нчик!в пальц|в' як|
1 
х :: :.:: | з\лтоть рухи к|нника пера на поверхн! аркутпа. [е пояснк)еть-
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ся нев|дпов|дн!стто траектор|[ к|нчика пера на письм| та рух!в
пальц1.в, що опрямову1оть перо. €аме тому дитина на пертшому
етап| навчання пи1пе крупно' бо чим крупн|:шим е письмо' тим
ментпа в|дносна р|зниця м|эк рухами к|нчика пера | рухами само|
руки. 3авдяки розвинут1й моториц| руки зб|льтшу}оться мо}кли-
вост| у формуванн| просторових уявлень' що до3воляе в процес|
письма реал|зовувати рухи пера на аркутш| вздовх{ д|йсних або
уявних л|н|й, правильно три1у!ати 3наряддя письма' а тако}к 3а-
безпенуеться процес виконання написання: виконання схе1ии
рух|в, в|дпов|дних оптичнош{у образу букви, та плавне прот|кан-
ня посл|довного заг]ису елемент|в букви, букв у словах.

Анал|з психолог1чно[ структури писе1цного 1иовлення доз-
воляе вид|лити основн| когтт|тивн| процеси, що в|дпов|датоть
3а опанування процесо1ц пись1иа та скляда}оть його функц|ональ-
ну базу, а са1у|е: по:п'япъь ! уваау (Ф.Рос|йська, 8.1арасун).

1!1олодтший 1пколяр п|д нас пись1у{а стика€ться |з необх|дн!-
ст1о одночасного виконання велико[ к|лькост| р|зних д|й, що
ви1\[ага€ в1д нього високого р|вня ро3витку зд|бност| концент-
рувати' розпод|ляти | перекл}очати увагу. Б|дсутн|сть достат-
ньо| автотцатизац|1 вс|х складових процесу письшла виш|агас пев-
ного р|вня сфортиованост| уваги. Бстановлено' що тшестир|нн|
д!ти тиоэкуть г{родуктивно зай:цатися одним видо1![ д|яльност|
протяго1у| 10_15 хвилин. Баэкливоло властив!ст}о уваги е [[ об-
сяг. Б|н вим!ртоеться к|льк|стто об'ект|в, як| л}одина мо)1(е
сприйняти одночасно. Б|дотио, що тпестир|нна дитина пдо}ке од-
ночасно сприйняти три об'окти 3 певното повното}о | детал|за-
ц|ето (,{, .}[олош!енський, €.|{анько).

|{сихологи }1.Бастун, }Ф.[|льбух, Б.|орбенко поясн1о1оть
незр|л|сть уваги недоро3винен|стто емоц|йно-вольово! сфери
тшестир|тно1 дитини, що вплива€ на ро3виток самоконтрол}о.
9им б!льтпе вира}кена е:шоц|йно-вольова незр!л!сть, ти1ш 1шен1по|о
е у ду1т'тни здатн|сть ц|леспрятшовано керувати сво]ми д|ями |
в|дпов!дно г|ртпото е як|сть || письма.

3авдання записати щойно понут| чи побачен| слова стано-
вить значн| труднощ| для початк!вця, особливо якщо вони 1ца-
1оть великий о6сят. Ёеобх|дн!сть утри1шати в патш'ят| певну по_
сл|довн|сть звук|в.слова' яке п|длягае 3апису' а тако)к оптично-
го образу букв св|днить про || ваготиу роль у забезпеченн| проце-
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су письма. Баэтсливими пока3никами р|вня сформованост| пам'-
ят| е обсяг, штвидк|сть та ст|йк!сть запам'ятовування слухомов-
леннового та зорового матер!алу.

3ваакаточи на те' що письмо е складно1о багатооперац!йното
д|яльн|стто' яка охопл1ое ни3ку розумових д|й р|зного р|вня, не
1цен1п ваэкливо! уваги 3аслуговутоть операц!ональн1 компонен_
ти мисленн'я: сш.]пульт[анно-сукцесшвншй анал1з ! сшнтпез, по'
р[вняння, у3о2альненн'{, клосшф[коц[я, _ складна взаомод|я
яких у процес| п|знання забезпенуе готовн!сть ду!тит1и до на-
вчання в тцкол| (€.€оботовин, Б.1арасун, )1.Андруситпин).

Беличезне значення у формуванн| навички пись1ша нале-
}кить операц|| контролк) (зорового, слухового та рухового) та са-
моконтрол}о власно[ д|яльност|. }(онтроль проявляеться у вс|х
псих|чних процесах - 1цисленн!, пам'ят!, тиовленн|. Биконан-
ня будь-яких 3авдань без пього не1у!о)кливе. €ашхе контроль е

найб|льтш слабко:о ланко}о в процес! регуляц!| д|яльност| у ди-
тиъ\у1, що виявляеться у недоведенн| д![ до к|нцевого ре3ульта-
ту' переходу на другорядн! д|[ та асощ!ац1|, у в!дсутност| д![ пе-

рев|рки п|сля виконання 3авдання. |{ри цьошлу мо,?куть спостер|-
гатись | так| явища' як в|двол|кання учня на зовн|:шн| подра3-
ники п|д час виконання певного 3авдання.

Фперащ|я контрол}о мас складну структурну орган|зац|то.
|т нормальне виконання мо)кливе ли1ше за умов сфортшованост|
еталону контрол}о (того, 3 чи1ц пор|вн:оеться результат д!|), опе_

рац1| пор|вняння виконанот д|| та т| результат|в |з задани1ц зра3-
ком (еталонотш), контрольно| д1! (погшук помилки) та механ|зм|в
визначення, вид!лення | корекц![ потшилки (Б.1ищенко). |{о-

ру1шення будь-яко[ ланки ц|е| операц|| моэке викликати з61й у
функц!онуванн| вс|е| тцовленнево| систеш1и.

1аким чино1у|' пись1цо 6 складно1о 3а структурото фортиото
1шовленнево| д|яльност|, що вимагае зал)д{ення велико! к!лькост|
операщ|й та 3алучення р|зних 1цозкових областей, ко)кна 3 яких
робить св!й специф|нний внесок. [е сформован|сть будь-яко[ з

розглянутих вище функц|й мо)тсе викликати пору[шення про-

цесу оволод|ння пись1шом' дисграф!то. Фпанування процесом
письма мо}1сливо ли1пе 3а умови досягнення дитино1о високого
р|вня ф!зинного, псих!чного' 1шовленневого та !нтелектуально-
го розвитку.
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|{ринини пору1пень пись1ца та читання е схо}ки1ши. }1а сьо-
годн| немао одино! ду1шки стосовно ет|олог|[ дисграф|| та дис-
лекс!|. Анал|з л|тературних даних дозволяе встановити ц|лу
ни3ку причин' як| призводять до пору1пень писе1\[ного мовден-
ня.

|!орутшення читання ! письула мож(уть бути зутшовленими
3атримко|о у формуванн! певних функщ|ональних систе1ш' ва)к_
ливу\х для 3асвоення т1исемного 1шовлення' внасл!'док тпк|дли-
вих фактор|в, як! д|яли в р|зн| пер|оди розвитку диту{ъти(Ф.лу-
р|я, €.)1яп|девський, 1!1.)(ватцев). ,(ехто з досл!дник|в в|дзна-
ча1оть спадкову схильн|сть до дислекс|[ (Б.)(альгрен, [!1.Руд|-
неску та |н.). 1ак, генетинн| досл|д}кення' проведен! 1![..}1ам|,
}[..}1онай, 1!1. 6уло, Б. )(альгреношт' до3во ли ли д1йттт висновку про
спадковий характер деяких фактор|в (пору1пення латерал|зац||,
3атри1шка 1цовленнсвого розвитку), як| обутшовлтототь виникнен-
ня дислекс|[ та дисграф||. }1.3ахалкова та сп|вавтори в|дти|на-
|оть спадкову обтяэкен!сть у 45оА д|тей з дислекс|:о. 3а да!1итути
Ф.}[орнева' серед д|тей з дислекс|то та дисграф|то в 60% випадк|в
спадков!сть була обтя}кено1о псих|чними розладами | т|льки в
25% - пору1]1ення:ци безпосередньо писе1иного тшовлення. Рей-
нольд тако}к вка3ав на вплив спадкового фактора в ет|олог|| дис-
лекс!й у д|тей. Автор зробив висновок' що |снус особлива, вро_
дэкена форпда дислекс|й, коли д|ти успадкову!оть в|д батьк|в як-
|сну незр!л|сть головного 1шозку в його окремих д|лянках. {я
незр|л|сть структур у|о3ку проявляеться у специф!нних затри1и-
ках розвитку певних функц|й.

$л!н|чне досл|дэкення виявляе в анамнез| у б|льтшост! д!тей
з дислекс|€}о та дисграф!ето несприятливе прот|кання прена-
тального' натального ! постнатального пер|од!в: патолог|я ваг|т-
ност| | полог|в (токсикоз ваг|тност|, |нфекц|йн| захвортовання'
хвороби матер! (нефропат||, д|абет, г!потер!оз тощо), алкогол!зм
матер|, несум|сн!сть кров| матер| та плода' недонотшен!сть, стр!м-
к| пологи, аку1шерськ| ускладнення у вигляд! г|покс|| плода'
затяэкн| пологи' асф|кс|я); патолог!чна сшадков!сть (труднощ|
навчання у батьк!в, псих|чн| 3ахвор|овання). Ёер|дко до на3ва-
них фактор|в додатоться черепно-мозков| травми голови' со1у!а-
тична ослаблен|сть, в|русн! та бактер|альн| нейро!нфекц|| та
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наст| |нфекц|йн| 3ахвор1овання.в постнатальний пер|од. г]ри
цьому найб!льтп суттеву негатутв11у роль у виникненн| дисграф||
та дислекс|[ займатоть патолог|нн| фактори, як| д|тоть у б!льтш
п|зн| пер|оди розвитку плода та в постнатальний пер|од. ,(осл!-
дъ1у!ки передбанатоть' що вони зд1йсн1ототь негативний вплив
на структури третинних 3он головного 1цозку' як! забезпечу1оть
функц|онування символ|чних функц!й (усне 1цовлення' читан-
ня | письшто).

Бт!олог|то дислекс|| та дисграф|:. пов'язутоть |з впливош! як
б!олог|чних' так ! соц!альних фактор!в. |!орутпення читання !
письма мо}куть вик]|лкатися причинами орган1чного та функ-
ц|онального характеру. 1ак, у результат| досл|дэтсень, проведе-
них [алабуРАой, було виявлено ат{ато1ц|чн| ано:цал|| тиозку двох
тип|в у 5 нолов|к!в, як| стра}кдали на дислекс!то. |{ертш| ана-
тотш!нн| в|дхилення проявдялися у в|дсутност| аси:цетр!| п|вкуль
у д|лянках, як| забезпечували оволод!ння 1\{овленняти. ,(руге
анатотш|чне в!дхилення проявлялося аномал|я1у!и в розтатшуванн!
кл|тин головного мо3ку (порутпення розвитку плода в пер|од з
16 то 24ти}кдень ваг|тност|) перева)1сно в лобних та задн|х т|ти'я-
но-потиличних 3онах л|во] п|вкул!, як| матоть в!днотлення до
1шовлення. €пиратонись на досл|д)кення |алабурди, }1.[ентшв|нд

розробив г|потезу, зг|дно яко| в|дсутн|сть або зментшення аси_
:иетр![ право| та л!во| п|вкул| у дислексик!в переваэкно обумов-
лене пору1шеннями |тиунно| функц|[ орган|зму. Ёадлитшковий
вплив чолов].чого статевого гор1иону - тестостерона т[ризводить
до в|дсутност| або зш!ен1шення аси:шетр|| головного 1у!о3ку' внас-
л|док чого пору1шуеться розвиток мовленневих д!лянок у{о3ку.
)[' зв'язку 3 цим 3находить п!дтвердэкення той факт, що дислек-
с|я та дисграф|я наст|тше зустр|наеться у хлопник|в, н|эк у д|внат
(в|дпов|дно 4: 1 | 10: 1).

1{р!м того, дисграф|я та дислекс!я виника1оть за орган|н-
них мовленневих пору1пень. Фрган!тн| ура}1сення д!лянок го-
ловного мозку' як| беруть участь у процес| читання ! письма,
спостер!гатоть у дизартрик|в, афазик|в та алал|к|в (Ф.]1ур!я'
€..}1яп!дев съкий, Р[. )(ватцев).

Багато досл|дник!в акценту1оть увагу на функц!ональних
пору1шеннях д!яльност| мозкових д!лянок мозку' як| за6езпе-
чу}оть оволод|ння 1цовленням. Функц|ональн| причини мо}куть
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бути пов'язан| з впливом внутр|тпн!х фактор|в (хрон|нн| сома-
тичн| 3ахвор}овання), так | зовн|тпн|х (неправильне мовлення
оточення' двомовн!сть' недостатня увага до розвитку мовлення
ду|1ини з боку дорослих' деф!цит мовленн€вих контакт|в) фак-
тор1'в, як! затри:шутоть фортиування псих|чних функц!й, як| бе-
руть участь у процес| читання | пись:ца.

1аким чинотш, в ет|олог|[ дисграф|[ та дислекс|[ беруть унасть
як генетичн!, так | екзогенн|чинники.

,(осл|дхсення останн|х десятир|чь доводятБ, 1{Ф нер|дко од-
н|ето з причин порутшень читання | письтца е труднощ| станов_
лення процесу латерал!зац![ (функц|онально| асиметр![ в д|яль-
ност| парних сенсомоторних орган|в). ]/ таких д|тей до к|нця не
встановилась дотш|нантна роль одн|е| 3 великих п!вкуль голов-
ного 1цо3ку' 4Ф' 8 сво}о чергу' 1шо}ке призвести до пору1шень мов-
лент1€вого ро3витку.

|[ринини та прояви дисграф|: з позиц1[ кл|н|ко-педагог|ч-
ного п|дходу пов'язук)ться' пер1ш 3а все' з явища1ци недоро3ви-
нення та ура}кення (Ё€, наприклад' таки1ши як ттейроди-
натц!чн| пору1пення вищих цсих|чтлих функц|й, з функц|ональ_
но1о недостатн|стто |х вищих фортш регуляц||. )[' зв'язку з циш!
пору1шення читання | письма найб|льтп часто спостер|га1оться в
синдром| м|н|:иальних мо3кових дисфункц!й (1!11!1А), затритш-
ки псих|чного розвитку, ол|гофрен||, дитячого щеребрального
парал|ну, пору1шень слуху (Б.}{овальов' Б.$овтшиков, 6.1!1нух|н,
Ф.$орнев). 3г|дно 3 конщепц|ото Р..1[ев|но|, порутшення читан-
ня ! письтша е проявом систе1иного пору1шення 1у!овлення, в|доб-
ра)тсення недоро3винення усного 1\[овлення у вс|х його ланках.
1аким чинопд' дисграф|я та дислекс|я найчаст|тпе проявля}оть-
ся в структур| складних мовленневих та нервово-псих|чних по-
рутпень.

бутасне розум!ння пору1шень письма | читання з точки 3ору
психол|нгв!стичного та психолого-педагог!чного аспект|в дово-
дить' що р|зноман|тн| пору1пення читання | письма обумовлен!
не ст|льки пору1шенням усного :у!овлення ду|\ит1у!, ск|льки не_
достатн|ст1о ряду псих|чних функц|й: пам'ят|, уваги' 3орово-
просторового гно3ису' сукцесивних та симультанних процес|в,
а тако;к операц|ональних кош|понент|в письтчта та читання (Ф.[о-
п|тенко, Б..(ан|лав|нтоте, Р..}[алаева, Ф.Рос|йська, 1.6адовн!ко-
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ва, €.6оботович' Б.1арасун, Ё.9ередн|ченко та |н.). ?руднощ!
}к в оволод|нн! писемним мовленням виника1оть як насл|док
посднання трьох груп явищ: б|олог|чно[ недостатност! певних
мо3кових систем' як| призводять до виникнення на ц!й основ|
функц|онально| недостатност|, а такохс соц|альних у1иов.

1 2 .3. 1 . (ш ;шптпо ;шштпштс(' 0шсер оф11
Фсновнитши симптома1ии дисграф|| е ст!йк! специф|нн| по-

1цилки (не пов'язан| !з застосуванняш! орфограф|нних правил),
виникнення яких не обутиовлено пору1шеннями !нтелектуально-
го або сенсорного ро3витку або нерегулярн|стто штк|льного навчан-
ня. 1ак| патолог!чн| помилки сл|д в!др|зняти в|д 11о1\{илок' яких
припуска|оться д|ти п|д нас вивчення ново| те1ии. Фсновнитши
критер!яш:и в!д:иепсування патолог!чних помилок в|д непатолог-
|чних е: с пт1&ю[с тпь, з 0 атпн1с тпь з окр1плю в с'т!.шсь тпа зб1 льт'лу в о'
т[шсь' якщо не проводити спец|альну корекц!йну роботу.

)/кра|нський, як ! рос|йський правопис базуеться на дея-
ких основних принщипах' серед яких пров!дними | найб|льтп
3агально прийнятими мо}кна вва}кати: фонетитний (фонематин-
ний), шлорфолог|чнтцй т а традиц!йний (|сторинний).

Фонетичний принцип письма € осново1о граф|ки. €уть його
полягае в то1цу' що буквене по3начення повн|стто в|дпов!дао тиш!

фоне:шам, як| нутоться в слов| (слова записуеться так' як чу}оть_
ся ! витцовлятоться). ,(ля засвоення фонетичного принципу пись-
ма дитин| необх!дно оволод|ти основни1ци операц|я;ши пись1ша:
3вукови1у[ анал!зотц; сп|вв!днесенням 3вука з буквото та сп|в-
в|днесенняшт букви з к!нетцото. .{кщо дитина в процес| засвоен-
ня цих операц1й допускае по1цилки в словах' як| запису1оться
за фонетинним принципом' так| помилки вва}1са|оться тимча-
совими' пов'я3аними з певними етапами засвоення цих опе-
рац|й. } цей пер|од допускаеться' що ду!ту|11а мо'ке пропуска-
ти' переставляти тадодавати зайв| букви в слова. Фднак по м|р|
оволод|ння операц!ями пись1\ца так| помилки 1у[а]оть зникнути.
8кщо )к дитина стаб|льно продов}куе пропускати голосн| тапри-
голосн| букви п|д нас |х зб!гу, зам|нтовати 6укви, що познача-
тоть близьк| за акустико-артикуляц|йнитши ознака1ии звуки, або
зам|нтоватибукви, схоэк! за написання1у!' це св|днить про те' що
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дитина мао труднощ1 у 3асвоонн1 основних операц1и письш|а.
]ак! помилки сл|д вва}кати патолог|чними, як| потребутоть спец-
|ально! логопедично| корекц|!.

1\{орфолог1чний принцип письма полягае в то1!!у' що при
написанн| збер|гаеться стал|сть буквеного позначення :иорфе:и
(преф!кс!в, суф|кс|в, зак|ннень), не зва}ка1очи на те' що в р!зних
фонетинних умовах вони виш|овля1оться ! ну:оться по-р|зному.
€аме на цьо1цу принцип! базуеться б|льтш!сть правил орфограф![.
1{оли виникае нев!дпов|дн|сть ш:|эк вимовото | написаттнятш, виб|р
букви ви3начаеться певни1у! орфограф|чни;ц правилош|.

|[омилки, допущен| в орфограмах, як| ще не вивчались' не
вва)ка1оться патолог|чниш1и. '8кщо )к учень' зна1очи правило'
не 1шо}ке його застосувати' стаб|льно допускае однотипн! орфо-
граф|нн| по1шилки' то в таких випадках по1иилки вва}ка1оться
патолог|чнимли, або дизорфограф|нними.

1 2.3.2. [ шпш п&7попо21чюшх по ]шшпо,с
!по|х лшехош1з;шш
Автори застосовутоть р|зн! шринципи анал!зу специф|нних

помилок. 1ак, 1.€адовн|кова вид|ляе 3 групи по1шилок: помил_
ки на р!вн| букви та складу; шо1у|илки на р!вн| слова; помилки
на р!вн| речення.

|!ертша група по1\[илок найб|льтп числена та р|знош:ан|тна
за типаш{и помилок. €тоди входять по1у|илки звукового анал!зу;
по1шилки фонетшатитного сприймання; зтш|тшування букв за к|не-
тичното схоэк|стто; персеверац|| та антиципац||.

.(о друго| групи внале}кить окреме написання частин сло-
ва; Ё!"апу!сання ра3о1у| слуэтсбових частин 1цови 3 наступнишл а6о
попередн|м словом; зм!щення кордон|в сл1в (написання разо1ш
двох сл|в та розрив одного |з них; контоменац||; морфемн| агра-
матизми тощо.

1ретя група помилок вкл}очао в себе аграмати3ми' тобто
пору]пення 3в'язку шт|этс словами у реченн|; в|дсутн|сть або не-
правильне позначення ме}к речення; пропуски' перестановки
сл|в у рененн|.

Р.]1алаева пропонуе об'еднати помилки таким чино1ш: спот_
ворення та зам|ни букв; спотворення звукоскладово{ структури
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слова; пору1шення злитност| написання окреш|их сл|в у рененн|;
аграмати3ми на письм|.

€л|д в|дзначити, що дан| класиф!кац|| потшилок е си1цпто-
1цатичними та не врахову1оть:цехан|зми' що при3водять до ви-
никнення т|е[ чи т|с! потцилки.Р\айб|льтш об1рунтовано|о е кла-
сиф|кащ|я помилок' представлена €.€оботович' Ф.[оп|ченко.
Бона базуеться на визнаненн! при|тцит!.ат!исьма та враховуе при-
чит1и та шлехан|зми допущених помилок. Автор вид!ляо: фоне-
тинн!; граф|нн| та оптико-просторов|; морфолог|нн! (лексико-
гра1цатичн|) потшилки.

1. Фонетичн! помилки _ це шош|илки, як| виникатоть п|д нас
написання сл!в, що 3аписутоться за фонетични1ц принципош!.
3а своето природою вони неоднор!дн!.

.{о фонетичних налеэкать 3 групи помилок:
1 група по}[илок _ зо;п1шш або з:ш1тшувоншя на шисьтц| букв,

що познача1оть 3вуки, близьк| за акустико-артикуляц|йнитии
ознака1ци (тш'яких - тверди1у|и, дзв|нких - глухи1ии' свистячих
_ 1пиплячи1\[и та навпаки). |[омилки такого характеру е ду}ке
ст|йкиули ! ваэкко п|ддатоться корекц||.

,{осл|дэкення' проведен| €.€оботович' Ф.|оп|ченко, Б.,(ан|_
лав1чтоте до3волили 3'ясувати, що причинита!<у|х помилок не-
однор|дн|. Б [х основ| 1цо}куть ле}кати:

1) порутшення фонетиатичного сприйтшання (слухово| дифе-
ренц1ац|| фонем);

2) порутшення вимови звук|в, що призводить до неч!ткост1

фонетиатинних уявлень про 3вуковий складслова. 3 цих випад-
йах фонетшатичн| уявлення дор!внтототь власн|й неправильн|й
вимов|;

3) порутшення або недостатне використання слухового кон-
трол!о. |[|д нас фонетшного розп|знавання д|ти спира1оться на
артикуляц|йн| ознаки звук|в (проговортовання), не врахову}о-
чи |хн|х акустичних о3нак' що св|днить про недостатне вико_

ристання слухового контрол1о власного 1шовлення.

[ей тип пош{илок часто зустр|наеться в письш|ових роботах
д!тей з фонетинно чисти1ц ш|овлення1и.

2 група по1шидок - пропуски букв, перестановки' додаван-
ня в слова 3айвих букв' спотворення звукового складу слова. Ёай-
част|тпе д|ти пропуска}оть голосн| 3вуки у в|дкритому склад!, у
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слабк|й, ненаголотшен|й по3иц|! (тшапка _ (<1!]&||Ё)): хата - <<хат>

- голосний звук сприйма€ться ъ\иу|и як елеш[ент приголосного);
приголосн| перед ненаголо1п ениму! голосни1ши (сонце _ 

<( соне' ) ;

приголосн| п!сдя наголо1пених голосних (пейза*к _ <,пейза,));
приголосн! п!д нас |х зб|гу (скло _ 

<< сло )) , :ш|ст - <( 1ш|т,> ). ]/казан!
звуки в на3ваних фонетичних позиц|ях е шлентш вира3ниу!и'
к|нестетично мен1п ч|ткитии.

Б основ| такого типу помилок мо}куть ле)кати р|зн! принини:
1) несфортшован|сть або порутпення звукового анал!зу як

процесу розутиово[ д||, яка проявля€'ться в неспромоэкност! вид-
|ляти частину з ц|лого (звук з| слова), визначати посл|довн|сть
та к|льк!сть звук!в у слов!;

2) недостатня ст|йк!сть' автоматизован|сть операц!| звуко-
вого анал!зу, його уязвим|сть п|д нас ускладнення умов вико-
нання 3авдання (ускладнення звуко-складово[ структури сло-
ва' прискорення те1цпу виконання завдання).,{осл|дэкення,
проведен| )1.€п|ровото, Р..(ан|лав|нтоте, [1.{ередн1ченко' дове-
ли' що унн!, усп|тшно викону}очи прост| види фонетиатинного
анал|зу, допуска|оть велику к|льк|сть помилок при виконанн|
завдань на 3вуковий анал|з складних за будовото сл|в (Батьк|в-
щина - <Батькченина)' пара1шутист - <<парутист)).

3) Фдн|ето 3 причин наведених вище пош!илок виступа€ пору-
1цення 1иовно-слухово[ па:и'ят!, яка не до3воляе утри1иувати по-
сл|довн|сть звук|в у слов|, 1{Ф, Б сво}о чергу' призводить до про-
пуск!в букв, склад1в, а в деяких випадках до спрощення та спот-
ворення звукоскладово! будови слова (|лтострац|я - <,|лтоц|я>).

4) 8ксперитшентальн| досл1дэкення' проведен| Ф.|оп!ченко'
€.6оботович довели' що вир!"п:альний вплив на як!сть виконан-
ня завдань на 3вуковий анал|з слова улае спос!б анал|зу: якщо
д!я анал|зу зд|йснтовалася в розу}шово1иу план| (опора на фоне-
матичн! уявлення) без опори на проговор}овання та слухове
сприймання' помилок спостер|галося 3начно б|льтпе, н|эк при
голосному проговор1ованн| та слуханн| себе. Фтжсе, д|я звуково-
го анал|зу у таких д|тей ву!'далася недостатньо сфортшовано1о на
р|вн| внутр|тшнього плану | зд|йснтоеться краще з опорото на
зовн|тпн| засоби _ проговор1овання та слухове сприйштання 3ву-
кового складу слова. Б процес| эк письма в умовах класу (письшло
п|д диктовку, творн| письмов| роботи) опора на зовн!тшн| до-
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попд|экн| засоби 3гортаеться, внасл|док чого спостер|га€ться ве-
лика к|льк|сть потиилок на пропуски та додавання в слова зай-
вих букв. 1ак| випадки св|дкать про те' що у д|тей стра}кдае
слуховий контроль за власним мовленням та са:иоко}{троль у
шроцес| перев|рки виконання завдання.

,(о третьо| групи помилок нале'кать зам|.ни, додавання та
пропуски букв, обутиовлен| позиц|ето звук|в у слов! та впливом
звук|в один на одного. 1_{| потиилки на3ива}оть позиц!йними
(по:шилки на упод!бнення). 8они нестаб|льн!, виника}оть у д|тей
ослаблених (астен|нних), як| не 1шо}куть р!внотш|рно розпод|ли-
ти увагу на р!зних операц|ях, а тако}х своечасно переклтонити [[
з одн|с| операц|[ на !нтшу. 3вук, який тцао сильну по3иц!:о в слов|'
е б!льтп виразни1ц за акустико-артикуляц!йними о3наками (звук
<<п> в €.г|6Б| лопата), н|эк звук-затц|нник (звук <(т)))' в|н концент-
руе на себе увагу учня' послабл}о}очи при цьошлу |нтп! ланки ц|ло-
го процесу пись1ца (зоровий та рукоруховий контроль), внасл|-
док чого виникае позиц|йна пот!!илка на зашл|ну, пропуск або
додавання букв (лопата - <<лотат}>>, БФ!ФЁ& _ <<3Ф!Ё€|'>>, Фксана -
<,Фкосана'>).

11. |раф!нниту|и та оптико-просторовиш|и по1иилкатши в л|те-
ратур| на3иватоть р|зн| нетонност! у накресленн| букв. 8ира;ка-
]оться вони в за:ц|нах на письшт| букв, схо}ких за сво|тши оптико-
просторовитци або к|нетични1ци о3наками. Бид|лятоть так| типи
граф1нних по1шилок:

1) затш|ни граф|нно схожсих букв, що склада}оться з однако-
вих елемент|в, як| по р|зному ро3та1пован| у просторт (в - 0, пъ'
тл,ш- п);

2) неправильне просторове ро3та1пування елеш!ент!в букви
(х _ <,сс'>, пт - <,пп,> );

3) зам|ни букв, як| матоть однаков| еле1шенти' але р!зняться
м|эк собохо к|льк|стто елемент|в або додаткови1и елементом
(п - тп, 3!с _ тс,ц' _ ш,щ - 1л,4 - |, | - #, н- ю, л _ ]}|, ,_ 

")'4) пропуски еле1\{ент|в, особливо при поеднанн| букв, що
вклточа1оть однаковий елетиент (оу - .а1 ).

5) дописування зайвого еле1!|ента букви ( 1]1, - <, шш'>, тп - << пп>> ) .

6) зшл|тшування або зам|ни букв за к|нетичното под|бн|стто
( о - а ' б - 0, ш- у , ! _ ч ' г 

_ Р , н - ю, ш - [ш' л - я, н - 1{ ' о - 0 ).
7) дзеркальне написання букв.
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|[ринини та тиехатт!зпди цих г]ош|илок поляга|оть у поруш:енн|
або недостатн|й сфортшованост! тих псих|чних функц|й та розу-
ш|ових операц|й, як! забезпечу|оть 3асвооння 2 та 3 операц|й
письма' а са1ие: зорово-просторового сприй:иання' просторових
уявдень' 3орового анал!зу та синте3у, зорово| та рухово| паш''-
ят!, тонких диференц|йованих рух!в Р}(и, зорово-ш!оторно| ко_
ординац||, 3орового та рукорухового контрол}о. |раф!нн| та оп-
тико-просторов| по1цилки не завя{ди стаб|льн|. Ёа ду:шку €.€о-
ботовин, механ|зтц таких по1цилок мо}ке бути схоэким на 1\[е-

хан|зтц позиц|йних помилок.
|11. .[ексико-гра:иатичн! попгилки пов'я3ан! з незасвоенням

тиорфолог|чного принципу пись1ца або |з 3агальни1\[ недоро3вит-
ком мовлення (3}11!1). Бони вкл}оча1оть велику та р|знотшан|тну
групу :шорфолог|чних' синтаксичних' пунктуац|йних та семан-
тичних пош|илок. Биникатоть п|д нас нат]исання сл|в, що запи-
су}оться за тиорфолог|чнити принципо1у! або п!д час написання
речень. .(о таких по1цилок нале}кать:

1) порутпення у словосполуненн| або рененн| узгодэкення та
керування' що проявдяеться у помалково,]пу напцсонн! 3ак1н-
чень сл]в (аграшлатизми на письтш!). (€кр|зь ле}кать глибокий
сн|г. 6н|г ус|:и 3ахищае в|д :шорозу й в|тру. А велик! старий пень
став }китло для комах);

2\ помилки, як| виникатоть п|д час напшсання преф1кс]в тпо
прш[с;пенншк1в. !чнт часто в|дриватоть преф|кси в|д слова, а
прийшленники пи1шуть разо1ц з| словоти або зовс|тш пропуска|оть
[х (<]/л|с| сховалися маленьк| 3в!рята)). <,Ё{а стала 3има) <,6н!г

ус!х за хищае-мороз! | в|тру>.).
3\ зо;ш!нш преф[кс!в тпа суф1кс/а (тиорфемний агратшатизм)

(п|д|йтпов - <(прийтлов>' ведме}кий хв|ст - <,ведмед|в хв|ст>);
4) р о з 0 [ льне н опшс анн я ч а с т[шн с ло в а ( <, | дуть'' << по чалася > ) ;

5) зм!щення ]ше)|с сл1в (<.\2у вони спатиш|ути до весни>. <(ле-

}1{ить гли6окий сн|г> . ).
1ак| потцилки на3иватоть :иорфолог1чнишги. Б [х основ| ле-

}кить пору1пення гра1\{атично| будови :иови (словоз:ц|ни та сло-
вотворення), в|дсутн|сть ч|ткого тшорфолог|чного анал|зу сл!в,
несфортшован|сть тиорфолог!чних узагальнень та обтиехсен!сть
1цовленн€вого досв|ду унн|в, що пере1пкод}*{ао вид!леннто та зас-
воснн}о у3агальнених значень флекс|й, характер}1их для дано[
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в|дшт|нково| фортши, а тако}к усв|доштлення прийменника як са-
штост|йного слова.

6) Белику та р|зноман|тну групу по1у!илок склада}оть орфо-
граф!вн| помилки' пов'я3ан| 3 пору1пення1ц системи словозтц!ни
та словотворення' недостатн|1ш засвоення1ц правил правопису та
неушл|нням !х застосовувати. Б логопединн|й л|тератур| тх на-
3ива}оть дизорфограф!ннитши. ,(о таких помилок нале}кать: по-
1шилки на правопис ненаголо1шених голосних у корен! слова:
(<,висна,>, <,3етцовий>), дзв!нких та глухих приголосних у сере-

дин! слова (<.н|хт!>, <,лехкий>)' неправильне в}кивання <<ь>) для
пошт'яктшення приголосного в к|нц| та середин| сл|в ( <<маленк|'> 

'
<скр!31) _ скр|зь, ((спити)> - спить) та у сполученн| <'ьо'>(бага_

тьох - <,багатох), в}кивання апострофа тощо.
1{|льк|сть таких помилок 3 рокаш[и не 3ш{ен!пуеться' а

зб|льтпуеться.
7),(о синтаксичних помилок нале}кать так1:
а) в|дсутн!сть позначень цде}1( речення - заголовних букв та

крапок (<(скр|зь ле}кить тли6окий сн|г_>, <'6кр|зь ле}кить гли-
бокий сн|г->);

б) неправильт{е ви3начення ш|е}к речення (<<}: степ} п|д тш'я-

ко}о 3иш{ово}о ковдрото спить о3иш{инау л|с\йналуках п|д сн|гом.
€ховалися р!зн| :шаленьк| зв|рята>.);

в) пропуски сл|в тачастин речень (<ус|х захищае в|д тшорозу

| в|тру> - €н|г ус|х захищао в|д тшорозу | в!тру. <,][' л|с| й на }ктлош{

для багатьох кош!ах>. - ]/ л|с| й на луках сховалися р!зн| шла_

леньк| зв|рята. А великий старийпень став }китло1ц для багать-
ох комах) та пору1шення посл|довност| сл1в у рененн|.

Фдн!ето 3 причин синтаксичних по1цилок € пору1шення син-
таксичних у3агальнень' що при3водить до несфортиованост!
структури речення. 1аким учня1\[ ва}кко вид|лити речення як
окреш!у синтаксичну одиниц1о' правильно вут311ачити його тшеэк|.

Б{ступно:о причино[о виступае пору1шення синтаксичного анал!-
3}, ш{о вира}каоться у неправильно1цу визначенн| к|лькост! та
посл|довност| сл|в у рененн!. 3вуэ*сення обсягу оперативно!
патш'ят! при3водить до помилок у3год}кення та керування в опе-

рац|| складання висловл1овання !з окремих сл|в, а тако}к до про-
пуск|в сл|в, настини речення | нав|ть до повного сшотворення
зшт!сту фрази, яка п|длягае запису. Ёеможслив|сть продуктивно
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ро3под!лити увагу ]и|ж( багатьма 3авдат{няпди пись1иа: техн|чни-
1ши' лог|чниш|и' орфограф!чними _ тако)к негативно впливае на
правильн|сть написання речення та стае причино1о синтаксич-
них та пунктуац|йних помилок' а пору1шення контрол1о таса-
моконтрол:о п|д час пись}у|а не дао 1ио}кливост| ц! поштилк и вил-
равити.

Ёедостатня авто1иатизац|я правид написання речень тако}1(
мо)*{е стати причиното синтаксичних помилок.

8) до пунктуац!йних поР|илок наде}кать пропуски розд|ло_вих знак|в' неправильне [х в}кивання для необх!дного |н'она-
ц!йного оформлення речення. Фсновно:о причино|о таких по-
милок е не сформован|сть ум|ння сприймати |нтонац|йне офор-
млення фраз, сп|вв!дносити його з основними правилами пунк-
туац|[.

9) €е:иантичн! пошлилки шроявля!оться' як правило, у зам|-
нах сл!в. |[риному унн| моэкуть затш|нтовати незнайош|е слово
словом' близьким 3а звучанням' наприклад зам|сть <,багатьох
комах > написати <, б аг атих ко1шах } або будь - яки:ш знайо:ши1у! сло-
вом' яке зовс|:ц не п|дходить до з:и|сту речення. |[ринини по_
д|бних помилок поляга|оть у системно]иу пору1шенн! мовлення,
3окре1иа у несфор:иованост| лексично| семантики на р|вн| усно-
го мовлення. Фдн|е:о з причин се1иантичних помилок моэкобути
пору1пення у д1тей самоконтролто на письм|.

.(ля розумово в{дсталих д|тей характерну!у|и е вс| типи по-
1шилок.

[исграф|я мо}*се супровод}к уватися | не ;пов леннс вою сц]у'п-
т.омот[цкою (невролог|чними пору1шеннями' пору1шення]ши
п|знавально[ д|яльност|, порутпення1у!и сприйманйй, пам'ят!,
уваги' псих|чнитци г{ору1шеннями). [ешловленнев| ситиптоми
ви3начатоться в цих випадках не характером дисграф|| ! у 3в'я3-
ку з щим не вкл1оча}оться до [| симптоматики' а ра3ом |з пору-
1шенням письма входять до структури нервово-псих|чних та
мовленнових порутшень (при алал|1, дизартр||, пору1пеннях ш|ов-
лення при ро3умов|й в|дсталост|, затримц| псих|чного розвит-ку тощо).

|{орун |з цим кл|н!ко-психолог!чне вивчення д|тей 3 дис-
пекс|ото та дисграф|ето показало' що у них ма}оть м|сце пору-
|шення низки псих|чних функц!й: сукцесивних та симультан-
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!! !! х | ! |)0цес|в, зорово_просторового гнозису та праксису' 3орово1
: : :п м';п'г|, уваги, ш[овленневих функц!й (Ф.$орнев, Ф.1!1асттоко-
:л:п, [.|[рищепова' 1.|[!нуг!на, Б.1арасун, Ё.9ередн|ненко та
! :п.). 3а результата1у!и експериментальну\х даних.}].Болково|,
().&1асттоково|, .}1.[]]ип1цино|, у таких д|тей був виявлений зни-
эт<енийобсяг 3апа:ц'ятовування зоровот' слухово| та тактильно!
1 нфортшац||. Фсобливо потш|тшиул?| виявилу1сь пору11]ення корот-
псочасно| ;у|овно-слухово[ пашл'ят|. )/ д|тей ц!е| категор|! при
в|дносно збереэкен|й лог|чн|й та смислов|й патш'ят|, пор|вняно
з д|тьми без патолог|| тцовлення' 3начно знижсен1 ш:оэкливост! та
продуктивн|сть запашл'ятовування вербального тшатер!алу.

,(ля д!тей-дисграф|к|в характерним е низький р|вень роз-
витку уваги _ одного з основних компонент!в ш:к|льно| зр!лост|.
]/ них в|дм|наеться недостатня |[ ст|йк!сть та слабка концент-
рац!я, що 3находить свое в|добраэкення у б!льтш вира}1{еному
пору:пенн| фонешлатитного сприймання. }Ф.|аркутпа, Ф.]['сано-
ва в|дзнана:оть несформован|сть ус|х вид|в ко}1трол}о. Ф.|оп|-
ченко' €.€оботовин, Б..(ан!лав|чтоте пов'я3утоть числен| помил-
ки в письмових роботах унн|в 3 недостатн|шл розвитко1ц слухово-
го контролто 1цовлення при фонешлношту розп!знаванн| 3вукового
складу слова' 3 неповнощ1нн|стто зорового та к|нестетичного
контролто в процес| запису сл|в та речень. 1-{! порутшення основ-
них операц|й письма у д|тей пов'я3ан| з особливостяш|и орган1-
зац1| псих!нно| д|яльност| уння п|д нас т]ись1ца: трудн|стто ко-
ординац|[ вс!х операц|й письтша | виконанням 3авдань, як| сто-
ять перед ти1и' хто пи1пе; трудн|стто розпод|лу уваги шл|эк нишли;
немо}клив|стто |х синхронного виконання та переклточення 3

одн|е| операц|| на |нтпу.
8к св|днать ре3ультати, б|льтп стра}т{дае запоб|экний та по-

точний контроль. 1Ф.1!1аксишленко' Ё.т{ередн|ченко за3нача1оть'
що утн!, як! страэкда1оть на дисграф|то' у перева}кн|й б|льтшост!
майэке не збер|гатоть до к|нця уроку простих завдань' д|лоть без
ор|ентир|в та |нструкц!й. 8к!сть роботи |х теэтс не турбуе, а на
3акл}очному етап| спостер|гаеться несфорш:ован!сть д!] сп|встав-
.пення. |[орутшення дов|льно| уваги при3водить до порутпення
ттс:1с:| структури [х д|яльност|.

9 багатьох д|тей с дисграф|ю та дислекс|то спостер|гаеться
! |( )])у ! ! !() ! !ня ро3у1цових операц|й, шов'язаних 3 1цовлення:и (фо_
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не1\[ного та ш|орфемного анал|зу' виконання д|й 3а аналог|ею або
перенесення |х на мовний ш!атер|ал, пл|ркування).

Р./1алаева, €..[ковлев, Ф.1{орнев та багато |нтпих досл|дник|в
3а3нача|оть своор|дн|сть особистост|, б|льш: або тиентп вира)кену
дисгар1шон|то етиоц1йно-вольово| сфери, слабк|сть вольових про-
цес|в, 3ни}1сення праце3датност|, п|двищену втотшлтован!сть,
труднощ| в повед|нц| д|тей 3 пору|шення1ци читання та письма.
€труктура пору1пень п|знавально[ д|яльност| при цьо1у|у харак-
теризуеться нер|вном|рн!стто, моза|чн|стто. 3начне м!сце в н|й
нале}кить орган!ннишл ро3лада1ц уваги' пашл'ят|, темпу' спря1цо-
ваност| та перекл}оченн}о псих|чних процес!в та тих форм мис-
лення' як| найб|льтш т|сно пов'язан| 3 мовленням' особливо
внутр|тшн|тш.

3а умов ц|леспря:шованого корекщ|йно-логопедичного влли-
ву поступово си1у!пто1цатика дисграф|| стае 1у{ен1ш вира}кено|о.

12.4. |{ласиф1кац!я дисграф1й
}{ласиф|кац!я дисграф|| зд|йснто€ться на основ| р|зних кри-

тер||в: 3 урахування1\д пору1шених анал|затор1в, псих|чних
функц|й' несфорштованост| операц|й пись1иа.

1\{.)(ватцев (1959) вид|лив так| види дисграф||: дисграф|я
на основ| акустично[ агноз|[ та дефект|в фонетшатичного слу-
ху, внасл|док пору|шень усного ш|овлення (<граф1нна недор!ку-
ват|сть'>), на основ! пору1пень ви1иовного рит1шу' оптична' при
:иоторн|й та сенсорн1й афаз||.

Ф.?окарева (1969)' яка розглядае дисграф|то з позиц|й пси-
хоф|з|олог|чного п|дходу як насл|док пору1пено| анал|тик о- сиът-
тетинно[ д|яльност| 1у{овнослухового' 3орового та рухового анал|-
затор!в, вид!ляе 3 види дисграф|[: акустичну, оптичну' ]иоторну.

Фсновни:ц симпто1\1о1ш акустично! дисграф|| е пошлилки на
зм||шування та за:ш|ни букв, як| по3начатоть 3вуки, близьк| за
свотш|и акустико-артикуляц| йними о3наками' а тако}к пропус-
ки букв. |[ринини цих по1шилок автор вбачао у недиференц|йо-
вано1цу слухово1цу сприйтшанн| та порутпен|й звуковитшов!' яка
в!добра*каеться на письшл|.

Фптична дисграф!я обушловлена нест|йк|ст1о зорових образ|в
букв. Фкретш| букви не вп|знатоться' не сп|вв|дносяться з певни-
]ши 3вука1у{и, внасл|док чого виникатоть по1у|илки на 3а:и|ни,
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зм!:пування букв, як| бли3ьк| м|атс.собото за граф|чними та оп-
тико-просторовиш|и о3наками. )[''низц| випадк|в' особливо у л|во-

руких д|тей, спостер|га€ться дзеркальне письмо' елементи букв
пи1шуться справа нал|во.

Б тяэкких випадках оптично| дисграф|| письмо сл|в немо}к-
л'1ве' ду!ту|\1а пи1ше ли1пе букви.

1\{оторна дисграф|я. )(арактерни1ц для не| е труднощ| рух|в
руки п|д час письш!а' пору1шешня 3в'язк|в 1у{оторних образ|в сл|в
з тх 3вуков иу!и та3орови1ши образами.

6унасне вивчення письш{а з позиц|й психол|нгв|стичного
та психолого-г!едагог|чного аспект|в св|днить про те' що воно

як вид мовленнево| д|яльност| штае складну психолог|чну струк-
туру' вкл}очао в себе комплекс операщ!й р|зного р!вня: сенсомо-
торних' мовних та се1шантичних. )[' зв'язку з циш| вид|лення вид|в

дисграф|[ на основ| пору1пень анал|заторного р|вня на сьогодн1
€ недостатньо обгрунтованиш|.

!{айб|льтш об(рунтованото е класиф|кац|я дисграф|й, в ос-
нов| яко| ле)кить несформован|сть певних операц!й прощесу
1тись1ца' розроблена сп|вроб|тникаш{и кафедри логопед|[ лгп1
|тшен| Ф. | ерцена п|д кер|вництво1у{ Р..}1алаево| ( 1 98 9 ).

Бид|лятоться так| види дисграф|й : артикуляторно-акустич-
на' на основ! пору1пень фонетшного розп1знавання (диференц!-
ащ|! фоне:ш), внасл1док пору1цень 1}!овного анал1зу та синте3у'
агра1шатична та оптична дисграф||.

1. Б основ| артикуляторно-акустичнот дисграф!| ле'кить
в|добраэкення неправильно| ви1цови на письм|, опора унн|в на
неправильне проговортовання. |1роявляеться вона в затш|нах,
пропусках букв, як| в|дпов|да!оть зашл|нашт та пропускатш звук|в

в уснош{у мовленн|. 1ака форма дисграф|| спостер|гаеться час-
т|тпе у д|тей з пол|морфното дислал|ето, ринолал|сто та дизарт-
р|ото. |{ринотшу зашл|ни букв на письти| |нод| залитша1оться нав|ть
тод|, коли вимова звук|в виправлен&, 14Ф пов'я3ане з недостат-
ньото сформован!стто ч!тких к|нестетичних образ|в букв у д|тей.
€л|д в|дзначу!ти' що зам!ни | пропуски звук|в в усному ш|овленн|
не зав}т{ди переносяться на письмо. {е обутшовлено кош!пенса-
.|'()р}{иш[и мо}1сливостя1ци' а саме зам!но1о неправиль11их к|нес-
'|'(}'|'ит{них образ|в звук|в 1х ч|ткиш:и слухови1ци диференциров_
|({!м!{ :}!) рахунок сфоршлованих фонематичних функц!й.

533



2. .(исграф|я на основ1 порутшень фонемного розп1анаван-
ня (диференц|ац1! фонем). 3а традиц|йно:о терм|нолог|е:о _
акустична дисграф|я. |[роявляеться в зам!нах букв, що позна-
ча1оть фонетинно близьк! 3вуки (свистян| * тшипляч|, дзв!.нк| -
глух|, африкати | ко:ипоненти' що входять до |х складу (н_т', н_
4, 1]1_1!, ц_т, ц_с), м'як| _ тверд|). |[ри цьому в усному 1\[ов-
ленн| звуки вимовля1оться правильно.

8 найб|льтш яскравому вигляд| дисграф|я на основ| пору-
тшень фонемного розп|знавання спостер!гаеться при сенсорн|й
алал|| та афаз||. Б тяжских вицадках зпл1:путоться букви, як| по-
знача|оть артикуляторно | акустично далек| 3вуки (л-к,б_в, п_
н), як| правильно виш{овля}оться.

1![ехан|зми цього виду дисграф|:', на ду1шку автор|в, р|зн|,
що поясн}оеться складн|стто процесу фонемного розп|знаван-
ня. Багатор|внева структура г!рощесу фонеттного розп|знавання
ро3глянута в розд|л| <,Фперац|[ т{роцесу пись1ша)).

Р..}{ев|на, ./1.€п|рова пов'язутоть зам!ни букв на письм| з
фоне:шатинним недоро3винення:ш, з несфортиован|стто уявлень
про фонешлу' 3 пору11:ення1и операц|| вибору фонетии.

€.€оботовин, Ф.[оп!ненко' Б..(ан1лав|чтоте основн| причи-
ни даних помилок вбачатоть у г{ору:пенн| фонетиатичних уяв-
лень про акустично близьк| звуки' а тако}тс недостатне викори-
стання слухового контрол1о п|д нас |х розп|знавання. €во|ми
досл|дэкеннями вони довел[, 1{Ф у д1тей з даним видом дис-
граф![ к|нестетичний анал|з (проговор:овання п|д тас письтша)
не 3мен1пуе к|льк|сть по]шилок на зтш|тпування букв, а навцаки'
призводить до [х зб!льтпення.

Фтэке, для правильного письма нео6х|днийдостатн|й р|вень
функц!онування вс|х операц|й процесу розр1знення | вибору
фонем. |{ри поруптенн1 будь-яко| ланки (слухового, к|нестетин-
ного анал|зу' операц1| вибору фонеми, слухового та к|нестетич_
ного контрол:о) утруднк)€ться в ц|лому весь процес фонемного
розп!знавання, що проявляеться в зам!нах букв на письм!.

3. [исграф!я внасл1док пору1пен}тя мов1того анал|зута син-
тезу проявляеться на письм| у спотворенн! звуко-буквено[ або
морфолог|нно| структури слова та структури речення. Б основ|
[| лежсить порутпення р|зних форм мовного анал|зу та синтезу:
синтаксичного' морфолог!чного та фонетиатичного' а тако)к мор-
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с|л<л.;:ог|нних та синтакоичних у3агальнонь. Ёайб|льтш характер_
][ими помилками е:

1 ) пропуски' перестановки та додавання в слово зайвих букв,
: п1о пов'язано з несформован|ст:о фонематинн0го анал!3у та син_
':'озу (:иехан|зми даного типу по1\[илок розкрит! в розд!л| <'!ипи
пп*:толог|чних помилок та !х механ|зми> (фонетинн| помилки));

2)налисання разом сл|в, особливо прийменник|в з |нтшими
()лова1ии' написання ра3ом частин двох сл!в' розд!льне написан-
!1я частин слова' в|дривання преф|кса в!д кореня тощо. 1ак! по-
мидки виника}оть внасл|док пору1шення у д|тей тиорфолог!тних

узагальнень, морфолог!чного анал|зу та синте3у. |[риклади да-
ного типу пош!идок наведен| в розд|л| <.1ипи патолог|чних по-
мидок та !х тиехан!3тши'> (тиорфолог|нн| помилки);

3) потшилки, як| проявля}оться у в|дсутност| позначень 1це}к

речення _ 3аголовних букв та крапок' неправильно1шу ви3на-
ченн| 1це)к речення' пропусках сл|в та частин речень та пору-
лшенн| посл!довност| сл!в у рененн! (|[риклади дани3 по1цилок'
|х принини та механ|зми розкрит! в п!дрозд|л| <,€интаксичн|
потцилки>).

|1орутпення письш!а внасл!док несфортшованост! фонематин-
ного анал|зу та синте3у ]пироко представлен! в роботах Р..}1ов|-

нот, ./1.6п!рово[, 1.€адовн|ково|, | .91рк!но|, Б.,{ан!лав|чтоте.
4. Агратшатична дисграф!я пов'я3ана з недоро3виненням

гра1\{атично| будови мовлення: :иорфолог|чних та синтаксичних
у3агальнень' часто спостер|гаеться у д|тей |з загальниш! недо-

ро3виненням 1иовлення (3Ё1!1). 1!1оатсе проявлятися на р|вн| сло_

ва' словосполучення' речення | тексту ! е складовото частино}о
б|льтш 1широкого симптомоко1у|г]лексу _ лексико-гра]шатичного
недорозвинення' яке спостер|гаеться у д|тей з дизартр|е1о' ала_

л|0то, ро3умово в|дсталих та д|тей з пору1шенням слуху.
}{а р|вн! зв'я3ного писемного висловл1овання виявля!оться

велик| труднощ! у встановленн| лог|чних та мовних зв'язк|в м!гк

реченнями. [!ти правильно переда1оть поол|довн!сть под!й, про_

пуска1очи та переставля1очи фрагменти тексту' що пору1пуе
смислов! та граматичн! зв'язки м|эк окремими реченнями.

}1а р|вн! речення аграматизми проявлятоться у спотворенн!
м<;рфолог|нно[ структури слова' зам!н| преф|кс!в, суф|кс!в (мор-
с|лс::шний аграмати3м), у неправильному в}киванн! в|дм|нкових
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3ак|нчень п|д час увгод}кення сл|в у словосполученн]. та реченн|.Б унн|в з ц|е:о формото дисграф|| спостер!.гаеться ,'ору-е'""
синтаксичного оформлення мовлення' що проявляеться у труд-
нощах конструтовання складних 3а будово:о речень' пропусках
член|в рече1тня' пору11:енн| посл|довност| сл|в у ренейн|. |{ри-
клади по1шилок при щ|й форм| дисграф|! наведено в розд|л| <,|ипут
та :цехан|зми патолог|чних по1шилок) (лексико-гратиатинн| по-
милки).

5. Фптична дисграф1я пов'я3ана з недорозвиненням 3оро-
вого гнозису, анал|зу та синте3у' просторових уявлень та 3оро-
во| па:ш'ят| та проявляеться в зам|нах та спотвореннях букв на
пись:ш|, як| близьк| м|эк собото 3а о|!тико-просторови1ши ознака-
тци. $ласиф|кац|я та приклади по1цилок даного типу представ-
лена в розд|л! <'1:,тли та механ|з1у|и патолог|чних помидок))
(граф|нн| та оптико-просторов{ по:шилки).

.(о оптинно| дисграф|: налеэкить | дзеркальне пись1цо' яке
|нод! проявляеться у л|воруких д1тей, а тако)к при орган|нних
урш1сеннях головного 1шо3ку.

Ф.$орнев, проанал|зував1пи |снутон1 класиф|кац|| та врахо-
вуточи сунасний р|вень уявдень про пору1пення письш!а' 3апро-
понував таку систе1шатику специф|тних пору111ень пись1у|а:

А. €пециф|нн!. порутшення пись1\[а:
1. .(исграф|| (аграф||):
1. {исфонолог|чн| дисграф||:
а) |[аралал!нн| дисграф|| (<Ёедор|куват|сть у письтш|>);
б) Фонетшатичн| дисграф|т.
2. &1етамовн| дисграф|т:
а).(исграф1я внасл|док пору1шення мовного анал|зу та синте3у;
б) !испраксичн| (моторн!) дисграф||.
11. [исорфограф|я:
1. 1!1орфолог|нна;
2. (интаксична.
Б. Ёеспециф|нн| пору1пення письма внасл|док затри1шки

псих!чного ро3витку' розумово[ в|дсталост|, педагог|нно| занед-
баност|. <,.1] о}тсна дисграф|я > (за [. €адовн|ково:о).

Розгляттемо дану класиф|кац|то б|льтш детально.
1. ,(исфонолог|чн| дисграф1!. 9днити |з пров|дних ме-

хан].зм1в ц|е| форми виступа}оть фонолог|нн| порулпення, як| е
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насл|дком аномального розвитку усного мовлення (неправиль-
но| вимови) та проявля1оться у несформованост| фонематитних
уявлень' г]орутшеннях фонематичного сприйманн8, 14Ф, в свото
чергу' утрудню€ оволод|ння фонематинни:ц анал|зотш. ,(ля ц|е|
фор:ши дисграф!| характерн| потиилки на затш!.ни, зти|штування
букв, що познача|оть близьк| 3а акустико-артикуляц|йними оз-
нака1ши 3вуки. |[риному ц| звуки |зольовано вимовлятоться пра-
вильно' а в потоц| 1цовлення зшл|тшутоться. |[ринину даних поми-
лок автор вбачае у слабкост| слухового контролто' який гальшлуе

усунення дефект|в виштови' а останне спотвортое фонетшатинн| уяв-
лент1я та сприяе неч|ткост| фонетшатинного сприймання. Бнасл_
!док цього дитиъта пи1ше слова так' як |х вишловляе. {ей вар|ант
дисфонолог!чно1 дисграф|| на3иваеться паралал|ч11итш | спостер-
|гаеться у д|тей з пол|морф!1ими пору1пенняу!и 3вукови1шови.

|{орун |з зашл|нашли та зшл|штуваннятии зустр|натоться спотво-
рення та спрощення звук|в. Баакк| за виш|ово}о звуки зам|нто-
1оться б|льтш прости}ди (бонка - <,ботька'>, булка - <,буйка, буль-
ка>), що в|добраэкае незр|л|сть артикуляц|йного апарату | заз-
вичайсупровод}кусться артикуляц|йното диспракс|ето. Б склад-
них випадках труднощ| вимови при3водять до пору1цень скла_
дово| будови сл|в у вигляд| пропуск|в та перестановок склад|в.

Фоне:иатична дисграф|я спостер|гаеться у д|тей з нор1у|аль-
ним 1иовленневи1ц ро3витком ! проявляеться у вигляд| по1цилок
на зтш|тпування опо3иц|йних приголосних (твердих - ш|'яких,
дзв|нких _ глухих' свистячих - 1пиплячих тощо) та прог{усках
букв. 1х основними причина1ши е недосконал1сть фонеш|атичних
уявлень при нор1шально1цу фонетиатинно1цу сприйтцанн|, труд-
нощ| концентрац|| та розпод|лу уваги п|д нас пись1ша' що г1ри-

зводить до недорозвинення навичок фонематинного анал|зу.
2. 1!1етамовн| дисграф|| пов'язан| з поруштення1у{ меташ!ов_

них процес|в: операц|й, пов'язаних 3 усв|дошллення1и основних
л|нгв|стичъ\их одиниць членування мовлення (ренення' сло-
во' склад' звук) та анал!зом усних висловл}овань на ц| умовн|
одиниц|.

,{исграф1я внасл!док пору1шення 1шовного анал!зу та син-
тезу. |{ринини та механ|зшли цього виду дисграф|| розкрит! в
класиф|кац|| Р..}1алаево] та в п|дрозд|л| <,|!ошлилки на пропуски
та перестановки букв>.
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,(испраксинн! дисграф![ проявляк)ться у неспромоэкност!
оволод|ти граф|тним образом букв, що призводить до помилок у
вигляд| зам|н букв, схо)ких за к|нетичними ознаками. } д|тей
з ц|е:о формото дисграф|| пов|льно вироблятоться рухов! образи
букв (к|не:ии) внасл!док !нертност| рухового стереотипу' пору-
1пень пальцевого праксису. |[онерк у таких унн|в нерозб!рли-
вий, спостер|гаеться упов|льнений темп пись1ша та труднощ| в
автоматизац|| графо-моторних навичок.

€л!д в|дзначити, що розглянут| види дисграф|й у чистоу|у
вигляд! зустр!натоться р|дко. €аште тотшу найб|дьтд правильно та
зручно визначати не форму дисграф|[, а типи патолог|чних по-
милок' що дозволить правильно спланувати зтц|ст психолого-
педагог|нного та логопедичного обсте}}сення та окреслити на-
пря1ики корекщ!йнот роботи.

11. ,(изорфограф|я
,(изорфограф!я - це специф1чне ст|йке пору1цення пись-

ма' яке проявляеться у неспро:шоэкност1 засво|ти орфограф1нн|
навшч!ки' не 3ва)шак)чи на 3нання в!дпов|дних правил. Фсновнитц
си1шпто1ио1ц дизорфограф|| е особлива категор|я ст|йких специф|н-
них (орфограф|нних, синтаксичних) поштилок (тх приклади на-
веден| в розд|л! <,1ипи та:цехан|з1ии патолог]'чних потшилок>).
3а данимли досл|дэкень серед унн|в 2-го класу спец|ально] тшко-
ли дизорфограф|ето стра}кда}оть 80% унн|в, а серед 3-го класу -
90%.

}{|льк|сть орфограф|чних пош|илок 3але}кить в|д складност|
тшорфолог|нно! будовислова' к1лькост| орфогратш в одно:шу слов1,
ступен1о сатшост!йност| письшла, тобто в|д того, наск|льки ко1у{п-
лексним е акт пись1иа.

Фсновното трудн|стто у д|тей 1з 3Ё}1 € 3наход}1сення у словах
орфограшл та вир!:пення орфограф|нного завдання.

Фрфограф|чна навичка (Ф.Ё.) _ це автоматизова|тий ком-
понент св1до:ио| 11{овленн€во| д1яльност1 л:одини 3а у1иов про-
т|кання !1у пись:и[ (1\{./|ьвов). Бона явля€ собото |нтелектуаль-
ну та мовленневу навичку, яка фор:иусться на основ1 роауп|о_
вих д|й та ро3витку усного мовлення.

,{,к в|дзнача1оть в|дом| методисти .(.Богоявленський,
1!1. |незд|лов, €. )1{уйков, 1!1. Роэкдоственський, гратиотне пись-
1шо _ це' пер1]1 3а все' навичка' а не 3нання' хоча вона передбанае
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знання орфограф!чних правил. }чень не просто говорить | пи1ше'
в|н мао говорити | писати правильно' 3амислк)]очись над тим'
як в|н висловл1о€ А}мк}, як орфограф|нно правильно пи1ше сло-
во. Фт}ке, оволод|ння грату|отним письмом передбанае усв|дом-
лене формування орфограф|чно| навички.

Фрфограф|чна навичка форшлуоться в результат| числених
вправ та на основ| б!льтш простих навичок та ум!нь, таких як:

_ граф|нна навичка;
- ум|ння анал|зувати звуковий склад слова;
- ви3начати шторфештний склад слова;
_ на основ| граматинних знань вид|ляти з| слова орфогра-

му' яка потребуе перев|рки;
- ум!ння п|двести орфограшлу п!д правило та деяк! !нтп|

втш|ння.
1!1ехан|зм утворення орфограф|чно| навички базусться на

д|! сп|вв1днесення ул|этс собого фонетинних' гра1шатичних' сло-
вотворних та орфограф|нних 3нань' оск1льки ця навичка являе
собото складну систему асоц|ац|й.

9 методинн!й л|тератур| орфограф|нна навичка розгля-
даоться як автоматизована д!я, яка форшлуеться у 1школяр|в на
основ| вм|нь та пов'я3ана |з засвоення1у! низки правил' способ|в
|х застосування на письти| (}1.Ро:кдественський, 1!1.1{аноник|н,
Ё.1{ербакова та |н.).,{,к п|дкреслтовав,(.Богоявленський,
<(...орфограф|тна навичка _ навичка складна. Бона вклточае в
себе навичку письма, втш|ння анал|зувати звуковий склад сло-
ва' на основ| граматичних 3нань вп|знавати орфограму' засто-
сувати до не| необх|дне правило | правильно ъ|аписат|1 орфогра-
[у'' '

1аким чином' основними умовами вироблення Ф.}{. е так|:
1) знання правил;
2) знання прийом|в застосування цих правил таум!ння [х

застосовувати (наприклад: морфолог|нний розб!р слова);
3) система вправ' 3авдяки як|й формуоться навичка право_

пису.
,{,к показутоть досл|д}кення' труднощ| оволод|ння орфогра-

ф!нни:ши навичками обу:шовлтототься не ст|льки незнанням ор-

фограф!нних правил, ск|льки невпд!ннятш застосовувати |х на
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практиц|. {ей прощес засновуеться на плануванн| розумово[
д|яльност| 1школяра.

Фсновното трудн|стто у д|тей |з 3ЁР1 е знаход}тсення у словах
орфограшл та вир|тшення орфограф!нного завдання. Фстанне эк
потребуо волод|ння тшорфолог!чни1и анал|зотш сл|в, достатнього
лексичного запасу' здатност| п|д|брати необх|дн| перев!рн| сло-
ва за формально граматичними о3наками.

&д вир!:шення орфограф1нного 3авдання вигляда€ таки1и
чино1ш:

а) знаходэкення орфограш|и _ пригадування шравила - 1у{ор-

фолог|нний анал!з слова - п|дб|р лексичного або тшорфолог|чно-
го тшатер|ала, який необх|дний 3а у1у|оваш!и правила * 3апису;

б) знаход>кення орфогра1\ти - пригадування правила - п|дб1р
аналог|! - тат\ис;

в) актуал|защ|я зорового образу слова з орфогратшото (без [|
св1дотшого вид|лення) - запис;

г) автоматизований запис (на основ| моторно| пашл'ят|) без
усв|дотиленого анал|зу орфограш:и.

€п|вставдяточи дизорфограф|| з дисграф|яш|и' ш|о)кна перед-
6анити, що в обох випадках осново}о труднощ1в е несфоршто-
ван1сть 1шета1цовних навичок (ошерац|й, як| пов'язан| з усв|дотш-
лення1\[ основних л|нгв|стичних одиЁ!иць членування 1цовлен-
ня - речення' слово' склад' звук). |[ри цьому неповноц{нн|сть
фонешлативного анал|3а при3водить до дисграф||, а несфоршло-
ван|сть тшорфолог|чного анал|за - до дисорфограф||. 1ошлу це по-
ру1шення 1шо)кна назвати :шорфолог!чното дизорфограф|сто.

)['сп!тпн|сть оволод!ння орфограф|ото передбанае сфоршло-
ван|сть ви1шовних навичок' достатнього р|вня ро3витку фонема-
тичних' морфолог|чних' синтаксичних у3агальнень' певний
обсяг 3нань у галуз| фонетики, фонолог||, морфолог||, лексики,
синтаксису.

} тшколяр!в початкових клае|в |з 3}11!1 не сфорш:ован1 як
:|1[овленн€в|, так | немовленнсв| переду]иови 8асво€ння правил
правопису.

.!,к в|домо, д|ти |з 3Ё1!1 шлатоть не т|льки дефекти фонетико-
фонематинно| сторони ш|овлення. Бони ва)кко оволод|ватоть |
б|льтш складниш|и 1цовниш{и законом|рностя1ши. Б унн|в !з 3Ё1!]
спостер|гаеться недорозвиток лексикико-гра1цатично| 6у дови
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1шови. {е заваэка€, утвореннто м|эксловесних 3в'я3к|в, асощ|ащ|й.
Фсобливост| тшислительних процес|в, сприйшлання, пам'ят|,
нест|йк|сть емоц|йно вольово| сфери, особливост| шлотивац!|
унн|в !з 3Ё\{ тако}к негативно вплива]оть наусп!тпн|сть 3асвоен_
ня ниш{и орфограф1нних утш|нь та навичок.

Анал|з психолог|чпо:. структури засвоення орфограф|| ун-
няш!и початкових клас|в, а тако}к урахування законошл|рностей

ро3витку 1шовлення д|тей до3волив вид|лити шсихолог|чн1 пе-
реду1\{ови' як| обумовлю1оть опанування орфограф|нниш|и навич-
каш!и.

3асвосння орфограф|чних 3нань, ути|нь та навичок являе
собото складний, багатоопер ацтйний процес. ]['сп!тшн|сть його
прот|кання 3але}кить в|д <,готовност|'> до 3асвоення, тобто в|д
того' як учень оволод|в певниш{и розуш|ови1ши прийошта1ци та сту-
пене1ц засвоення законоти!рностей р|дно| 1цови на практично1шу
р|вн| до ш|о1центу вивчення даного навчального тшатер|алу.

} л|тератур| в|дзнанаоться' що ще в дотпк|льнотшу в|ц! ди_
тина оволод|вае витшовното стороно}о ш!овлення та основниш|и гра-
матични1у{и 3аконо1ц|рностяшти на практично1шу р|вн|. Фднак
навчальна тершт!нолог|я, з:и|ст орфограти, правил 1!|а}оть абстрак-
тний характер | передбачатоть перех|д 1цислення унн!в в|д наон-
них форшт тцисленн€во| д|яльност| до словесно-понят|йних.

Б основ| 3асво€ння правил правопису ле}кать прощеси зас-
воення абстрактних гра1!!атичних шонять' таких як: звук, бук-
ва' склад' слово' |менник, в|дшл|на тощо. {| процеси зд|йснто-
}оться завдяки виконаннто низки 1иисленневих дтй (анал|з, син-
тез, шор|вняння' у3агальнення, класиф|кац|я тощо). Ёа почат-
ковому етап| процес утворення понять спираеться на наочне
сприйманн я (та6лиц|, правила) . Б подальштотиу д|я наочно| опо-
ри змен1шу€ться. Б прощес| авто1у|атизац|| в|дкидаеться несут-
т€ве' на пертпий г{лан виступае ли1пе головне' сутт€ве. ?ак, ваке
п|д нас переходу до авто1\{атизовано| навички правот]ису нена-
голо1шених голосних у корен| дитина не спираеться на знання'
як| леэкать в основ| таких понять' як 3вук' наголо1пений голос-
ний, однокоренев| слова' на 3нання формултовання орфограш{и.
1! увага, в основн01цу' привертаеться до з:ш|стовно| сторони пись_
1цового висловл1овання. 1| эк прийопли, як| тшколяр| використо-
вутоть для написання' ста1оть допотш|экними.
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,(ля заевоення граф[чних зобраэ*сень букв, у1цовних позна_
нок, таблиць та схетш необх|днишли переду1шоваш|и € сфортшо-
ван|сть 3орового сприйпгапня та ор!снтац|| у простор!.

)/ досл|д:*сеннях психолог|в' 1\[етодист|в, дефектолог]"в
(.(.Богоявленський, €.}{(уйков, Р.)1ев|на, 1.6адовн!кова, Б.1а-
расун) в|дводиться 3начна роль у засвоенн| правил правопису
ро3витку др1бно| 1шоторики рук' яка значни1ц чином впливае на
кал|граф!:о.

8аэкливо:о передумово}о для фортиування орфограф|чно| на-
вички е вироблення процесу абстракц!!. Бона 3аснову€ться'
пер|п 3а все' на прийомах звуко-бу}свеного анал!зу, синте3у'
уявле1!ь' ушг1нн! оперувати граматичними поняттями (звук, бук-
ва' слово тощо). Фволод|ння первинними формами абстракц||
в!дбуваеться тод|, колу! дитина знаходить у слов| окремий гра-
матичний елемент' розум!е лексичне 3начення окремих мор-
фешт, але не вид|ляе |х.

.(ля вироблення повно: асощ|ац|| необх!.дното е паралельн|сть
прот1кання сенсорних (звукових) та розуштових фортш анал|зу,
як| спиратоться на в|днотшення ул|эк 3вуково}о фор:иото, лексич-
ним | гра1шатичним значення1и' при регуляц|[ друго[ сигналь-
но| системи.

Фтэке, необх|дноло переду1иово:о фор:иування 1иовних уза-
гальнень о сфорплован|сть таких операц|й як: пор1вняння'
сп1вставлення' визначен}тя сп!льного та в!дтш|нного' симуль-
танний (однонасний, нерознленований) та сукщесивний (по-
сл|довний) анал|з та синте3.

€форшлован|сть сенсорно-перцептивного р|вня мовленнево-
го сприймання е ваэклив|тпо}о передумово1о 3асвоення }иовних
узагальнень, необх1дних для оволод1ння орфогра1у|а:ши (пере-
в1рка ненаголо1шених голосних у корен1 тако}к передбанас од_
ночасне сп|вставлення кореневих ш:орфети перев!рного та пе-
рев!ряс:иого сл!в).

3асвоення тшколяра1\[и граматичних понять та зшл|сту орфо-
грам в!дбуваеться' зг|дно теор|| |!.[альпер!на, за етапа:ии фор-
мування розумово| д|[. 1!1..}1ьвов розробив та докладно описав
модель засво€ння процесу засвоення правил правопису.

Фволод|ння орфограф!чништи навичка1ши мо}т(ливе 3а умов
достатнього ро3витку таких 1у!нестичних процес|в як: 3апатш'я-
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товування, збереэпсення та в!дт1орення. Б свото чергу в психо-
лог!чн|й л|тератур| в!дзнанаеться' що 1\{ислення' систе1у!ати3у-
}очи та узагальн1о!очи' в значн!й:ш|р| полегтшуе роботу пам'ят!.

Баэкливото передумово}о 3асвоення шравил правопису 6 го-
товн!сть п|овленнсвого ро3витку дитини. }1овлення в|д|грае
велике значення у п|знавальн|й д|яльност| д|тей та дорослих.
6фортшован|сть эке усного мовлення впливае на 3асвоення 1пко-
лярами писе1шного мовлення' орфограф!|.

Ёа оволод|ння правилами правопису впливае так зване <(чут-

тя мови}. ||!д <.чу11ям 1у|ови)) розушг!готь достатн!й р1вень прак-
тичного оволод|ння ш:орфолог!чними та сиптаксични1}ди уаа-
гальнення1ии' як1 сфортшувалися на ((догра1иатичн[й'> схо'
динц!:иовленн€вого ро3витку д1тей. [{а дутшку €.}1(уйкова' <(чут-

тя мови) * це системапевних мовних зв'язк|в. Боно передбачао
достатн|й розвиток фонематинного слуху, який формуеться у
дотпк|льнотшу в|ц| в мовленнев!й д|яльност| (у процес| говор!н_
ня' слухання та у спец|альних вправах).

1акитц чином' оволод|ння навичкашли орфограф|нно пра_
вильного письтша формуеться на основ| достатньо високого р|вня
психолог|чного ро3витку та 1у!овленневот готовност| тшколяр|в.
[анийпроцес потребуе сформованост| фонетичних' фонематин-
них' лексичних у3агальнень' св|дотшого утш|ння анал|зувати та
синте3увати тшовн| одиниц| з точки 3ору се1цанту1ку!' 1\{овного
офор:шлення та утш|ння сп|вв|дносити|х |з граф|нни]и 3разко1у{.

Браховутони те' що б!льтп!сть орфограшт п|дкорятоться мор-
фолог|нно1шу принципу написання' для усп|тпного опанування
орфограф|ото унн| повинн| мати достатн|й обсяг словника' воло-
д|ти орфоеп|чното виш!ово}о' систеш|о1о словозм|ни та словотво-
рення' встановл1овати се1шантичну схо*к|сть спор|днених сл|в.
||оруш:ення 3вуковимови, фонематичного та лексико-граматич-
ного розвитку негативно впливати1ше на формування орфогра-
ф|нно правильного письма (Р..}1ев|на, 1.||рищепова, }|.[]{евнен-
ко).

)[' л|тератур! вказуеться' що у письмових роботах унн|в |з
мовленнево1о патолог|ото в!дм|наеться 3начна к!льк|сть р!зних
помилок на правила правопис} (<,неспециф|нн| пош|илки) 3а
визначенням Р..}]ев|но|). Б!льтп|сть помилок нале)кать до ш|ор-

фолог!нного принципу написання. Бони пов'язан| з несформо-
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ван|ст}о фонетшатинних, морфолог|нних, синтаксичних у3агаль-
нень. |!ри цьотшу дан| потшилки спостер|гатоться на фон| р|зно-
тчдан|тних дисграф|нних пош!илок.

][' натп час неоднозначно ро3глядаеться питання про початок
прояв|в ст|йкого пору1цет{ня 3асвоення орфограф|| уин|в з 1иов-
ленневим недоро3винення1\{. Багато досл|дник!в в|дзнанахоть
значн| труднощ| у тпколяр|в у оволод!нн! програтшови1ци ви1у|ога-
тии з укра:нсько| мови в початковому пер|од| навчання грамоти'
п1д нас 3найомства 3 таки1ши поняттями як звук' буква, склад'
слово та 3 правида1ци правопису. } лшколяр|в !з 3!{1!1 виявля1оть-
ся несформовани1ши багато мовленневих та не1цовленневих пере-
думов 3асво6ння навичок правопису або початкова ланка асоц!а-
тивного ланц}о}кка при утворенн| орфограф|нно| навички.

Б сунасн|й педагог!нн|й шсихолог|| Ф.Ё. розглядаеться
шер1ш 3а все' як мовленн€ва' яка забезпенуе ро3виток писемного
1цовлення в ц|ло:шу, а не т|льки орфограф|чнот граш1отност|.

]/ д|тей |з 3ЁР! виявляеться цору1шеними або недоро3вину-
тишли фонетико-фонетиатичн| та лексико_гра1цатичн| компонен-
ти 1цовлення. Бс| вони в3ае1шопов'язан| шл|эк собото, |х розвиток у
певн|й :ш|р| взаетиообушловлений, то:иу у д|тей |з :цовленневото
патолог|ето не в|дбуваеться повноц|нне 3асвоення та удоскона_
лення <<.{Фг!&м&тичних)) знань' ушл|нь та навичок. 3|дти|наеться
3ни}кення або пору:пення п|знавально| д!яльност| в галуз| спо-
стере}кень та оволод|ння 1шовними законоти|рностя1ци та зти|стов-
но]о стороно!о 1цовлення, фонетшатичЁ{иу!у{' тшорфолог|чни1ши та
синтаксичним!и у3агальнення1ши на практичному р|вн|, недо-
ро3винення словесно-лог|чни1ш 1цисленняш1:

]/ д|тей |з 3Ё1!| порутшен| або недостатньо розвинут| розу-
тшов| ошерац||: пор!вняння ш1овних фактор|в' 3наход)кення в них
сп|льного та в|дтш|нного' операц|[ абстракц|[ та узагальнення
(1.Бласенко, €.€оботович' А..[стребова). Б|дшл!на1оться й особ-
ливост| ро3витку не1у!овленневих процес|в: нест|йк|сть уваг|1,
недостатн|й розвиток процес|в пашт'ят|, 3окре1ца' недостатня
здатн|сть до запатш'ятовування та до актив|зац|| 3нань' як1 вэтсе
е' низький р|вень самоконтрол}о' зни}кення ш{отивац|| у на-
вчальн|й д|яльност|.

1аким чинош|' у тпколяр|в ]з 3}{1!1 виявля€ться низький
р!вень сфортшованост| психоф|з|олог|нних переду1цов до оволо-
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д|ння повноц|нни1ши навичка1ши навчальнот д!яльност|: "т:ог|ч-
ного 1цислення' труднощ| форшлування планування тиайбутньо|
роботи, 11евних 1шлях|в та засоб|в для досягнення навчально[
]цети' а тако)к утри1шання т| на певний нас у пашл'ят|. Бнасл|док
недостатньо| сфорштованост| або порутшення ш|нестичних про-
цес|в та ни3ького р|вня операц|й анал|3у' синте3у' абстракщ||,
узагальт{ення, обшлеэкеного словникового 3апасу д|ти з 1у1овлен_

нево}о патолог|е:о 3 велики1ии труднощаш|и запаш|'ятовутоть та
3астосовують у практинн|й д|яльност| навчальну терм1нолог|то,
оволод|ватоть зшл|стотц орфогра1у1.

]['чн|в початкових клас|в з ц|ето патолог|ето ва}1{ко виробля-
1оть на письтц| навички автош!ати3му. ]|[коляр| не повното шл|рото

оволод|ватоть систеш!ото суд}кень та уш|овивод|в, як| викладен| у
г{равилах правопису, а в низц| випадк|в формально засво[оють
граш[атичн! ознаки орфограш:.

|[орутпення мовленневого ро3витку не до3воляе унняти |з
3Ё]!1 запатц''ттати та засво|ти операц|| та способи перев|рки да_
них сл|в. Ёаприклад: ви3начити ш:орфештний склад слова'
п|д!брати спор|днен| словофорпли.

3начна к|льк|сть орфограф|чних 11ош|илок о насл|дко1ц труд-
нощ|в фортиування операц|й на вид|лення << небезпечних )> м!сць
у словах. Бони не втц1тоть сп|вв|дносити орфоеп|нну ви1цову з
орфограф|чниш[ написання:и внасл|док неч|ткост| фонешлатин-
н'1х т а морфолог|чних уявлень. Фбтшехсений словта иковий 3апас
тако}к негативно впливае на засвоення ц|е| операц||.

6тановлення навичок правопису у тшколяр|в |з 1|{1!1 харак-
тери3у€ться не т|льки зб!льтпенняш| часу 3асвоення орфограф!|,
а й порутшенняш{ усього його переб|гу. Бнасл|док недорозвинен-
ня 1цовлення, несформованост| неш|овленнсвих функц|й зали-
1ша}оться не3асвоеними або до к|нщя неавто1цати3ованими ни3-
ка операщ!й, алгоритм!в орфограф|нних д|й.

Фволод|ння эк орфограф|ними 3наннями' у;ш1нняшли та на-
вичками - це складний багатооперащ|йний процес, який перед_
бачае сфортшован|сть в уин|в !цовленневих 1а не1у!овленнсвих
с!ункц|й: ро3виток ви1цовних навичок' достатн|й р|вень мовних
у3агальнень' лексики, усв|домленого ушл|ння анал|зувати та
синтезувати тцовн! одиниц|, процеси абстракц|[ та символ|зац|[,
волод1ння читат{ням та письмо1ц, сприйтшання, 3орового гно3и-
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су та мнезису' оптико-просторових уявлень' си1шультанного та
сукцесивного анал|3у та синтезу' лог|чних операщ|й.

Фдн!е:о з ва)кливих у]шов фор:шування в унн!в з тя}кки1у|и
порутпення1ути мовлення (1||}1) грамотного письма с наявн|сть
у т{их орфограф!чно| пильност1.

,[к св|днать результати досл|дэкень Ф.Ёорнева, Р.)1ев|но[,
[.|{рищепово|, натш| власн| результати обстеэкення р|вня сфор-
мованост! в унн|в з 1||1!1 орфограф1нних ушл|нь та навичок' прак_
тика навчання правопису дано| категор!| д|тей, д|я вид|лення
орфогратши у словах та п|дведення [| п|д правило е для них най-
складн|тпото. ]['чн| з мовленне,во}о патолог|ето не визнача}оть ((не-
безпечн|> м|сця у словах' не вид|лятоть сильну та слабку позиц||
звук!в. |[рининото таких помилок е:

_ несформован!сть лексичного та граматичного значення
морфе:ш;

_ несформован|сть ш:орфолог|чних у3агальнень' уявлень про
спор|днен! слова'

- недостатн| знання, ути|ння та навички в галуз| правопису.
]/ д|тей |з 1|{1!| недорозвинут| навинки словотворення, тшл

важско ви3начити р!зницто м|эк спор1днени1\[и та р|зними грама-
тични1ци фортиами одного | того ж{ слова' вид|лити в них сп|льн!
тиорфетии, виконати морфолог|чтлий анал|з слова. ,(|ти не точно
диференц||ототь частини 1иови' помиля}оться п1д час постановки
гра1иатичного 3апитання до сл|в. Бнасл!док цього пору1шуеться
весь алгорит:и д!|, спря1цовано| на перев|рку написаного слова.
)['нн| неправильно формултототь завдання, посл|довн|сть д|й, не-
правильно вибира:оть спос|б перев|рки написання слова.

Раписання сл|в на основ| морфолог|чного принципу потребуе
сфор:иованост| синтак сичних у3агальнень, ум|нь встановл}овати
3в'я3ки у словосполутенн| та ретенн|. 111коляр| |з 3Ё1!1 часто по_
миля1оться при встановленн! гра1цатичних зв'язк|в тш|ак п|д:шетом
та д|есл|вним присудкотш, м|эк присудко]ш та пря1у|им додатком.

Фневидно, що ум|ння визначати орфограф!нну трудн|сть у
словах повинно передувати вивченн1о правила' оск|льки воно
буде створ1овати основу для його застосування.

?аким чином' вироблення орфограф|чно| пильност| засно-
вуеться на ро3витков| у д|тей елементарних мовних у3агальнень
(фонетинних, морфолог|нних, синтаксичних), як| утвор:ототь_
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()я на основ! сп!вставлення образ|Б сл|в (слухового |з зоровитш,
.]орового |з зоровити), а такоэк сп|вставлення лексичного | гра1иа-
'|'ичного 3начень слова. Ёр!ти того, в основ| узагальнень ле)кить
актив|зац|я отри1цаних учняш[и 3нань та у:ш|нь (ум|ння розр!з_
няти г0лосн| та приголосн|, вид!ляти наголо1шенийта ненаго-
лотпений голосний, наголо1шений та ненаголо1шений склад,
зти|нтовати форму слова' встановл1овати 3в'язки в словосполу-
ченнях та рененнях).

Фсо6ливийвид дисорфограф|й, який проявляеться у ст|йк|й
нездатност| оволод!т и су!ъ\т аксични1ци правилами на письшт|,
тобто пунктуац|е}о' назива|оть синтаксичнок) дисорфограф!е:о.

|{итанням вивчення симптоматики' механ|вм|в, напрямк|в
корекц|йно[ логопедично| роботи та передумов виникнення
дисорфограф|| присвячено прац! 1.|{рищепово[, )1.Бартонсво|
та |н. досл|дник|в. ]![айэке невивчени1ц зали1шаеться синтаксич_
на дисорфограф|я.

|2.5.,[ислекс|я
Б сунасн|й л!тератур| для визначення пору1]1ень читання

використову1оть тертш|ни: <(алекс!я'> - для ви3начення повно1
в|дсутност| читання ; <( дислекс!я >>, << {}1€.||€т{с!я розвитку >' <( ево-
лтоц|йна дислекс|я> - для визначення часткового пору1цення
процесу оволод|ння нитання1ц' на в!дтш|ну в|д тих випадк|в, коли
акт читання ро3падаеться внасл|док ураэкень кори головного
1цо3ку' тобто при афаз!ях. Фортшул1овання д|агнозу звичайно
зале2кить в!д профес|йно| приналеэкност| фах!вщя: один | той
)ке стан педагог визначить як <(специф|нне пору1шення читан_
н5,> ( вре с1|]с геаё!п€ ё[в о\1!1|у ), а л!кар - << дислекс|я розвитку'>
( ёео е!орптап[ а! *!в1е х!о ) . 3ахтдн| досл|дники 3а3вичай вклто-
чатоть у коло дислекс|й | поруштення пись1ша' терм!нолог|чно не
вид|лятони останн|.

81![|хснародн|й класиф|кац|| хвороб (1со - 10) дислекс|я
визначаеться як <(специф|чне порутпення читання)>.

8 логопедичн!й л|тератур! да}оть таке ви3начення дис-
лекс||: дислекс|я _ часткове пору1це11ня процесу оволод!ння
читанням, яке обу:иовлене несфор:иован1ст:о (пору:пення:ш)
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вищих псих1чних функц!й та проявдя€ться в численних помил-
ках, як! ст!йко повтортототься п|д час читання (Р.)1алаева' 1989).

|[сихолог|чне ви3начення дислекс|| звунить таки}ш чинош|.
|{!д дислекс!то розум|;оть стант,1' основни1ш поряво1ш яких с
ст|йка виб|ркова нездатн1сть оволод!ти навичкок) читання' не
3ваакак)чи на достатн1й для цього р|вень !нтелектуального та
:у|овленн€вого ро3витку, в!дсутн!сть пору:шень слухового та 3о-

рового анал1затор!в та оптитшальн| у1иови навчання. Фсновним
пору1шенняш{ при цьо1шу о ст|йка нездатн|сть оволод|ти складо3-
литтям | автоматизовани1ш читання1у{ ц!литии слова1ци' що часто
супровод}куоться недостатн!м розум|нням прочитаного. Б ос-
нов| розладу ле}кать порутпення специф!чних церебральних
процес|в, що в ц|лошлу склада}оть основний функщ1ональний6а-
зис навички читання (Ф.$орнов' 1997).

€индрошл дислекс|| вкл}очае' кр|м вище3а3наченого основ-
ного сиш{птош{а' явища е:иоц|йно-вольово] незр|лост1, си1иг{то1цо-
коплекс сукщесивно| недостатност|, церебрастен|нн| порутшен-
ня, специф|нн! поругшення псих!чних прошес|в.

]/ зах!дн|й педагог|нн|й л|тератур| до виб|ркових' специ-
ф|нних пору1шень читання сл|д в|дносити випадки' коли <(в|к
читання )) (геа4|п9 а9е) в|дстао в|д <, розутшового в|ку'> (тпеп!а1 а9е)
на 20оА | б|дьтпе або на 2 | б|льтзле класи (1!1у}1еБшз{ н.' 1973).
Баэтсливото д|агностинно1о о3накото дислекс][ е наявн|сть дисо-
ц|ац|й:ш|эк загальним р|внетш ро3у1у|ового ро3витку та в|дпов|д-
нишл йотшу он|куванитш р1внети техн|ки читання' з одного боку, та
реально}о сформован|стто дано[ навички - з другого. {я ознака
вклточаеться тшайаке у вс| |снуточ| визначення дислекс|| та, на-
11евно' е найб|льтш над|йнишл д|агностиннитш критер|етш.

.{ислекс1я, як | дисграф|я е досить по1ширениш{ порутшен-
ня:ц. Б европейських кра|нах в|дшл|наеться' за дат1и\!|тт р|зних
автор|в, до |$ % дтт ей з дис лекс|яшли, як! :цатоть нортиальний |нте-
лект: 3а даними 3.1!|атейчека- 2-4.А , 3а даними Б.)(альгрена -
до |0'А. 3а данитши Р.Беккер, пору1шення читання спостер|га-
1оться у 3'А д|тей початкових клас1в шласово| 1пколи' в 1шкодах
для д|тей |з тяэккишли вадау|и ш|овлення 1Б1![ к!льк|сть д!тей з
дислекс|то досягае 22% . 3а дан'тми Ф.Ёорнева (1997)' дислек-
с|я спостер|гаеться у 4,8оА унн|в 7* 8-л|тнього в|ку. Б тпколах
для д|тей |з 1Б\{ та !з затри1у!ко]о псих|чного ро3витку дислек-
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с|я виявлена у 20-50'А витадк|в. 3а данишли Р.)1алаево| (1989)'

у пер1пих класах допом|экно1 тшколи пору1шення читання спос-
тер|гатотьсяу 62% утн!в. )[' хлопц|в дислекс|я зустр|наеться в

4,5 раз|в наст|тпе, н!эк у д!внат.

1 2 . 5 . 1 . | сш х о ф1 з]о ло о]чш| ]ше х он,| 3 1шш пр оч е су
чш/поншя
9итання, як | письтцо являе собото складний психоф|з|олог|ч-

ний процес, в акт| якого беруть унасть зоровий' мовноруховийта
1цовнослуховий анал|затори. Б основ| цього процесу' 3а словаш|и

Б.Ананьева' ле}кать << ст{.[&.{н| тцехан|зми взаетшод|| анал1затор|в
та тиш|часових 3в'я3к|в двох сигнальних систе1ц>>. 3а сво|шти пси-
хоф|з|олог|чнитии механ|зшлами читання е б|льтш складниш| про-

цесош{' н!этс усне мовлення' €!ле разош| 3 цишл воно не мо'ке розгля-
датись поза 3в'язку писе1цного та усного ш|овлення.

т{итання як вид д|яльност| ви3начаоться як процес декоду-
вання граф1нно! (буквено!) тшодел| слова в усномовленн€ву
форму (техн!нна сторона нитання)' а тако}т( як процес розушл|н-
ня письш{ових висловл1овань (смислова сторона нитання). €атше

смислова сторона читання е основното мето1о процесу читання'
1![|эк смислово1о та техн|чното сторонаш|и читання |снуе т|сний
зв'язок. Розушл|ння прочитаного визначаеться характеро1ш
сприй:иання. 3 другого боку, зорове сприйтшання залеэкить в|д

розушт|ння зтш|сту ран!тш прочитаного.
Б процес! читання доросла л]одина усв|до:шлтое ли1пе зав_

дання' зтш|ст прочитаного, а т| психоф|з|олог|чн1 операц!|, як|
передутоть цьо1шу' зд|йснтототься неусв|дош!лено' авто1цатично.
Фднак ц| автоматизован| в процес| навчання гра1шоти операц!!
складн| та багатосторонн|.

12.5 .2. Фперощ11 прочесу чш!пон,юя
|[роцес читання починаеться |з зорового сприйшлання букв,

|х розр|знення та вп|знавання за оптико_просторовими ознака-
шли_. Б подаль1по1цу в|дбуваеться сп|вв|днесення букв з в|дпов|д-
11иу1и3вукаш{и та зд!йсн:о€ться в|дтворення 3вуковимовного об-
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ра3у слова, його прочитування. 1 наретшт|, внасл|док сп|вв|дне-
сення звуково| форми слова з його значенням зд|йсн:оеться ро-
зум|ння прочитаного. Розглянемо детальн|тпе механ|зми кояс-
но[ з операц!й нитання:

11ершлого операц|сто читання с вп|знавання, розр|3нення
букв та !х сп!вв1днесення з в|дпов1дни]ии 3вука:ии. Фволод|ння
звуко-буквеними позначеннями в|дбуваеться протягом всього
добукварного та букварного пер|од1в навчання грамоти. Фднак,
за словами.(.Блькон|на, <,сприй1цання та розр|знення букв с
ли11!е зовн|тшньо}о стороно1о процесу читання' 3а яко1о критоть-
ся найсуттев|тп| та основн| д|[ з! звука1ии мови)>. }{е звук е по-
значко:о букви, а навпаки' буква являе собо:о знак' символ' по-
3начення ш|овленневого 3вука. 1отшу складний процес 3асвоон-
ня звуко-буквених позначень починаеться з п|знання звуково|
сторони 1шовлення' з розр|знення та вид|лення звук|в 3 1шовлен-
ня. 1 литше пот!шл д|тей знайотцлять з букватши, як| € зоровими
зобраатсеннятши букв. €аме то:иу буква буде правильно та усп|тш-
но засвоено|о за таких у1шов:

1. Ёоли ду!т|тна правильно ви1шовляс та диференц1тое зву-
ки, тобто тцае ч!тк| фонешлатинн| уявлення про акустинн| та ар-
тикуляц|йн| властивост| даного звука' не зм|тшуточи його н| на
слух' н| у ви:шов|.

2. 1{оли у дитини сфортшувались уявлення про фонему як
у3агальнений о6раз 3вука. 1|льки тод| в процес| навчання чи-
тання фортшуеться уявлення про графем}, пРФ в|дпов|дн|сть бук-
ви до фонетши. Ёоли }к процес оволод|ння буквото почина€ться з!
сприйняття т| зорового образу, 3асвосння та сп1вв|днесення || з!
3вуко1ц 1у|а€ 1\{ехан|чний характер.

3. Розр!знення букв шл|эк собото за оптико-просторовими та
к|нетични1ци ознаками потребуе зд|йснення оптичного анал|_
зу коакно| 6укви на елемент1в, що [х складатоть. 3асвооння }1с

оптичного образу букви 1ио}кливе ли1ше 3а умов достатнього ро3-
витку просторових уявлень у дитини' а тако'1{ здатност| 3апа_
:и'ятовувати та в!дтворк)вати в па:и'ят| зоров| образи. Безпосе-
редньо 1троцес вп|знання букви забе3печуеться достатн|ти р|внем
ро3витку зорового гно3ису.

1акитц чинош!' усп|тпне та 1пвидке засвоення букв тшоэтсливе
ли1пе при достатн|й сфортшованост| таких функц|й:
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а) фонематичного сприймання (диференц!ац![, розр!3нен-
ня фонем);

б) к!нестетичного анал|зу (правильно! вимови звук|в);
в) фонематичного анал|зу (моакливост| вид|ляти 3вуки з

тшовлення);
г) зорового анал|зу та синтезу (здатност| ви3начати схоэтс!сть

та р|зницто букв);
д) зорово-просторового гно3ису та г!росторових уявлень (здат-

ност| розр!3н}овати букви);
дйоровот па:и'ят| (шлоэкливост| запатц'ятовувати зоровий об-

раз букви)
Аруга операц|я читання _ 3лиття 3вук1в у склади та слова'

тобто звуковий синте3' завдяки якош[у в|дбуваеться прочиту-
вання слова. 3асвоення ц!е| операц|| читання в|дбуваеться зав-

дяки ти1ц эке псих|чнишл функц|я1и та операц|ятш, що | засвоення
3вукового анал|зу.

Ёа початкових етаг|ах навчання читання одинице|о читан-
ня виступае буква, тобто зорове сприймання е по буквеним' А'1ро-
1пин на3вав цей етап <(п!дсЁ./{а.{ФБ[}|>> читанняш[. €унасна ш1ето-

дика навчання читання передбачае 3 сау|ого початку поскладо-
!"..'*'""", ор!ентац!}о на склад як одиниц1о читання. 3 тцетото

подолання труднощ|в 3лиття звук!в у склади необх|дно сфор-
мувати у д|тей не т!льки утш|ння розр!знтовати та вид|ляти 3вук'
а й ч|тк| уявлення про 3вукову будову складу' слова' що перед-
бачае високий р|вень фонештатинного розвитку дитини'

1ретя опер1ц|я чита}!ня - сп1вв|днесе}1ня 3вукового обра-
зу с,о*' з його лексични1у! значенняу|, тобто розум!ння прочи-
таного. |['св|дотшлення 3начення слова зд|йснтоеться часто ли111е

п|сля того, як прочитане слово промовлено вголос та прочитане
дек|лька раз|в. €аме тому ч!тк1сть 3вукового образу слова 1ша_

тиме велике 3начення для розум|ння його семантики. ,{'остатн[й
ро3виток словникового 3апасу та сфор:шован|сть гра:иатиино!
будови 1шовдон11я _ необх!дн! умови усв|домлення прочитано_
го. }1ерозум|ння 3начень окремих сл|в та граматичних кате-
гор|й йо*е призвести до пору1пення розутш!ння речення та ц|ло-
го 3в'я3ного висловл}овання. }{аступното умово[о засвоення тре_

тьо| операц![ нитання е ефортшован!сть у3агальнк)}очого зна-
чення слова' тцо, безумовно' потребуе певного р1вня !нтелекту-
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ального ро3витку дитини. |[орутшення |нтелекту негативно
позначиться на засвоенн| коэкно| операц|: читання.
" Фсоблив| труднощ| п1д нас розум|ння прочитаного винака-
1оть при читанн| речень. |[ривертання уваги ду[тину!до техн|н-
но[ сторони читання послаблтое [хнто увагу до розутш!ння при-
чинно-насл|дкових зв'язк|в м|эк слова1ци в реченн! та шл|*к ре-
чення1ши в текст|. |[риному на початковому етап| оволод|ння
навичко}о читання с1у|ислова 3догадка ]шайэке не використовусть-
ся або використовуеться неправильно' що тако)1{ при3водить до
труднощ|в у розутш|нн! пронитаного.

9итання доросло[ л!одини - це сформована д|я, навинка.
8к будь-яка навичка' читання в процес| фортшування проходить
дек|лька етап!в. Ёоэкен |з цих етап|в т|сно пов'язаний 3 попе-
редн|м та наступни1у|' поступово переходить |з одн|о[ якост| в
!нтшу. Фортиування навички читання зд|йснтоеться в прощес|
довготривалого та ц|леспря1у|ованого навчання.

1.€горов вид|ляе так| етапи фортшування навички читання:
1) оволод|ння звуко_буквениш{и по3наченнямли; 2) поскладове
читання; 3) становлення синтетичнихприйо:и|в нитання; 4') син-
тетичне читат{ня. 1(оэкен |з етап|в характери3уеться своер|дн|-
стто, як|сниути осо6истостя1ци' певно|о психолог|чно!о структу-
рото, сво|тши трудноща1ии та завдання1ци' а такохс прийомами
оволод|ння. Ёа пертпих двох етапах основна ув а!а дитини спря-
1у!овуеться на техн|чну сторону читання' тобто процес прочиту-
вання сл|в, ренень' тексту. |[роцес розутш|ння тексту ще 3начно
в!дстас у тас| в|д шроцесу зорового сприй:иання :шатер|ал}, !де
за ним. Фсновн| труднощ| поляга1оть у синтез| склад|в у слова'
особливо при читанн| складних за будовото сл|в, а тако}к у вста_
новленн| граматичних зв'я3к|в :ц|эк словашли у реченн|. }1а тре-
тьому та четверто1шу етапах на пертпий план виступае розум|н-
ня прочитаного. основними способами читання е читання ц|ли-
}ии словами та словосполученнями. 1ехн|нна сторона читання
в}ке не утрудн}оо читача. Фднак, не зваяса}очи на це' !сну|оть
певн| труднощ|, пов'язан| з використання1и п|д нас читання
смислово| здогадки. .(|ти тасто зам|нтототь слова' зак|ннення у
словах' що при3водить до частих регрес|й, поверененн1о до
ран|.тш прочитаного з мето|о виправлення помилок' уточнення
зшт|сту прочитаного або контрол]о. 1емп читання на цих етапах
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зроста€. Ёа останн|х етапах фортшування \тавички читання ще
1ша1оть м!сце труднощ| синтезу сл!в у речення' а речень - у текст!.
3м|ст тексту стае 3розум|лим ли1пе тод!' коли д|ти розум|тоть
семантику ко'*{ного слова в реченн!' розум|1оть причинно-на-
сл|дков| 3в'я3ки м|)к слова1ци у реченн| та т| зв'язки' як| |сну-
}оть м|}к речення1ци в текст|. Фт}ке, розум!.ння прочитаного 3а-
ле}кить в|д р|вня ро3витку лексико-граш!атичнот сторони мов-
лення та р|вня |нтелектуального ро3витку дитиъти.

Фсновнитци у1иова1ии оволод|ння навичкок) читання е сфор_
тцован|сть ус|х стор|н усного 1цовлення дит14т!!4 (фонетико-фоне-
1иатично]' лексико-гра1шатично| та синтаксичнот)' достатн|й
ро3виток немовленнсвих псих|нних функц|й (зорово-просторо-
вих уявлень, зорово| пашл'ят|), ро3у1цових операц|й - зорового
анал|зу та синтезу' 3орового та слухового контрол}о' а тако}к ви-
сокий р!вень !нтелектуального ро3витку.

|2.в. }|ехан|зтши дислекс|т
|!итання про ш|ехан|зми виникнення дислекс|й' як | дис-

граф|й, е складниш1. 3 позиц|й психолог1чного аспекту дислек-
с|я виникае внасл|док несфортиованост| 1иовленневих та неш|ов-
ленневих псих|чних функц|й, як| забезпечу1оть процес оволод-
|ння читання1у{ у нортш|. |!сихол!нгв!стичний аспект вивчення
пору1пень читання ро3глядае дислекс|то як пору1шення р|зних
операц|й процесу читання (зорового сприйтшання та розр|знен-
ня букв, вибору фонетши, 3лиття звук|в у склади' синте3у сл|в у
речення' сп!вв|днесення [х з| значенттяшл) внасл|док несфортшо-
ваност| сенсо1цоторних' ш|ов}!их та сеш|античних операц|й.

12.6 .1 . [шслекс1я 7по пору11!,еют{я
3о ро во-пр о с/пор о вш х фу нкч1й
Белика к!льк|сть досл|дакень св|дчить' що у д|тей з дислек-

с|ето зорово-прооторове сприймання суттево не страэкдае. Фд-
нак спостер|гатоться труднощ! просторово[ ор!онтац|[ у вс|х
просторових напря1цках, зм!ш:ування понять <<право _ л|во>,
<Б€Р[ - ни3)' <попереду _ по3аду')' <(над _ п|д>' утруднення у
виконанн| просторово орган|зованих рух|в. 3ниэкення р|вня

ооб



мовленневого розвитку та здатност| вид!ляти ! усв|домлк)вати
просторов| ознаки предм0тного св!ту при3водить до суттевого
в|дставання в оволод|нн| просторовими вербально-понят!йни-
ми по8наченнями. Фсобливо яскраво це проявляеться у експре-
сивно1цу шловленн1. ,(|ти з дислекс|:о тшайэке не користу!оться
прийтиенниками << ЁаА ), ( т![|)1с >)' прик1\[етн икаму!" <{ 1пирокий )'
<, вузький >' <( товстий >, << [ФЁЁ[й }>' т1рисл|вникаш|и <( попереду))'
<<позаду}) 

' 
часто затш!н:ототь [х або використовутоть неадекватно.

Ёа дутику багатьох автор!в, пору!шення вербал|зац1| просторо-
вих уявлень в!д|гратоть ва}тсливу роль у тцехан|зштах порутшення
читання. |[риному р|вень шловленнев0го ро3витку не е ви3началь-
ним факторо1ш в оволод|нн| поняттями <<право)) - <,л|во>.

)/ д|тей з дислекс|то виявляеться 3атриш|ка в диференц|ац|[
право| та л|во| частин т|ла, п|зня латерал|зац|я або:| порушлен-
ня (л!ворук|сть або зтц!тшана дотш|нанта). €ш|вв|днотшення м!эк
л|ворук|ст1о та дислекс|то не пряшл|, а опосередкован|. Б бага-
тьох випадках, особливо при перег{уванн| л|ворукост| або у д|тей
з| зтш|тшаното дом|нанто1о спостер|гатоться специф|нн| труднощ|
форшлування просторових уявлень, зшл|тпування право| та л|вот
стор|н. )[' норти| розр|знення правого та л|вого форплуеться до 6
рок|в. ,(остатня сфоршгован1сть просторових уявлень с необх|д-
ною передуу|овок) розр[знення та 3асвосння букв дитиното. }
л|воруких д!тей без порутпень читання в процес! еволтоц|[ ство-
р1о1оться механ|зтци, як| компенсу1оть латеральну дискоорди-
нац|то, у л|воруких д|тей з дислекс!то ц| систетши котшпенсац||
орган|зутоться б|льтш пов!льно та п|зно. 1акитш чином' не са1у|

факт л|ворукост|, а несфортшован|сть просторових уявлень' яка
спостер|гаеться при переунуванн| л|воруких д|тей та при
зшл!тшан!й дом|нант|, викликае пору1пення читання.

]/ д|тей |з поруптенняш!и читання в!дм!наоться нетонн|сть у
ви3наченн| форми та розм!ру. Ёесфор:шован!сть оптико-про-
сторових уявлень проявляеться в мал}ованн|, при складанн|
ц|лого |з частин. 1ак, п|д час конструтовання геометричних
ф|гур за зразкош| спотвор1о1оться кутов| в|днотшення тш|эк еле-
мента1ци латцано! л|н|[ або спостер|гаоться неправильне розта-
тпування ф!гур. |1ри цьотшу пом|тних спотворень фортии ф|гур
тцайхсе не спостер1таеться. Биконання }к цих 3авдань по пашт'ят|
часто видаеться непосильнитц. Анал|з малтонк|в д|тей св|дчить,
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що ]м притаманн! охематизм, б!дн!сть композиц||, розтатпуван-
ня предмет|в ! ф!гур в один р#доток, статичн!сть та недо-

"'а'й!с'" реал|зму (€.1гнатьев, }1.6акул!на та !н.). Фдн|ето з
найб|льпт яскравих патолог|чних о3нак у д|тей-дислексик|в е

пору1шення пропорц|й як м|эк частина1ши одного зобраэкення,
так |:ш|эк окремими зобраэкеннями. 9асто мал1онки непропорц-
|йно мал! в пор|внянн| з простором листа паперу. Фсновното при-
чино}о ни3ького р|вня зобраэкувально:. д|яльност| у д|тей 3 дис-
лекс!то, за ре3ультатами досл|дэкень' проведених Ф.Р[.1{орне_
виш|' € незр1л1сть складних' дов|льцих форти зорово-1иоторно|
координац!{. Б|льтп|сть д|тей, як| не засво|ли букви, ма1оть
найб|льтп низький р|вень ро3витку зобраэкувальних навичок.
,(еф|цит зобраэшувально-граф!нних зд!бностей бере безпосеред-
н!о участь у патогенез| дислекс|т, особливо на етап| 3асвоення
звуко-буквено| ситшвод1ки.

|/ д|тей 3 пору1пення1у{и читання 1иа}оть тш|сце пору1ше}{ня 3а-

па:ш'ятов5гвання кош1плекс|в з 5 геометричних ф|гур р|зно| фор-
тши ( < €имультанн| комплекси'> ) або ряд|в ф|гур ни шталтонк!в, роз-
та1пованих у р|зн|й посл|довност| (<€укцесивн| комплекси>)'

1 2 .6 . 2 . ! шс пекс[я п0о пору ъ1'еюшя'со?н17пшвюшх

функч|й
,(осл|дэкення' проведен| багатьма вченими-кл|н|цистами,

психологатши, п|дтвердили' що у д|тей з дислекс|сто в|дм|наеть_
ся нер|внотш|рн|сть розумового ро3витку. Ёайб|льтпе стра}кдатоть
так| переду1иови |нтелекту: па1ш'ять, увага' 3орово-просторова
ор|ентац!я' си1у|ультанно-сукцесивн| функц|| та мовленнев| на-

''.,*'. 3а данитши Ф.Ёорнева, деф|цит сукцесивних функц|й
зустр|наеться у 88% д|тей з дислекс|ето. Ёайб|ль1ш часто у них
.у"'р|.',"'ься слабк|сть автоматизац|[ мовленнсвих ря д|в (64% ),
ме}{тше стра}кдао в|дтворення звукових ритм!в (46%) та в|дтво_

рення сер|| рух!в (33% ). ,(осл|датсення довели наявн|сть 3в'язк|в
й|эк''епо,ноц|нн!стто часових операц|й (запа:и'ятовування та
в|дтворення часово| посл|довност! под!й, д!й, сл!в) та дислек_
с|е:о. }0ороткочасна мовно-слухова пам'ять на сукцесивно орган|-
,'"а""й *атер|ал стра}тсдае 3начно в б|льтпому ступен!' н|эк |нтш!

псих|чн| функц||. [|тям ва)кко 3апам'ятати кош|плекси з 5 гео-
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1шетричних ф|гур р|зно| фортши (<,6имультанн| компл9146ц>) або
ряд|в ф!гур чи мал1онк|в, розтатшованих у р1зн|й посл|довност|
(.,€укцесивн| комплекси>).

,{,к показали кл!н|чн| та нейроф!з|олог|нн| досл|дэкення'
сукцесивн| процеси т!сно пов'язан! з| здатн|стто до дов|льно|
виб|рково| концентрац|| уваги (6.1!1нух|н, Ё.€уворов, Ф.1а|ров)
| за уштов |[ порутшення суттево стра)кда}оть.

12.6.3. ,\шслекс1я !по пору1шеншя ус'-!,о?о
74,овпент1,я
]/ д|тей з дислекс|о}о часто спостер|гатоться пору1пення ус-

ного мовлення. Бони ма}оть р!знотшан!тний характер: пору1шен-
ня звукови1шови та фонетшатинного ро3витку, б|дн|сть словника
та неточн|сть в}кивання сл|в, пору1шет{ня граш{атичного оформ-
лення усного висловл1овання' недорозвинення зв'зного ш{овлен-
ня' пору1шення те1цпу та рит1цу 1цовлення (за[кання, прискоре-
ний тетшп тшовлення). } багатьох д|тей спостер|гаеться затри}д-
ка появи ш|овлення та упов|льнений тетшп його розвитку. Б по-
всякденношлу этситт! д!ти користу1оться прости1ци фразатши, уни-
ка}оть складних синтаксичних конструкц|й. 3а данимли Ф.$ор-
н€ва' у 22,А д|тей ц|е| кл!н|нно| групи ма|оть м!сце ознаки не-
р|зковираэкеного 3агального недорозвинення мовлення (Ё3Ё1!1).
в 44% випадках виявля}оться порутпення 3вукови1цови' у 22 %
д|тей у мовленн| зустр1натоться аграматиз.ми у вигляд| непра-
вильного у3год}кення сл!в у рененн| та спотворенн| в|дтш|нко-
вих зак|нчень. Б|дн|сть словника особливо яскраво проявля€ть-
ся при необх|дност| визначення просторових' часових та 1нтпих
абстрактних понять. 9 багатьох д|тей ма}оть шт!сце утруднення
у використанн| граматичних конструкщ|й, як| познача!оть про-
сторов| в|днотпення.

9исленн| досл|дэкення св|днать про неч|тк|сть та дут-
фузн|сть фонематинного сприймання та слуховимовно| дифе-
ренц|ащ|! при дислекс|| (Ф.$орн6в' )1.€п!рова, \/1а\е!се| 7.,
[еу|пвоп Ё.), ш]о, в сво[о чергу' при3водить до значних утруд-
нень у фонетшатинному анал|з1 (92% д|тей, за дани1ци Ф.Ёорне-
ва). |[риношту найб|льтш| труднощ| викликатоть 3авдання на фо-
нематичн! уявлення (п|дб!р мал:онк|в назаданий звук) та ви3-
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начення к|лькост| та посл|довност| звук|в у слов|. ]['чн| п|д 'п::с:

виконання анал|зу прог{уска}оть 3вуки' особливо голоспп!,
затш|сть звук!в вид!лятоть склади. Ёедостатн!й р|вень розвит1{у
фонематинних процес|в обуштовл1ое не3асвоення букв. .1[ел'кс;

сп!вв1дносяться з букватии звуки' як| точно сшрийтшатоться 'г1!

правильно ви1цовля|оться д|тьми. ,[кщо дитина погано розр|.;з_
н}ое 3вуки на слух' спотворено ви1шовляе або зам!нтос :х у ви-
мов!, тод| у3агальнене уявлення про даний 3вук 1цае неч|ткий
характер' а сприйтиання букв утруднтоеться.

Баэкким для д!тей з дислекс!ето видаоться процес звуково|'о
синте3у. |[оеднати 3вуки в склади - це пер1ш 3а все витчтовити |х
так' як вони 3вучать в усному мовленн|. 8кщо у дитит!ив|дсуттт |

н|тк| уявлення про звуко-буквений склад слова' фор:шувангпоп

узагальнених звуко-складових образ|в в|дбуваеться 3 велики_
1ши труднощаш|и.

|{орутшення 3вукови1у!ови, фонетиатичного сшрийтшання тп

фонематинних уявлень створ1о}оть пере1шкоди в основно1цу н8}

початковотшу етап| оволод|ння читання1у{ у букварний пер|о,тд.

Ёедостатне усв|домлення 3вуково| сторони слова пере1шкодш(а()
повноц!нно1цу 3асвоеннто звуко_буквено[ сишлвол|ки. '$[кщо эк до
цього при€дну€ться недостатн!сть м|эканал|заторно| !нтеграц!!,
неповноц|нн|сть дов|льних форм зорово_1у|оторно| координац||
в зобраэкув альн|йд|яльност|, букварний пер!од ро3тягуеться у
дити11и на роки.

|{оруш:ення читання 1шо}куть бути пов'я3ани1у!и 3 недо_
статн|:ц розвиткош| лексико-грашлатично] сторони шловлення. 1ак,
зашт|на сл|в при читанн| 1шож(е бути обушловлено}о не ли]пе |х фо-
нетично1о схо}к|ст1о' неправильното вимово1о' пору1шення1\{ ди-
ференц|ац|т фонем, а й трудноща1ци встановлення синтакси1!-
них 3в'язк|в у рененн|. Б цих випадках в|дсутня спряшлован|ст:п,
на морфолог|чний анал|з сл|в, увага д|тей спряш[ову€ться або : п::

злиття букв у слово або на його се1\{антику. [ак, п!д нас читан};'|

фрази [[вншнка 2оп!.у€ вечерю ду1тит1а 3 нор1цальни1ц мовленг1с-
вим розвиткош! 1цох(е п|д нас читання здогадатися' яке зак|тт-
чення буде у слов! вечеря. Б процес! читання дитина почи}![|(]
3догадуватись про зтц|ст та граматинну форму наступних с.тг1т;

вэке п!д нас сприйштання попереднього слова. €тшислова здога/\-
ка в цьоу|у випадку спира€ться на !снутон| в учня уявлення 1|т)()

законотш|рност| шлови' на <(чуття 1цови)).

1){) /



.{кщо у дити\1и пору1пений лексико-граматичний б|к тцов_
лоння' то наведене вище речення вона мо)ке шрочитати так:
<'[1вншнка 2о/пу€ 6ечеря> 

' 
то1цу що не спираеться на точн! мовн|

у3агальнення про законоти!рност| зм|ни сл|в та |х узгодэкення в
рененн| та недостатньо усв|дош!лтое шторфолог|чну структуру
слова. €штислова 3догадка в таких випадках або в|дсутня, а6о
в|д|грае негативну роль' тош!у що призводить до велико|
к|лькост| специф|нних пош!илок (аграштатизти|в).

Фбтцеэкений словниковий запас та недостатньо розвинут|
грату1атичн! узагальнення виклика:оть труднощ! розум|ння про-
читаного.

€пец|ал!сти по-р|зному оц!нтототь значення пору1шень ус-
ного мовлення у виникненн! дислекс|й. 1ак, багато автор!в
(Б. )(альгрен, €. Борель-1![езон|, Р..}[ев|на) вва}ка}оть' що пору-
1шення усного мовлення та читання е результато1!! впливу ед11-
ного ет|опатогенетичного фактору, який виступао причино}о
даних пору1пень та складае його патолог|чний шлехан|зтш.
.[[. €п|рова, А. [стребова, Р. лев|на, Р..71алаева вва}ка:оть дефек-
ти усного 1цовлення |, зокрешта, <,фонетшатинне (фонолог|нне) не-
доро3винення)> пров|дно:о причино}о дислекс||. Безутшовно,
тя}т(ке недоро3винення усного 1шовлення утруднтое 3асвоення
читання. Фднак, як пока3али досл!дэкення' ли1ше у 50-60% та-
ких д1тей спостер|гатоться ст|йк| труднощ| в оволод|нн| читан-
няти, як! перевищу|оть складн|сть усно1цовленневих пору1пень
та збер|гатоться п|сля ко1шпенсац|[ останн|х. '{,кщо эк труднощ|
в оволод|нн! читання1и пропорц|йн| тяэккост! недорозвинення
усного 1\[0влення та 3ника}оть по шл|р| його ко:шпенсац|[, [х пра-
вом|рно вва}кати неспециф|чни1ци.

Результати, отритшан| Ф.$орневиш| у процес| спец|ального
досл|д:кення' довели' що пору1шення основних ш|овних засоб!в
(звуковитшови' фоне1цатичного сприймання' лексики' гра1у{атич-
но[ будови мови) в!д|гратоть ва}1сливу' але другорядну роль у ви-
никненн| пору1пень читання. }{есфоршлован|сть навичок фоне-
1иатичного анал|зу входить у склад синдрош|у дислекс|[, викли-
кана тиш|и эк тиехан|змами' що | пору:шення читання' | не моэке
розглядатися як його причина. Фонематич ний аналтз стра)кдао
у д|тей 3начно наст!тпе, н|эк читання. Фднак далеко не зав}кди
при цьо1у|у д|ти в|дста|оть у читанн|. [ т!льки кош|плекс пору_
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1цень _ деф!цит короткочасно! щовттослухово| па1и'ят1 та ува_
т\|, слабк]сть вербал!защ|! зорово-просторових уявлень' пору_
!шення сукцесивних функц!й, низьк! зобрапсувально-граф|нн!
зд|бност|, слабк|сть вербально-лог|чного 1иислення порун !з
недоро3винення1ш ш|овних у3агальнетть (фонетшатичних' лек-
сичних' граматич|{их) призводить до дислекс1[.

|2.7 . €итшпто:шатика дислекс11
6имптоматика дислекс|[ визначаеться по-р!зному в зале}к-

ност| в|д розути|ння шлехан|зм|в цих порутпень. !{емовленнев|
пору1шення (порутпення зорово-просторових уявлень' сукцесив-
них функц|й та |н.), як| майаке 3ав)кди супровод}кутоть дислек-
с|то, не € симпто1цами дислекс||, а явля}оть собото || патогене-
тичн| шлехан|зми.

,(ислекс!я проявляеться в упов|льненн| прощесу оволод|н-
ня читання1ц' а такоэк в упов|льненн| тешлпу' тшвидкост| читан-
ня за рахунок велико| к|лькост| регрес|й, п|двищено| довготи
ф|ксац|й. Ёайб|льтп типовитт[ прояво1ш дислекс|[ е ст|йк! та спе-
циф!нн1 по}1илки читання. |1ри дислекс|[ спостер|гатоться так|
типи помилок:

1. 3ам|ни та зм!тшування звук|в при читанн|, наст|ште фоне-
тично близьких звук|в, а такох{ за:ш|ни схо}ких 3а накреслен-
ням букв (механ|зшти даних по1шидок ро3глядалися в розд|л|
<!или патолог|чних по1цилок та тх тцехан|зшли'> * фонетичн| по-
ш1илки на за:ул!ни букв, граф|нн! та оптико-просторов! пош{илки
на зашт|ни букв).

2. |[обуквене читання - пору1шення злиття звук!в у склади
та слова. |[ри по буквенотиу читанн| букви назива1оться по нерз|,
<,бухтптаб|ру1оться)) (р, а, :ш, о ).

3. 6потворення 3вуко-складово| структури слова' яке про-
являеться в р|знотшан|тних помилках: а) пропусках приголос-
них п|д час |х зб|гу, пропусках приголосних та голосних при
в!дсутност! зб!гу, додаванн! звук|в, пропусках та перестанов-
ках склад|в (механ|зш|и цих пош|илок ро3глядалися 8 розд!л|
<!или патолог|чних по1цилок та |х:иехан!зшли'> - фонетичн| по-
1шилки на шропуски та перестановки букв).
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на р|вн| слова' речення' тексту' коли в процес| читання не спо_
стер|гаеться пору1шення техн|чно! сторони.

5. Аграмати3ми при читанн|. {я група по1чилок проявля€ть-
ся на анал|тико-синтетично1шу та синтетичнош|у етапах оволо-
д|ння навичко}о читання. Б|дти|на:оться пору1пення в|дтш|нко-
вих зак|нчень п|д час узгод}кення сл!в у рененн| (види цих по-
}у|илок розглядалиея в розд|л| <!или патолог|чних пош|илок та
|х тцехан|зми' - лексико-граматичн1 потшилки).

€иштптотцатика та прот|кання дислекс|[ зале)кить в|д |! виду,
ступеня вира)кеност|, а такоэк в!д етапу оволод|ння читанняш|.

}{а анал|тичнош{у етап1 оволод|ння читання1ц (оволод|ння
звуко-буквеними позначенняш[и та поскладове нитання) пору-
1пення част|лпе проявля}оться у зати|нах звук|в' пору1шеннях
3лиття звук|в у склади (побуквенотшу нитанн|), спотворенн| зву-
ко-складово| структури слова' порутпенн| розушл|ння прочита-
ного.

Ёа етап| переходу до синтетичних етап|в читання си1цпто-
1цатика дислекс|| проявляеться у спотвореннях структури' 3а1ц|_
нах сл|в, аграш{атиз1у{ах' поруш1еннях розушл|ння г!рочитаного
речення' тексту.

|[ри синтетично1шу читанн] спостер|га}оться тако}к за:ш|ни
сл|в, агратш атиз!,!1и' пору1шення розутш|ння прочитаного тексту.

,(инашл!ка дислекс|[ 1\[ае регресутоний характер з поступо-
ви1ц 31цен1шенням вид|в та к!лькост| потцилок при читанн|, сту-
пенто |[ вираэкеност!.

|[орулшення читання 1у!оя{уть негативно вт[ливати на фор-
мування особистост| дитини, призвести до негативних зтш|н у

впаки, агресивност!, озлобленост|, схильност| до негативних
реакц|й.

12.8. 1{ласиф!кац1я дислекс1й
Б основ| !| лехсать р|зн! критер|т: прояви, ступ|нь вира)ке-

ност| пору1пень читання (Р.Беккер), пору:пення д|яльност! ана-
л|затор|в, як| беруть участь в акт| читання (Ф.1окарева), пору-
1шення тих чи тих псих|чних функц|й (1!1.)(ватцев, €.Борель-
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}1езон|, Р..}{ев|на та |н.), урахування операц!й прощесу читання
(Р.)1алаева).

3о прояволтш вид1ля|оть два в|1д||: л1теральна' яка прояв-
ляеться у нездатност| або труднощах 3асвоення букв, тавербаль'
на' яка проявляеться в труднощах читання сл|в. Фднак цей под|л
е у1шовни1у!' тош{у що ц| дваву1д'т ш|о}кна зустр|ти одночасно у од'
них | тих самих д|тей.

Ф.1окарева з урахування1ц первинного пору1шення анал|за'
тор|в вид!ля€ акустичн!, оптинн! та моторн! дислекс||.

€унасне уявлення про системну будову вищих коркових
функц|й виш|агао урахування у класиф!кац|[ не ст|льки анал|'
заторних пору111ень' ск|льки характеру пору1пень вищих пси-
х|чттих функц|й сенсош[оторного та вищого' сиштвол|чного' 1цов'

ного р|вней.'(осл|дэкення' проведен| Р..}1алаево1о' до3волили
вут3начутт|4 так| види дислекс|| (на основ! пору1шених 1у{е'

хан|зтш|в, тобто несформованост| операц|й процесу чу|1а|1|]я, а

тако}к псих|чних функц|й, як| забезпечу1оть процес читання в

норм|): оптичну' мнестичну, фонешлатичну' се1шантичну' гра]иа'
тичну' тактильну (у сл1пих д!тей).

Фптична дисдекс!я проявляеться в труднощах 3асво€ння та

у зтш|тпуванн| граф|нно схо}ких букв та [х в3аомо3а1ц!нах. 3м|тшу'
1оться та зам|нто:оться букви, як| в|др|зняються додаткови]ши
елементату|и (л-д, 3-Б) та як| склада]оться з однакових еле'
тшент|в, по р|зному ро3та1шованих у простор| (т-г, ь-Р, н_п-
и). {я формадислекс|| пов'я3ана з нерозчленован!стто 3ор0вого
сприймання форшл, з недиференц|йован|ст}о уявлень про схоэк|

форми, 3 недоро3винення1ц оптико_просторових уявлень' а та'
ко}т( 3 пору1шення1ц 3орового гно3ису' зорового анал|зу та синте'
зу.

€шостер|гаеться деяке порутпення оптико-г!росторового гно'

3ису та т!раксину на немовленнево1шу р!вн|. 1ак, малтовання 3а

3ра3ком та по пам'ят| знайотцих та простих за форштото предшлет|9

викону6ться правильно' а п!д нас пере1шальовування 6|льб
складних предтиет|в в|дшт!натоться неточност|, ще б|льтпе по1ци'

лок спостер!гаоться при 1цалтовання по пам'ят|.
Б процес! малтовання та констру}овання ф|гура спрощуеть'

ся, 31шен1шуеться к!льк|сть елемент|в, неправильно ро3та111ову'
1оться л|н|! у пор|внянн| з| зразкотш.
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над |н1по1о, д|ти не ш!о}куть в!др|знити правильну букву в!д не-
правильно[, погано констру|о1оть знайодд| букви, не мо)куть до-
дати елемент' якого не вистачао' перетворити одну букву в дру-
гу (наприклад' з букви Р зробити букву Б, з букви Ё зробити
букву [1). 8иконання под|бних 3авдань потребуе ум|ння визна-
нати р|зниц}о схо}*{их граф|нних зобраэкень, анал|зувати' уяв-
ляти зобра}}сення ни букву як ц|ле, яке складаоться з певних
еле:шент|в, по-р|зно:шу розтатпованих по в|днотпенн}о один до
одного.

,(ля деяких д!тей з оптичното дислекс!ето буква € складниш!
оптични1ц утворенням, анал!з якого на елементй, !!{Ф його скла-
дак)ть' утруднений. Бнасл|док несформованост! оптичного ана-
л!зу уявлення про граф|нно схоэк| букви е неточни1и та недифе-
ренц|йовани;ш.

Б|дм!татоться утруднення у ви3наченн| просторових в|дно-
1пень' у |х шловленневош|у ви3наченн!. Б тя*кких виг!адках пору_
1шуеться схема т!ла.

1}1нестична дислекс1я проявлясться у труднощах 3асвоення
ус!х букв, у |х недиференц|йованих затц|нах. Бона обуш:овлена
пору1пенняшт прощес!в встановлення зв'я3к|в ти|эк звукоти та бук-
вото та г{ору|пенням 1шовленн€во[ пам'ят|. .(|ти не:шоэ*суть в|дтво-
рити в певн|й посл|довност| ряд !з 3-5 звук|в або сл1в, пору1шу-
}оть порядок [х в|дтворення' скорочу1оть к1льк|сть елемент|в
РяА}' пропуска}оть 3вуки та слова. ||орулшення асоц|ац|[ шт|эк
зорови1и обра3ом букви та слуховимовни1и обра3ом звука особли-
во яскраво проявляеться на етап| оволод|ння звуко_буквеЁ{иу|и
по3начення1ши.

Фонештатична дислекс|я пов'я3ана з недоро3виненням
функщ!й фонетиатинно| систешти. Б.Фрф|нська вид|лила так|.
функц1! фоне:шатинно[ систе:ии:

- зти|сторозр!.знтовальну функщ!ло (зти|на одн|е| фонешти або
одн|е| з:и|сторозр!знтовально[ о3наки - твердост|-пл'якост!,
дзв!нкост|-глухост|, способу творення' м!сця творення' унаст|
п!днеб|нно[ зав!си - при3водить до зти|ни семантики слова);

_ слуховиш{овна диференц|ац|я фонем (коакна фонешла тшови
в|др|зняеться в|д будь-яко[ |нпто| фоне:ши акустичнитши або ар-
тикуляц|йни1ци ознаками) ;
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- фонетшатичний анал!з, тобто ро3членування сова на фоне-
ми, як| його склада|оть.

9 процес! фортиування усного 1цовлення у д!тей опора на се-
мантику е одн|ето 3 основних у1цов ро3витку тшовленнево|
<|;ункц|| (тобто зшл|сторозр|знловальна функц|я у д|тей, як| нор-
мально говор}оть' сфортиовано).

} д|тей мо}куть пору1шуватися функц|| фонематичного
сприйтшання, анал|зу та синте3у в силу р|зних причин.

3 урахування1и не сфор:шованост| основних функц|й фоне-
матично[ систе1ци фонештатинну дислекс|то тшоэкна под|лити на
дв| фортии.

[1ершла фор:ша - пору1пення читання, пов'язане 3 недоро3-
виненням фонешлатитного сприймання та фонешлатичних уяв-
лень' яке проявляеться в труднощах засвоення букв, а тако)к
затц|нах букв, схо}ких за акустико-артикуляц!йними о3нака1ии.

Аруоо фортпо - пору1пення читання, обуштовлене недорозви_
нення1у! функц|| фонематинного анал1зу. |[ри ц!й форм| спосте-
р|гатоться так| по:шилки: побуквене читання; спотворення 3ву-
ко-складово| будови слова' яке проявлясться у пропусках звук|в,
особливо приголосних п|д час [х зб|гу; переста}1овках звук|в;
додаванн| зайвих голосних ти|эк приголосни1ци п1'д нас |х зб|гу;
пропусках та перестановках склад|в.

6емантична дислекс|я проявляеться в порулшенн| розушл|н_
ня прочитаних сл|в, речень' тексту при техн|нно правильному
читанн| (слова, речення' текст не спотвор}ототься в прощес| ни-
тання). {| порутшення мо)куть спостер|гатися при поскладово-
тиу нитанн!. |[!сля прочитування слова по складах д|ти не в зтиоз|
пока3ати в|дпов|дний тцалтонок, в|дпов|сти на 3апитання' по-
в'я3ане з| значенням добре знайомого слова. |{ору:пення розу-
ти|ння речень мо}тсуть спостер|гатися | при синтетичн01у|у чи-
танн!.

|!орутшення розум!ння прочитаного обутиовлене двома фак-
тораш!и: труднощами звуко-складового синтезу та неч|тк|стто,
недиференц!йован|ст1о уявлень про синтаксичн| зв'язки тц|эк

словами в рененн|.
|{од|л слова на склади в процес| читання _ одна з причин

нерозум|ння прочитаного. !!ти з сепдантично1о дислекс|е:о ут-
рудн}о!оться у виконанн! таких 3авдань: а) злитно ви1шовити сло-
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ва' як' пред'явлен| у вигляд| посл|довно виш{овлених |зольова_
них звук!в 3 коротко1о паузо}о:ц|эк нитши (тш,о,р,е); б) в|дтворити
слова та речення, пред'явлен| по складах ([|-ти чи-та-тоть о-по-
в|-дан-ня).

|[оруштення розутш|ння прочитаних речень обумовлене не-
сфортшован|стто уявлень про синтаксичн! зв'язки сл|в у рененн|.
|{ри цьошлу в процес| читання слово сприймаеться 1зольовано,
поза 3в'я3ку 3 

'н1пиш|и 
слова1ци у рененн|.

Агратшатинна дислекс|я обушловлена недорозвинення1ш гра-
шлатично! 6удови 1цовлення' тшорфолог|чних та синтакчичних
узагальнень. |!ри ц|й фортш| дислекс|| спостер|гатоться: зм|ни
в|дтш|нкових 3ак]нчень та числа |тшенник|в' неправильне узго_
д}кення в род|, нисл|, в|дтш|нках |шленника 3 прик1у|етникош|;
зшт|на числа зай:иенник|в, зшл|на зак|нчень д|есл|в 3-| особи ш{ину_
лого часу' а тако}к фортши часу та виду. Аграш|атична дислекс|я
част1тше проявля€ться у д1тей |з систештни1ци пору1пенняш1и ш{ов-
лення р|зного гене3у на синтетичнош{у етап| формування навич-
ки читання.

?актильна дислекс|я спостер|гаеться у сл|пих д|тей. Б ос-
нов1 [] ле}1{ать труднощ| диференщ|ац!| букв азбуки Брайля, як|
тактильно сприй:иатоться. Б процес| читання спостер!гаеться
зшт|тшування тактильно схо}ких букв, як| складатоться 3 однако-
во1 к|лькост! крапок, ро3таш]ованих дзеркально (е-и, эк-х), роз-
татпованих вище чи ни}кче або як| в|др|знятоться одн|ето крап-
кото (а-б, б-л, л-к).

)[' сл!пих д|тей 3 тактильното дислекс|ело штатоть :ш|сце пору-
1шення схеш|и т|ла, насово| та просторовот орган|зац|т, доти|нант_
ност|' 3атримки в ро3витку 1шовлення.

9итаточи слово' сл1па дитина з дислекс|ето сприй:иае ко}к-
ну букву |зольовано в|д |нтшо:. } не| спостер|гаеться не глобаль-
не читання, а анал|тинне сприйтшання букв. 9итання часто упо-
в|льнтоеться у в'язку 3 по1шуками загубленого слова або ренен-
ня. |!ронитане спотворто€ться |нверс|ями' г{ропускашти букв.
3|дшл|наеться преривчаст|сть, скачкопод|бн|сть рух|в пальц|в,
повертання на3ад з метото б|льтш точно| розтшифровки сприйня-
того 3нака (крапок), коливання, неловк|сть, зайв| рухи. [| особ-
ливост| е насл|дком труднощ|в у процес| читання.
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\2.9. Фбстеэпсення д!тей 3 п0ру1пення1ши читання
| письшпа
1!1етото обсте}кення д|тей 3 пору1пенняш|и читання ! письшта

() виявлення симпто1ша\ики, причин та механ|зм|в порутпень
|!итання | письма. )/ процес| психолого-шедагог|нного та лого_

1{едичного обстеэкення визначаеться ступ|нь вира}кеност!, ха-
рактер' тип пору1шення, що дае :иохслив|сть правильно ви3на-
чити основн| напряшлки корекщ|йно_логопедичного впливу.

|[!д нас обстеэ*сення д|тей 3 порутшеннями читання | письма
обов'язково враховуеться стан слуху' зору' нервово| систе1ци'
п|знавально1 д|яльност| дитини, як| визнача}оться л|карями-
сшец|ал|сташли.

Фбстеэкення проводиться 3 урахуванняш{ таких основних
принцип|в' як принцип ко1у{плексност|' систе]цност|, патоге-
нетинний, д!яльн|сного п|дходу' особист|сний та принцип ро3_
витку.

3ти!ст обстеэ*сення вкл}очае так| розд|ли:
1. Агткетн1 дан!' вивчення 1шедико-педагог!нно[ докушлен-

тац|! та ана1шнезу.
Анал[з !лк'льншх 3о1/!шт[[в унн!в, р[зншх вш01в[х пшсь:повшх

роб[тп:* списування (неускладнене) тексту;
- слуховий текстовий диктант;
- саш:ост|йний л|длис сл|в п|д предштетниш|и ш|ал}онка1ци'

складання речень за с1о}кетниш|и 1шалтонками ;

_ творче сатшост|йне пись1шо (переказ, тв!р).
1\{овний тшатер!ал диктант|в повинен в|дпов|дати г{рограш!о_

ви1ш виш{огатш та в|ку дитини. Б диктантах ш{атоть бути слова, на-
сичен| опозиц|йниш|и 3вукашти, букватии' схо)ки1у!и 3а оптико-
просторовишли або граф!ннитши ознака1ци.

Ёа основ! анал|зу пись1у1ових роб|т унн|в складаетьс ятабли-
ця дисграф|чних помилок' ви3нача}оться найб|льтш типов| по-
ш{илки. 3ваакаточи на характер допущених по1цилок' логопед
п|дбирае ко1цплекс 3авдань' як| сшряшловутоться на виявлення
1у|о}кливих причин допущених по1цилок.

2. Фбстеэтсення стану 1иовленн€вого ро3витку дитини.
|{|д нас обстеэкенн я дитиъ:!4 велика увага 3верта€ться на бу-

дову орган|в перифер|йного в|дд|лу артикуляц|йного апарату'
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стан мовленнево1 моторики' звуковимови' словникового 3апа-
су' граматичнот будови мови та зв'я3ного мовлення. Фбстеэкен_
ня вс|х компонент!в мовлення проводиться за загальноприйня-
то1о 1у!етодико}о.

3.,[осл|дэлсення сукцесивних функц!й.
3.1. Б!0птворення ря0у сюло0]в.
€понатку пропонуеться в|дтворити ряд' що складаеться 3

3_4 склад|Б, ц{Ф утворен| з| звук|в, дадеких 3а акустико_арти-
куляц|.йниш[и ознаками, пот|м - блутзькими за сво[тши о3нака_
т'тти: ла-6 а- да ; ра-па-та-ла ; па- та-на-ма; ш|и-но-ла-ву; са-са-3а; ра-
ла-ра-ла.

3.2. Б швче ння с лу х о - ]по гпор но[ к оор 0шноц![.
Б!дтворення 3вукових ритти|в |з поступовим ускладненням

завдання.
|нстпрукщ1я: <|{ослухай, як я постука1о, | п1сля того' як я

3ак|нчу' постукай так саш|о. Ра3, два, три (3 рази)>.
/ //; // /; / // /; // / //; / ///; /// / |т.д.
|{одаеться сер|я удар|в або коротких хлопк|в |з довгитии або

короткими |нтервалатши:
а) ||рост| рит1\{и:
/; //; ///; / //;// /.
б)€кладн1рит1ци: // //;/// /;/////;////;// /// |т.д.
3.3. Б!0тпворення руховоао ря0у(тпеспт на рецшпрок]т[ну }со-

ор0шнащ1ю рух1в ).
Б|дтворити сер|то, яка складаеться з 6 рух|в: одна рука - пальц|

у кулац|, друга - пальц| розакат!. Рухи повтор}овати по нерз!.
3.4. Б10птворення ря0у еео:пет!,ршчншх ф[аур, 0н!в тпцэусня,

м[сяця, ншсловоао ря0у.
4.,(осл!дэкення сприймання 1иовлення на фонетично1шу р|вн!.
3астосовутоть складов! таблиц| ]1]терна, Б.|[окровського.
Ёаприклад:
[нстпрукц1я: |[овтортой за тцното с':-лади:

РА 1]]о лА су то го Р1 хА
ми но Ро св зА ми гв си
РАк гАм гок РАс Рвн нвм докРоБ 1]]Аз тоР сАк дАу Бом 1шАР

око БРо гРА. нио БлА
тРу Амо зРи кРи внв

5.,(осл1дзшення короткочаснот ш|овно-слухово! пам'ят1.
5' 1, 3 опо:п' ят!.ову в ання тпа в10 тпвор ення ря0 у с л1в ( 5 * 7 с л1в ).
|нстпруюц1я: <ува)кно послухай слова' запам'ятай |х | по-

втори в так|й сам|й посл|довност|: кв|тка, р|нка, до1пка' х1шара'

ст|л, тшкола.
5.2. 3 ап ом' ятпо ву в оння 1т' а в10 пьв ор ення п ар с л1в'
|нсптруюц1я: ]/ва:тсно послухай | запати'ятайлари сл|в, по_

втори |х:
Ёурка - яйце }1(ук - кр|сло
Ёоэкиц| _ р|зати Ёебо - рак
.1[ялька - гратися Риба - по}ке}ка
]['чень - тшкола ,(ерево _ корова

5.3. 3 опа;п' ят[о ву в ання п.а в10 тпв ор е ння р ече ння ( 5 - 7 с л1в ).
|нспърующ!я: |[ослухай ренення, запатш'ятай та повтори:
Б гущавин| л|су заховадося чудове о3ерце.
5.4. 3 оп о лс' ят[о в у в ання ]т[а в[0 тпв ор ення !т[р ьо х пар р ече нь.

!нсгпруюц1я: <,|{ослухай ренення ! повтори>.
€понатку пропону1оть в|дтворити пару простих за будово:о

речень. |[от|тш - пару простих по1пирених речень' як| пов'язан|
м|:к собото за зм|стош|. Речення третьо| пари _ прост!, потпирен|

речення' як| не пов'язан1 тш|:к собото за зшл|стотц.

1. 1!1ама готуе вечер1о.
,{,скраво св!тить сонце.
2. 6ьогодн| йтшов рясний дощ.
3автра в л!с| буде багато гриб|в.
3. ]!1атпина 3упинилася б|ля нового будинку,
Ёа л|сов|й галявин| ростуть нудов| кв|ти.
6_10. досл1д}квння мовних опвРАц|й 16. син'ак-

сичних у3агальнень, анал|зу та синте3у; 7. 1!1орфолог|нних уза-
гальнень' анал!зу та синте3у; 8. Фонематично! диференц|ац||
звук!в; 9. 3вукового анал|зу та синтезу (к|льк!сного та посл|дов-
ного); 10. €кладового анал|зу та синтезу).
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6. ,{осл!дакення синтакс}г|них узагальнетть, анал!зу та си}|тезу.
6 . 1 . ( к ла0 ання р ечень з[ с л!в, як1 по0 ан! в поч а ппс о в!й фор м! :
а) порядок сл|в у рененн| незм|нений.
1{априклад:,(|внинк а, читати' кни}1ска.
б) |[орядок сл|в у рененн| зтш1нений.
Ёа, дощ, !ти, вулиця.
1!1атшина, дорога' по, |хати.
[нстпрукц!я: <,||ослухай слова | склади з них речен}!я)).
6.2. ( шнгпоюсшчншй анал]з рече ння. Бшз ночення к1лькос тп1

тпа посл10овностп] сл1в у рененн!.
[нстпрукц1я: <(послухай ренення | назви в ньо1шу слова по

порядку. {ифрото ви3нач к|льк|сть сл|в у рененн|>.
,(|ти тшалтототь. .(|внинка збирае ягоди. \{атшина |де по до-

роз|. .[{|сова сте}кина привела хлопц1в на галявину.
6.3' (кло0оння речень 3о схел[ою'
|нстпрукц!я: <3а подано}о схеш|ото склади ренення (або)

п|дбери речення в|дпов|дно до схеми>.
2.1_ __ .

Ри6а>киве у вод1. $скраво св|тить сонце.
6.4. |1о01л суц1льноао т[екс!пу но речення>).
Ёалет|ла гроза вдарила вогняна стр|ла в стовбур дуба зат-

ремт|ли г|лки загор|лося верхов|ття лив дощ а дуб гор|в.
7. ,(осл|дпсення ш:орфолог!чних у3агальнень, анал!зу та

синтезу.
7.1. 3эусшвоння 1:пенншю]в в оаншн1 й лсноэюцн! в р!зншх

в10лу1нках.
)['чнятц пропону|оть виконати усн| або пись:шов| вправи.
1нстпрукц[я: <<я на3ву речення' але навш!исне допущу в ньо-

1иу пош!илку. Биправ || та повтори речення правильно. Розкрий
дужски' постав слово у в|дпов!дн|й гратшативн|й форшл|>.

а) ({лопник) п|тпли до л|су.
б) Ёа сосн| сид|ли (б|лка).
в) ([ятел) шукали у кор| ко1цах.
г) Б|лонка витлядала з (дупло).
д) |{|д (дерево) др|тшав зайчик.
е) Бдэколи кру}кляли над (кв|тка).
о) 1!1итпка сховалася в (н|рка).
7 . 2. ! з е о 0 эус е нн я [ м е нншк 1 в 1 з пр ш к ]'4 е т!, нш к о :п у р о 0 1 тп о чш с л1.
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3ов0ант+я 7.
[нстпрукц]я: <,3апиули (назви) о3наку | назву предмета'

п|дбери в!дпов|дний |менник до прикметника ! навпаки'>.
а) 9ервона ... (яблуко' 1цак' 3|рочка, неревики).
б) $руглий ... (тар!лка' годин}1ик' колесо' апельсини).
в) Рад|сний ... (настр|й, усм|тшка, о6л'1ччя, д|ти).
г).1[исиця ... (рудий, руда, руде).
д) )0|б .. (св!экий, св|эка, св|>т<ий, св|эк|).
е) 1!1оре ... (спок|йна, спок|йне, спок!йний, спок|йн|).
е) [н! ... (весняний, веснян|, весняна, весняне).
3ов0оюшя2.
][' письтцов|й форшл|.
|нстпрующ!я: <,прочитай ренення' доши1ши зак|нчення прик-

;цетник|в'>.
Б!ля заводу ту||инилась ванта}кн... 1у[а1пина. 3а селотш про-

стяглися 3елен... луки. Б садку виросло 1цолод... дерево. Буди-
нок збудували з червон... цеглин. 1!1и збиралисту|гл.-- кл}окву.

7.3. !шференщ1ащ!я о0ншнш й :шноэ:сшнш 01есл!в.
3ов0оння 1.
[нстпрукц!я: <(клади речення 3а 1цал}онкошл (або) ст!21117и,

розкрива1очи ду}кки. |[остав слова в ду}кках у необх|дн|й гра-
тцатичн|й форшл|>.

3ов0оння2.
| нс тпру юц1д; <, |[ронитай рененн я, 3найди в ньош!у по1цилку

| виправ |[>.

,(!ти граеться на вулиц|. ,{блука ле)кить на стол|. €алпко
зл!пили сн|гову бабу.

7.4. Бшзночення сп1льнот час/пшнш сл]в.
!нстпрукц!^п: <(послухай слова | визнач у них сп|льну настину'> .

)(лопник, пальчик' 3айчутк, ст|льник, м' яник ;

ви1шенька, ]!1|тшенька, н|}тсенька' рученька;
лрийти, при|хати, прис!сти, прилет|ти;
зл|3ти, 3няти' 3в'язати, злет|ти;
л|с, л|совий, л!сник, л!сок;
сад, садити, садовий, сад|вник.
8. Аосл!дэкення фонетшатично| диференц|ац!| звук!в.
3.1. Б[0тпворення стсло01в з опозшц!йнш]пш 3вуюо]шш.

[нстпрукц[я: <|лухай | повтортой 3а ш1ното:
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8.2. Бп1знавання 3вука сере0 ря0у 1нтшшх скла0!в, сл!в.
|ра <€п|ймай звук>.
1нстпрукц1я: <<$[к почуо1п заданий 3вук' плеснетш у долон|>.
[€]: шт, €, Р, 3, с' ц' 1ш' с' 3' с'
[€]: са' 1ша' за' ри' со' цо' тде' се' це' си' 3и;
[€]: смак, 1шпак' цап, зах!д, с|к, ко3а, коса' 1ци1шка' миска'

оса' ко3а.
8.3. [/ о в птор ення с л1в- порон!;ш1в.
[нстпрутсц!я: |[овтори 3а мно1о слова:
&.4. Б[0б[р льолюню1в з! звуюалош, що блш3ью1 зо акус!т[шюо-

ор7пшку ляц[йнш :шш о 3 ною о ]пш.
!нстпрукц!я: <|1азви 1шал1онки' в|дбери ли1пе т|, в назвах

яких е звук [{]: циркуль' коса' заець, яйце, сорока' зм|я, вода,
сонце>.

8.5. Бшявлення с т!ону с форлсо в анос тп! фонелпоптшчншх у яв -

лень.
3ов0ання 7.
1нстпрукц[я.' <.}1е на3иваточи 1шалтонки' розклади |х на дв|

купки: одна - з| звукоти [€], друга _ з| звукотш [1]1],.
9. Аосл|дпсення стану к!льк!сного та посл!довного фоне-

1иатичпого анал|зу та синте3у.
9,1. Бшзначення сп1льно?о 3вука в словах.
!нстпрующ1я: <,|\ослухай уваакно слова ! визнач у них

сп!льний 3вук: солотша, ст|л, просо' роса, л|с; ко3а' засць' гуд-
зик, в!з, гн|здо.

9.2. 8шзночення :п[сця 3вуюа в слов[.
|нстпруюц1я |: <Блзнан тш!сце 3вука [Р] у словах: рома1шка'

зв|р, урок, верблтод, рак' 1иоре.
|нстпрукц[я 2: <|1азви пертпий звук (запитпи т|льки пер1шу

букву в словах) берег, пор|г, 3и1ца' сонце' око' вата' фокус, авто-
тшоб|ль>.

!нстпруюц!я 3: <,Ёазви останн|й звук у словах (запи:пи ос-
танн1о букву)>.

9.3. Бшзначення к1льюоспт1 пт.а посл10овноспъ[ звую1в.
1нстпрукц[я 1: <Ёазви 1шал1онок' поклади п|д нишл ст|льки

ф|:пок, ск|льки звук|в у слов!. Ёазви 3вуки по порядку, ск|льки
всього звук|в у слов|>.

€лова: мир' 1цак' л!с, к|т, коса' вовк' слон' диван' пальто.

б7о

[ нстпру юц!я 2: <|[ока:эки (запитши) цифро:о к|льк|сть звук!в
у словах: мак, ст|л, 4}коР, к|нь>.

!нстпрукц!д!2 <<|1рпдумай слово' в якому 3,4, б,6 звук|в>.
!нстпрукщ1я 4: <,3| звук|в склади слово: к' и' т; л, с, |>.
1Ф. Аосл|дэтсення складового анал!зу та синтеау проводить-

ся аналог1нгго фонетиатично1шу анал|зу.
|[риклади 3авдань:
1. Ёазвати (записати) у слов| пертпий, останн|й, другий

склад.
2.*\азвати (записати цифрото) к|льк|сть склад|в у слов|.
3. 3 поданих склад|в скласти слово: ка_со-ро' во-ре-де' со-

вей-ло, ро-мет' ду1ш-г1о-ка' го-ник-дин.
11. [осл1д)[сення стану звуко-буквенних асоц|ац|й та гра-

ф!нних образ|в букв.
11.1. €п[вв[0ноц*ення 3вук& з буквою.
!нспърукц1я'. <<я на3ива}о 3вуки' ти 3апису€тш букви'>.
а) .(иктант акустично далеких та 6лизьких приголосних

звук!в:
т-н' к-л' р-ш'' н-1п; п-б, д-т, з-с, 4-14.
б) ,(иктант голосних звук|в: а-о' и-у 

' 
!-и, е-о.

11.2. !снш* опшс букв зо уявлення]п, пор1вняльншй онол1з
букв:

и-1п' о-а' т-1ц' п-т' п-г' в_д' [-}, [-1{, и-ц' )к-х' б-в' о-с.
12. Аосл!д3кення графо:шоторних навичок.
12.1.[роф[нн1 пробш.
12.2. 1робш но опт[шко-1с'не7пшчну ореан!зац1ю рух1в (прак-

сшс позш).
1 нс тпру кц1я:,(оторкну1у!ся велики1и пальцем право| руки

до середнього пальця ! т.д. (пальчикова г|шлнастика).
12.3. |1робш на 0шно:п!чну ораан!зощ[ю рух!в.
!нсптрукц1я: |[овтори сер|то з трьох рух!в (<.|[альники в!та-

1оться ), <, $улак-ребро-долоня > ).
13.,(осл!дэшення стану сфоршлованост1 зорово-просторових

функц|й.
1. 3'ясування просторових уявлень та 3орово-просторо| ор|-

онтац|!:
а) виявлення ути|ння ор!ентуват|тся у власному т|л|, розр!з-

н1овати праву та л!ву |[ частини. 8иконання мовленнево[ проби
)(еда: доторкнутися празото рук0:о до лБого вуха' до цравог0 ока | т . д .
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б) виявлення ум|ння ор|ентувату|ся11а арку:л! паперу.
в) виявлення ум!ння ор|онтуватися в н€!вколи1пньому простор|:
_ визначення просторового розта1шування предмет!в по

в!днотшеннто до себе (назви предмети, як| знаходяться л|ворун,
праворуч в!д тебе);

- виявлення утш|ння ор|ентуватися в схетш| т|ла лтодини, яка
сидить навг!роти (покаэки тшото л|ву Р}к}, праве вухо | т.д.);

- виявлення розутш|ння просторових в|дно1шень шл|ак пред-
ш!етами та прийменникових конструкц|й (хто сто|ть б|ля, пе-
ред' 3а' тш|эк ...).

14.,(осл|дэ!(ен}{я са1шоконтролк) на пись:ш1.
[ нс гпру юц1я 1 : <, |[ор|вняй текст, залисаний праворуч |з зраз-

ком' виправ 11омилки>.
3разок:

Фвон! ду:ке корисн!. 1х мо:кна в:т(ива- Фвоии духе каритпн!. 1х можно вжева-
ти як сирими, так 1 вареними. €трави пи як зиримщ так | вареними. €прави
з р1зних овон!в треба |сги щодня. зр!зним овощ!в прсва !сги щодна.

15. €тан процесу читання (характер читання склад|в, сл|в,
речень р|знот складност|), тшвидк|сть та спос|б читання (побук-
вене' поскладове' ц!лишти слова1ши' словосполуненняш:и).

8 результат| проведення такого ко1у|плексного психолого-
педагог|нного та логопедичного обсте}кення логопед та вчитель
початкових клас|в змо}ке визначити основн| напря1у|ки корек-
ц|йно| роботи та зд|йснтовати в1тлив на т| псих|нн| функц|[ та
операц|[, пору1шення яких викликае труднощ| в оволод|нн| на-
вичка1ци г!исьу|а та читан!{я.

12.1о. 1![етодика логопедичнот роботи з
подолання пору1шень писемного п[овлення
[| ршнцшпш побу 0 овш кореюц!йно[ ло а опе0шчнот роботпш.
1![ехан!зми пору1шень читання та письма загалом о схо}ки1ци'

тошту | в тшетодиц| корекц|йно-логопедичнот роботи по |х подолан-
нто !снуе багато сп|льного. |[|д нас побудови корекц!йного лого-
педичного впливу сл|д враховувати так| ваэклив| принципи:

1) принцип кош|плексност1, який передбанае корекц|йний
вплив на весь комплекс мовленн€вих пору1шень - усне ]у!овлен-
ня' читання та письмо;
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2) патогенетичний принцип передбанае урахування 1ше-

хан|зм|в пору1пення. |{орутпення письш|а та читання 1цо)куть
бути пов'язани1ци 3 вадами усного 1цовлення дуттини або спосте-

р|гатись у д|тей при достатн!й сформованост! лексико-гра1у!а-
тично| та фонетинно[ сторони 1цовлення. Б цих вицадках пору-
1пення писемного мовлення обумовлен| недостатн|:ц засвоенням
основних специф|нних операц|й процесу читання або письма
внасл!док р|зних причин. 1ак, зати!ни на письм| букв, що по-
значатоть близьк| 3а акустико-артикулящ|йними ознака1ши 3ву-
ки' ш1о}куть бути викликаними пору[шенням слухо-ви}шовно|
диференц|ащ|[ фонетш' порутпення1ц слухового контролто' пору-
1пеними фонетшатин ниу1|1 уявлення1ци внасл!док неправильно|
виш|ови звук!в. }{орекц|йна робота ш{ае спрямовуватися на
в|дновлення пору1пених псих|чних функц|й, як| забезпечу1оть
оволод!ння операц|ями читання та пись1ца;

3) принцип урахувашня психолог|нно| структури процес|в
читан1{я та письма та характеру поруштення мовленнево[ д!яль-
ност|. €уть його полягае в тому' щоб у процес| логопедично[ ро-
боти не т|льки сфорштувати ту ч'1 ту 1иовленневу д|то чи опера_

ц|то, а й довести |х до автоштати3му;
4) лринциш максимально| опори на пол|шлодальн| аферен-

тац||, на р|зн| функц1ональн| систеш|и та анал|затори передба-
чае 3астосування р|зних функц|ональних систе1\{ у фортшуванн|
ви1цих псих|чних функц|й. 1ак, процес диференц|ащ|| фонешл
спочатку зд|йснтоеться за участто зорово[, к|нестетично| та слу_
хово| аферентац|й" |[|зн|тпе пров|дну роль п|д нас диференц|_
ац|| набувае слухова диференц|ац|я. 1отшу при недорозвиненн!
диференц|ац|| фонетш спочатку зд|йснтоеться опора на 3орове
сприйтшання артикуляц!| звука, к!нестетинн| в|днуття п!д нас
його витцови, а пот|шл на його слуховий образ;

5) принцип опори на збереэкен| ланки порутшено| функц|[.
1ак, при шорутшенн| у дитутт!!4фонетшатинного сприймання' 3ву-
ковий анал!з форштутоть' спираточись на оральний образ щього
3вука' к|нестетичн| в|дтуття, тобто на збереэкен| к|нестетичн|
та зоров! аферентац|[. |{ри оптичн|й дисграф|| та дислекс|[ ди-
ференц|ац|то букв на початкових етапах зд|йснтототь 3 опорото
на руховий анал|затор (к|нестетинн| в|днуття п|д вас в!дтворен-
ня букв) та на тактильне сприйш{ання;
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6) принцип поетапного формування розумових д|й передба-
чае поступове переведення д|[ |з зовн|тшнього плану у внутр!тпн|й
план. .(осл|дэкення у галу3]. психолог|| (.[|.Биготський, Ф..]1е-
онть€в' |[.|альпер|н, ,(.Блькон|н та |н.) св1днать про те' що фор-
1цування ко}кного упл|ння та навички проходить к|дька етап|в:
виконання д!й за допомого}о ро3горнутих ошерац|й' що црохо-
дять у зовн|лпньотшу план!, дал| - поступове !х згортання | вико-
нання за )д1аст}о зовн!'цтнього 1цовлення, а пот|ти _ перенесення у
внутр|тпн|й план ]' виконання як автомати3ованих розуплових д|й.
Браховутони те' що переваэтсна б|льтш|сть операц|й нитання | пись-
тша (звуковий та зоровий ана.гд|з ! синтез' слуховий та зоровий кон-
троль) явля|оть собою розумов| д||, необх|дно враховувати так|
принципи фортшування ро3у1у!ових д|й:

1) понинати формування анал|зу та синтезу сл|д з найб|льтш
простих його вид|в' поступово' поетапно переходячи до б|льтп
складних вид|в;

2) п|д нас фортиування звукового анал|зу та синтезу необх|д_
но спиратися на збереакен| анал|затори' на наочн|сть та |нтш|
допо:ш|:кн| засоби, | т1льки згодо1ц виконувати д11 анал|.зу 3а уяв-
лення1и.

1аки:и чино1ц' у процес| логошедично| роботи поступово
в|дбуваеться |нтер|оризац!я д|| звукового анал!зу;

7) принцип урахування зони <найблиэкчого ро3витку> (3а
)1.Биготським) перед6ачае шоступовий розвиток т|о| чи т|с| пси-
х|чно[ функц|[, з урахуванняш! того р|вня' на якому виконання
3авдання 1\[о)кливе 3 незначно1о дог!омогото з боку педагога;

8) принцип поступового ускладнення 3авда!{ь та ш|овленн€-
вого ш:атер|алу;

9) принцип системност| у застосуванн| р|зних тшетод|в та
прийотш|в у залехсност1 в|д 1цети' особливостей та етапу корек-
ц|йно| роботи. 1ак, п|д нас форштування операщ|й використову-
1оться прятш| та опосередкован| прийотии та вправи. }{априклад:
п|д нас несформованост| 3вукового анал|зу та синте3у викорис-
тову|оться пря:ш1 прийо:ии, так| як: п|дкреслена ви1шова одного
з| звук|в у слов| за допоту!ого:о сили голосу' або протянсно| вимо-
ви; вид|лення звука' якийнайчаст|тше повтор1оеться з ряду сл!в,
речення' в|рш:а; вид|лення звука з| слова на основ| опису його
артикуляц|[ тощо).
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|[ри порутшенн| у дитину! пе1но['функц|| сл|д використову-
вати опосередкован1 прийоми. Ёаприклад, при порутшенн! ви_
мови звукову1й а!1ал!з фортшутоть' спира|очись на слуховий та
зоровий образ 3вука' гальмуточи неправильн| к|нестетичн|
в|днуття;

10) принцип урахування си1цптоматики та ступен1о вира-
н{еност! дисграф|| та дислекс||;

11) принцип д!яльн|сного п!дходу передбачае необх|дн|сть
корекц|йного впливу на вс| етапи складно| ш|овленново[ д|яль-
ност| процес!в читання та письма (штотив, програ1\[ування' опе-
рац|[ нитання та письш1а' етап контролто). €понатку форму:оть-
ся пору1шен| операц|| 1шовленнево| д!яльност!, поступово, по м|р|
автоматизащ!{ окремих операц!й, формуеться ц|л|сна структу-
ра мовленнево| д|яльност|;

12) онтогенетичний принцип передбанао врахування етап|в
та посл!довност| фортиування певних функц|й в онтогенез!. 1ак,
у логопединн|й робот|, спрятиован!й на корекц|то оптико-про-
сторових помилок' необх|дно враховувати посл|довн|сть форму-
вання 3орово-просторових функщ|й в онтогенез|: 1) розвиток ор-
|ентац|| у власнош|у т|л|, диференц!ащ|я право[ та л|во| його час-
тин1' 2) ор|ентац|я у навколи1шньо1цу простор1; 3) визнанення
просторових сп|вв|дно1шень елетшент1в граф|нних зобраэкень,
букв, цифр.

12.!|..1|огопедична робота з подолання
фонетинних по1шилок
3:ш|ст логопедично[ роботи 3 подолання фонетичних по-

милок заде}кить в|д типу та тиехан|зшт|в допущених пош|илок.
1\{етото корекц|йно| роботи 3 подоланн'{ по].|шпок но залъ1-

ншупо з;ш1шьування бцкв,що по3начо!о,пъ 3вукш'блшзък1 3о &ку-
с!пшко-ор!пшку л ящ1йшш ]|7ш о тн'о!со ]шш' е фортиування у д|тей
звуково| диференц|ац1| фонешл. Фсновото 3азначених помилок е
пору1пення сдухових операц1й та функц|й (слухово| уваги' ш|ов-

но-слухово| пам'ят| та слухового контролто), що негативно в!дби_
ваеться т{а розвитку фонетшатичного розр!знення | уп|знавання
звук!в за корисними (зшл!сторозр|знтовальними) ознаками' а
тако}к фортиуванн| фонешлатичних уявлень.
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)1огопединна робота по уточненн}о та закр|пленн:о диферен-
ц|ащ!| звук|в проводиться з опорото на р!зн| анал|затори (тшов-
нослуховий, мовноруховий, зоровий та |н.), максиш|ально вико-
ристову1очи найц|л|лш| ланки, як! входять до складу психоф|з!о-
лог|чно[ структури читання та цись1ца. |[очинатоть роботу по
диференц|ац|[ звук|в, як! зти|тпу1оться на письтш| та при нитанн|,
3 опоро}о на найб|льтш збере*тсене 3орове сприймання, тактильн|
та к|нестетинн| в|днуття (при збереэкен|й звуковитшов!).

|{ри цьому враховуоться' що удосконалення слухови1\[овних
диференцировок зд|йснтоеться б|льтш усп|тпно в тому випадку'
якщо воно проводиться у т|сному зв'язку з ро3виткотш слухово|
уваги' мовно-слухово| пам'ят|, слухового контрол}о та фонема-
тичного анал|зу та синтезу.

)1огопединна робота, спря1шована на диференц|ац|:о звук|в,
як! зтш|штутоться' вкд}очае два етапи: на пер|шоотшу етап! у д!тей
виробляеться у:и1ння розр1знговати коэ{сен з| з:и|тшувапих звук|в
окремо. Робота проводить у так|й посл|довност|:

1. ]/точнення артикуляц|: та звучання 3вука 3 опоро|о на 3о-
рове' сдухове' тактильне сшрийшлання та к|нестетичн| в|днуття.

2.Ридтлення та вп|знавання 3вука на фон| |нлпих звук|в,
складу, сл!в.

3. Бизначення сп|льного звука в словах.
4. Формування у:и|ння ви3начати наявн|сть та ти|сце 3вука в

слов| (понаток' середина, к!нещь).
5. Бизначення :ш|сця звука в слов| по в|днотпенн}о до |нтпих

звук!в (який 3вук 3а рахунко1ц' перед яки1\( 3вуком нуеться або
п1сля якого 3вука ви1у|овляеться у слов!').

6. |[ридушлування сл|в на даний 3вук.
7.3ид|лення сл|в з дани1ц звуко1ц з речення' тексту.
8. Биконання письмових вправ: вставити пропущену букву

в слово; доповнити речення словом |з заданим 3вуко1\[' }а|!исати
слова 3 даним 3вукош| п|д в|дпов|дно|о букво:о.

|{|сля в|дпрацтовання ко}кного з| зти|тшуваних звук|в перехо-
дять до дру['ого етатц/ _ !х слухово| та ви:шовно! диференц1ац||.
,{иференц|ац|я звук!в зд|йснтоеться в т|й са:ц|й посл|довност|, що
| робота по уточненнто слухово[ та вимовно| характеристики кошс_
ного з| зшл|тшуваних звук!в. 1!1овленновий матер|ал вкл|очае слова
з! звуками, як| зтш|тпутоться на письм| та при читанн|. 1{оэкний з|
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3вук|в у т!роцес| роботи сп|вв|дноситься з в|дпов!дното схемо}о та
буквото. |!ри корекц|| дисграф|[ значне м|сце займа1оть письштов|

вправи' як! закр|плто:оть диференц|ац|то звук|в. ,{о них нале}кать
вправи т{а списування р|зного за складн|стто вербального 1цатер!а-

лу, який :ш|стить зти|тшуван| фонетшографе1ии' зорово-слухов|, слу-
хо-3оров|' зоров| та слухов| диктанти' самост|йне зашисування на3в
картинок' складання речень 3а картинка1ши' складання опов|дан-
ня 3а картинко1о тощо.

|[одоланнто акустико-артикуляторно[ форми дисграф|| пе-

редуе робота з корекц!| 3вукови1цови. Б процес| формування
правильно! артикуляц|| звертаоться увага на к!нестетичн|
в|днуття п!д нас правильно| вимови, на оральний образ звук|в.
}1а початкових етаг!ах роботи рекош|енду}оть викл1очати прош!ов-

ляння 3 мето}о галь1шування власно| неправильно{ вимови, яка
1шо}ке при3вести до виникнення пош{илок на затш|ни букв п|д нас
письма. Бс| вправи та 3авдання викону1оться на основ! слухово_
го та 3орового сприйшлання (1 етап). |[|зн|тше, коли 1школяр| ово-
лод|ватоть уш:|нняшл користуватися акуст утчнйми ознакатши фо -

неш{ ра3о1ц з |нтпишли (артикуляц|йнитии, оптичними), доц|льно
п|дклтонати д!яльн|сть ш{овнорухового анал|затора (2 етап). 1{оли

унн| оволод|ватоть утш|ннятш користуватись акуст|1чът'7у|т4 та ар-
тикуляц1йними ознаками в однаков| м|р!, а тако)1{ т{равильно
оц|н:овати власне ш|овлення' доц|льно г1ереводити [х у б|льтп
природн| у1\[ови письма 1шляхош' виклточен}1я навш[исного про-
1цовляння п|д нас виконання завдань (3 етап).

$орекц|йну роботу у випадках поруштено| 3вукови1\[ови сл|д
спря1у!овувати на фор:шування правильних фонетшатичних уяв-
лень про звуковий склад слова на баз| слухового анал!затора.

Анал|з з опоро1о на слуховий анал|затор в!дбуваеться у про-

цес| сприймання 3вукового 1цовлення оточення чи власного го-
лосного промовляння. 1-!ей фактор в|д|грае пров|дну роль у про-

цес! слухових диктант|в, а тако)к на початкових етапах навчан-
ня гра1цоти ' коли учень на1цага€ться проу|овляти вголос слово'
яке анал|зуе. €л|д в|дзнанити' |цо 3вуковий анал|з на основ|
сприймання еталонного 1шовлення оточення е б|льтп тоннишл, н!эк
анал|з на основ1 власного про1у|овляння, оск1льки в останньому
випадку ш[а}оть шт|сце низка нинник|в, що мо}куть негативно
вплинути на результат анал|зу. 1\{[аеться на уваз|: неправильна
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власна виштова' що провокуе неправильне ви3начення 3вуково-
го складу слова; додаткова опора на к|нестетичн| в|дчуття.

Фпора на к|нестетичн| в|днуття, що надходять в|д орган|в
артикуляц||, в|дбуваеться нав|ть у тих випадках' коли слово не
про1иовляеться (прихована артикуляц!я). Фпора на к|нестетичн|
в|днуття досить часто провоку€ неправильне визначення (затш|-
ни' 3м!1шування) звук|в, близьких за артикуляц|йними о3на_
ками: дзв|нких * глухих, твердих _ м'яких, схо}ких за м|сцем
чи способом творення тощо.

3вуковий анал|з на внутр|тпн| фонетшн| образи сл|в (за уяв-
ленням) е найб|льтш точним' оск|льки в|дбувасться на основ{
константних фонемних образ|в сл|в. Фднак це мо}кливе ли1ше 3а
умови сформованост| в учня правильних фоне1иатичних уявлень'
що в|дпов|да|оть мовним нормам. €л|д в|дзначити' що при сфор-
мованост! н|тких, ст|йких фонематинних уявлень правильний
звуковий анал|з стае мо)кливим нав|ть у д|тей з дефектно1о 3ву-
ковимово1о. {е особливо ва}кливо враховувати' коли з об'ектив-
них причин процес корекц|[ звукови1цовно| сторони мовлення
не 3авер1шився до початку 1шк|льного навчання. 1!1атоться на уваз|
д!ти з дизартр|ето, ринолал|е|о' ш|оторното алал|ело тощо.

||овноц|нний звуковий анал|з стае ]шо}кливит!! ли1пе за у1\{ов
сфортшованост| слухового контрол}о на фонолог|нно]иу р|вн|.
||ередус!м це пов'язано 3 тим' що слуховий контроль забезпе-
туе фор:шування фонетиатинних уявлень (адекватних 1у{овни:ш
нор:шати), з другого эк боку, контроль зумовл}ое виявлення 6удь-
яких допущених по1иилок | |х виправлення са1шо}о )1{ дитино}о
без допотшоги дорослого.

|{ри формуванн| функц|| слухово2о 1сон!т',ролю сл|д врахову-
вати той факт, що 1школяр| найб|ль1п вдало зд|йснлототь конт-
роль 3а мовленням педагога, н!жс за власни1ц' тому' у пер1пу чер-
гу, сл!д пропонувати |:ш завдання' при виконанн| яких удоско-
нал}оеться у:и|ння контрол1ов ат14 т аоц|.н:овати чу}ку правильну
| помилкову вимову' яка в!др|зняоться в|д власно:' та аналог|чна
|й, а пот|шл 3авдання' що вимагалоть оц!нтовання ре3ультат!в влас-
но[ вимови (методика €.'{ан|лав|нтоте). Формування функц1[
слухового контрол|о тако}к доц|льно проводити на основ| актив-
ного притягнення !н:пих його вид!в (оптинного, к|нестетинно-
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т'с> ':':п |н.). Ёа шочаткових етапах фо.р:шування слухового контро-
.лг:<; 71<;ц|льно використовувати так| вправи:

Бпрово -1.1\{ета: ро3виток слухового сприйшлання' уваги та
|(()!!тролк).

,[!, ш 0 а к тпшнншй лс атп ер ] о л : ул алкэнк и з зобраэкен н я 1ц сл|в - п а-

1><;:т|:ш|в.
|{едагог прог[онуе д|тяшл ро3глянути 1цал1онки, на яких зоб-

|)1|}кено слова-парон|шли, називае |х | просить д|тей оц|нити пра-
пз ильн|сть його вислов|в.

1]е коза. (Ё|, це коса). {е дрова. (1ак, це дрова). 1_|,е коса.
(Ё|, це коза). {е трава. (1ак, це трава) тощо.

Бправа 2' !ш0окпъшчншй :паптер1ол: предметн| мал}онки.
|[едагог пропонус д|тятш розглянути 1цал1онки. Б!н називао

зобра*кен| на них предмети' 3умисно спотвор}о1очи вимову од-
ного чи к!лькох звук|в, | просить д|тей оц!нити правильн|сть
своет вимови.

[{е тшобака. (Ё!, це собака). {е суба. (Ё|, це тпуба). [е рука.
(1ак, це рука).

} зв'язку 3 тим' що к!нцево1о ш[ето1о корекц|йно[ роботи е

| ! | )1! !|}.['/!1>!{() пись1цове в|дтворення звуково| | складово| структу-

1л:: к:.:п |п; ::1>га л!и гс<:*тагтн| р|зних вид!в пись1\{ових роб!т, у тому нисл|
! п:дп <><:г:<л:;! !|.,!1!()!|их уявлень' коли слуховий контроль е згорну-
':'ипм ! с|;м:п:с:ц[слппу<: у п:п:у'гр!гшньо1цу план|, виникае потреба його
с[ормува:п;['| 

'[|{ 
р0!}умово|,тц1|. Б унн|в необх|дно сформувати ум-

1гтлпя вигдв.г|я'['и [|0ми.,:пси, :прийтиати р|тпення щодо корекц|[ та
сгб:'1;9ллтовувати 1х. '1'<;му пп:; б!.лт:,т.тт ::|зн|х етапах для ро3винення
(].,|ухового контрол}о у{{1]'|м м0)1(!1[1 11ро|]онувати завдання, як!
||имагатоть в)ке ли1пе власт:с>] !]имови (без опори на сприйняття
м()влення педагога). 1]|колярам необх1дно надати тцоэклив|сть
ог1|нтовати правильн1сть власного вибору при вимовлянн! сл|в,
().,|0восполучет1ь' речень та п|д час |х 3апису. .(ля цього сл|д про-
/10в}кити використання |ндив!дуальних карток' на яких
с}|ксуеться посл!довн!сть зд|йснення операц!! контрол:о (ал-
гориттш): попередне вимовляння слова' оц!нтовання виш|ови' 3а_

|! исування даного слова у 3о1шит 3 використання1ш гучного про-
м()|].1!яння. }{а останньому етап! слуховий контроль зд|йснтоеть-
<:'т; :г*: р|вн| уявлень (у внутр|тпньому мовленн|). [|итле у випад-
:су ::<:<>бх1дност| п|д час виконання письмових завдань унн| тшо-

)!су'|'|, | !|)()мовляти слова' як! м|стять корелто}оч| звуки ! оц|нтова-
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ти власне про1шовляння 3а акустичним ефектом, як | на попе-
редньому етаг]|.

.(остатн|й р!вень сформованост! мовно-слухово[ па:ш'ят| о
ва}кливото у1шово}о для правильного ви3начення та в|дтворення
3вукового образу слова. Фсобливо це стосу€ться сл|в, складних
за будовото та багатоскладових.

||ри форм1ъанн| операц7й спу ховс![ у ва?ш тпо спу хово'[ по:ш' яуп1
е ва}кливим використання 3авдань' де основна задача полягае у
дов!льному запам'ятовуванн| ! в!дтворенн!. р|зно| к|лькост| (по-
чина1очи з трьох' зак|ннутони сьома) вербального матер|алу *
звук|в, склад|в, сл|в тощо. Ёаведемо лри1\,ладивправ (тшетодика
розроблена €.,(ан!лав|н:оте).

1) |[едагог у певн|й посл|довност| називае звуки' унн| про-
слухову}оть ряд та в|дтвортототь його за допо1цого]о схешл (з по-
3наченняш! акустичних та артикуляц|йних ознак звук!в);

2) |{едагог у певн|й посл|довност1 називае склади з| звука-
тии, як| задопомого]о схем тшколяр| повинн| в|дтворити (наприк_
лад, п|сля прослуховування склад|в дА, мА, |{А унн| повинн|
викласти схе1ши' що в|дшов|да}оть 3вука1и А, [, |{ тощо);

3) |[едагог на3ивае слова' перед учня1у!и розкладен1
в|дпов|дн| картинки зобраэкення1ц уни3. 1[1коляр| повинн| роз-
класти картинки у певн|й посл|довност1, п|сля чого ш{о)кна ще
ра3 ви1цовити |х назви | запрошонувати 1школярам п|д|брати схе-
ми до певного 3вука у ко}кно1цу слов| (наприклад' до пертшого).

8кщо унн| добре впорались 1з завдання1у{' ;шатер|ал ускдад-
нтоеться. Разоти |з запашт'ятовуванням звук|в, склад|в, сл|в та
п|дборм до них в!дпов|дних схе1ц 1пколяра1ш необх|дно викона-
ти | розу:шове завдання. Ёаприклад:

1) |[едагог у певн!й посл|довност| називае звуки' унн| по-
винн| в|дтворити заданий ряд' проте перед ну!у!и 3находиться
б|льтша к|льк|сть схем' н|ак число звук|в, що про3вучали.111ко-
ляр| повинн| в|д!брати схеми' як| в|дпов|датоть названи1ц зву-
катш, | розшл|стити |х у потр|бн|й посл|довност|;

2) |{едагог на3ивае ряд сл|в, проте учн| повинн| запатц'ята-
ти ли1це слова |з заданитш 3вуко1ш' а пот|:ш в|дтворити |х за допо-
мого}о в|дпов|дних картинок ;
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!!) 11едагог називае ряд сл|в, унн! повинн| 3апашл'ятати' а
::<л,п'1м в|дтворити за допомогото каЁтинок ли1ше т! слова, у яких
:л 171<:ттн|й заданий педагогом 3вук.

11|сля виконання завдань на р|вн| усного мовлення 1цо}*сна

!]и{{ористовувати 3аписування графети, котр! входять до в!дпо-
:з!7цних схеш|' а пот!1ш | записування сл|в повн!ст}о.

$оли унн| оволод|ватоть ум|нням користуватися акустич-
|!ими о3накатши фонетш на р|вн| 3 артикуляторними' ш!о}кна по-
(],гупово п!дклтонати д|яльн!сть ш|овнорухового анал|затора, як
,гако| }к опори' як | |нц:|. 11{коляр| одер)кутоть шлоэклив|сть суп-

ровод}кувати виконання 3авдань власни1ц прош{овлянням. 1од!
виникае необх|дн|сть у одночаснош!у оперуванн| р|знитши тила-

ми !нфорштац|| (артикуляторно}о' акустично1о' оптичното' к!не-
тинното). Ёа цьому етап| ваэкливи1ц е не те' наск|льки правиль-
но 1]1коляр! витцовдятоть' а ва}кдива точн|сть оц|нтовання влас-
нот витцови | письтшового в|дтворення' що св|днить про р|вень
сфортшованост! фонешлограф|нних уявлень ! розвиток ушл|ння ко-

ристуватись ни1ци у ситуац|| письма.
Ёа цьошлу етап! ш{о)кна пропонувати 3апа:ц'ятовування та

в|дтворення ряд!в, що складатоться з чотирьох-т'яти, пот|шт

:пБсти1ерб,'1'."* одиниць. |[осл|довн|сть корекц!йно| роботи
3ади11]а€ться попередньо|о. |[роте при виконанн| завдань 1пко-

ляраш[ необх|дно пропонувати в|дтворення ряду 3а допош{ого}о

"'йо,'. 8ласна витшова ш|а€ супровод}куватися вибороти в|дпов|д-
но| схетши, на основ| чого стае што}кливиш| правильне оц|нтовання

р|тшень, як| приймао учень. Розвинення ш|овно-слухово| пам'-
ят| та уваги сл|д продов}кувати на шлатер|ал| сл|в, об'еднаних
одн|етотемото (наприклад, ласт|вка, сок|л, 3о3уля' соловей, со-

рока), сл|в з однаковою складово}о структурото (наприклаА, (АР,
л|с, в|з, з|р, лис), а тако)к на тшатер|ал| асешлантичних сл|в та
склад|в. |[осл|довн|сть корекц!йно| роботи 3али1шаеться г1опе-

редньо1о: завдання на зтц|тпане 3апашл'ятовування' а такоэтс сушл|_

щене тачисте запам'ятовування. |{исьмове в|дтворення мае суп-

ровод}куватись гучниш1 про1цовлянням. ,[к перев|рку ш|о}кна зап-

ропонувати учняш| гучне прочитування письмово в!дтвореного
м;:з'с:р1алу.

[ !:п останньому етап| в|дтворення ряд|в повинно проходити
у тт|7ц:т<;т;|дност| з необх|дними ви1цога1ци: у форм! письш|а 3 вик-
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л|оченням промовляння' а пот|м без спец|альних установок
зг!дно д|яльност| мовнорухового анал|затора.

}сп|тпне письмове в|дтворення фонемографем, як| зм|шту-
вались' у ход| складання опов|дання 3а картинко}о при викл|о-
ченн| про1\[овляння 1шо}ке св|днити про усп|тшне зд|йснення опе-
рац|й та функц|й у внутр|тшньому план|. 1{,е ознанае, що сфор-
мован| вс| необх!.дн| передумови для безпомилкового в|дтворен-
ня ран|лше зти|тпуваних фонемографе:ш та в|дхилення, оск|льки
уявлення про них в|дпов|да:оть еталону.

1!1етого логопедично[ роботи по подоланнто цо1иилок на про-
пуски' перестановки та дописування букв у слов1 е фортиуван-
ня в унн1в фопе:шатинного анал|3у та синте3у.

3вуковий анал|з е найб|ль:ш складно!о фор:шо:о 1цовного
анал|зу, однак саме його сфортиован|сть е одн|е|о з головних у1цов
оволод|ння дитиното читання1ц та письш|о1и на основ! анал|тико-
синтетичного звукобуквеного 1у!етоду' а тако}к для засвоення
фонетинного та тшорфолог|чного принцип|в г{равопису, пров|д-
них в укра'нськ|й ш:ов|. Фднак якщо для нор1шально розвинуто|
дити||и 1\(олод1шого тпк!льного або стартпого доштк|льного в|ку
оволод|ння усв|дошллени:ш фонолог|чнити анал|зо:и е ц|лкотш по-
сильни1и завданням, то формування на3ваних операц!й у д|тей
|з порутшення1ши 1шовленневого ро3витку супровод}1су€ться ц|лото
низко}о труднощ|в. .[.Блькон!.н п|дкресл1овав' що <<не вшт|точи
вид|лити звуки з| слова, назвати |х посл|довн!сть, унн| не змо-
экуть у процес| письма п|д|брати та правильно 3астосувати для
них в|дпов|дн| букви. Без щього не1у!о}кливе не т|льки оволод|ння
гра1цото1о' а й ус|ето мовото - гратшатико1о та орфограф!е:о. Без
формування навичок 3вукового анал!зу, без розвитку у д|тей
фонематинного сприймання навчати грамоти ва'кко)).

1ертш|ном <фонематичний анал|з> визнача1оть як елемен-
тарн!, так | складн! форми звукового анал|зу. ,(о елементарно|
фортии налехсить вид|лення звука на фон!" слова. Б|льлш склад-
но:о формото е вид|лення пер1пого та останнього 3вука з| слова та
визначення його тш|сщя (понаток, середина' к|нець). Ёайб!льтп
складним е визначення посл|довност| звук|в у слов|, |х к|лькост|
та м|сця по в|днотшенн}о до |нштих звук1в.

1{орекц|йну роботу сл|д спрятшовувати на поетапне фортиу-
вання д|| звукового анал|зу слова у в|дпов|дност| до законом|рнос-
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тей формування розумово| д|[ та врах'уванням складност| того
чи того виду анал|зу, який ви3начив |{.|альпер|н. ]/ сво|х
досл!джсеннях в!н встановив' що повноц|нна розумова д|я мо}ке
бути сформовано}о т|льки тод!, коли !| засвоення проходить
посл!довно через дек|лька етап|в:

1 етап _ усв|дотилення 3авдання: 3а допомого}о п|дкреслено!
виу[ови окреш!их звук|в у слов| д|тяшл да1оть моэклив|сть <<про-

никнути)) в 3вукову структуру слова' <<{{ото!кн}тись) до не|'
2 етап _ засвоення д!! з предметаш[и: 3вукову структуру сло-

ва податоть у вигляд| шлатер|альних одиниць _ ф|тшок, схе1ц.

Ф|штки, граф|нн| схеми - прийотши матер|ал!зац|[ звукового ана_

л|зу.
3 етап - 3асвоення д!! в шлан| голосного мовлення: дититта

посл|довно проговор1о€ звуки' не 1иодел}о1очи схе1у{у слова.
4 етап - перенесення д|:. в ро3у1цовий план ! к!нцеве станов-

лення д||: зн!тшаеться проговор}овання' ду|ти!1а виконуе опера-

ц|то звукового анал|зу в ро3у1у|овому план|, за уявленням.
,(осл|дники стверд}ку1оть' що пер1ши1\[ видо1ш мовного анал|-

3}, 1{о виникае у процес| онтогенезу, е анал|з шторфолог|чний'
1_{'е пояснтоеться к|лькома факторами

1) тшорфе.тша е тц|н|мальнитчц нос|отчц се1иантики' а тому ор1ен-
тац1я на || значення полег1пуе:.| визначення з| складу слова;

2) шлеэк| шторфешт досить часто сп!впада|оть 3 1це}кашли склад1в,

у цьо1у{у випадку риттш|нна структура слова допош!агае вид|лен-
нто:иорфетши;

3) деяк| морфеми (суф|кси, зак!нчення) насто знаходяться
в к|нц| слова п|д наголосо1ц' що сприяе приверненн}о до них уваги
|, як насл|док' полег:шус |х вид|лення.

4) висока частотн|сть' з яко}о слова з однотипнитш морфоло-
г|чнитц офортиленнятш (зокрепта словофортии) зустр|ча1оться в
:ио п;.гпетттт|.

9 зв'язку |з:зазначени1\[ вище тиорфолог|чний анал|з на ми-
мов|льно:иу неусв|до1цленош!у р!вн| с сфортиованим у б|льтшост|

д|тей стар1шого дотпк|льного в|ку. |[ро це св!днить, зокре1иа'
волод|ння д|тьшли морфолог|чно}о системо}о словозм!ни та сло_

|]()творення. Ёе с складни1ц для дотпк|льник|в як з нор1цо1о' так
[ ;л плер!зко вира}кени1ци пору1пеннями мовлення оволод|ння
м<;1;к|;олог|чним анал|3о1\[ на р|вн| вид|лення сп|льно| морфеми
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у ряд| однотипних пох!дних сл|в (зайник' хлопчик' пальчик'
гоообчик тотщо). !итина здатна до ви3}{ачення словотворчих
суф|кс|в, як1 вказутоть на 3мен111увально-пестливу форму або
незр|л|сть' а такон{ преф|кси (при|хав, прий:пов, 

''р'о:", прин|с
тощо). €кладн|тпи:и е вид|лення сп|льнот коренево| тшорфетши
(л1с, л|совий, л1сок, пол|сся тощо).

Фднонасно з формування1ц морфолог|чного анал|зу сл|в у
д|тей по1ширтос'ться словниковий запас' вони на практичнош|у
р!вн| оволод|валоть системо1о словотворення та словозм|ни.

,(осл|дэкення Б.Фрф|нсько:, €.€оботовин, .[{.Бартенево[,
Б.1ищенка засв|днутоть' що доступн|сть шгор6олог|чного
анал|зу 1шо}ке бути використанаяк основа для б|йьтп складного
звукового анал|зу слова.

Безпосередньо 3вуковий анал|з тиао к|лька р|зних за
складн|стто вид|в та р|вн|в.

?ак, найб|ль1ш прост1лши:ш с онап1з зо0оноео 3вуко з ря0узвук1в, що вимовля}оться !зольовано. |[ри цьому 
_Р.л,'а""а

в|дзнанае, що й тут |снуе певна посл|довн|1ть. 1ак, найдоступ-
н|тшитш для анал|зу е |зольований голосний звук в отоненн| при-
годосних' б|дьтп складниш{ - |зольований голосний звук серед
голосних. |[от|:ш _ приголосний серед голосних; приголосний
серед приголосних' далеких 3а акустико-артикулящ|йни:ши оз-
нака1ци; приголосний серед приголосних, бли3ьких 3а акусти-
ко-артркуляц|йнишли о3нака1ши (але не тих' що з:ш|тшутоться увласно1цу ш:овленн|).

{ей вид анал|зу 3аданого |зольованого звука у ряду |нтпих
звук!в 3а сво€}о психолог|чно}о структуро}о 6лизькййд' 

"''у*'-вого гнозису (вп|знавання звук|в), тошлу недол|ки його виконан-
ня 1ио}куть св|днити або эк про певн| порутпення слухового сприй-
мання' або эк про недол|ки слухово| уваги, слухово| пам,ят|.

3начно складн|тшип| видо1у{ 3вукового анал|зу е оноп!з звук|в
но фош! слово.3а своето сутт}о це тако}к вп|знавання звук|в,*але
в)тсе у склад| слова. ]'1ого б|льтпа складн|сть пор|вняно з анал|зотц
|зольованих звук|в поясн]о€ться тим' що в ме}тсах слова 3вуки
впливатоть один на одного' тим самим фонетинн1 у]у|ови звук|в услов! в|др|знялоться в|д фонетинних умов |зольованих звук!в.
1аким чино1ц' у ме}ках слова одн| звуки 1ио}куть 3находитись у
б{льтп виг|дних фонетинних у1иовах (так звана сильна позиц|я|,
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;п |*ттп| 3вуки п!д фонетичним впливом звук|в-сус|д|в - навпа-
|(и' в у1цовах' не3ручну1х для анал|зу (слабка позиц|я).

3а данитии.]].3|ндер, фонетинну позиц|то 3вука (сильну ни
<:.ллабку) ви3нача|оть к|лька фактор!в, як| наведен! у таблиц| 12.1.

7аблшця 12.1.
Фонетичн| позиц1| звук|в у словах

€ильна позиц!я €лабка позиц1я
Ё{аголотшений голосний

(наприклад: верби, сосни'
берег, море)

Ёенаголотпений голосний
(наприклад: верба, сосна,

беоеги. мооя)
[олосний на початку

слова (складу)
(наприклад: апельсин'

|ндик, орел)

[олосний у к1нц| слова
(в|дкритого складу) (наприклад :

слово. ворона.мор9)

!{|линний на [очатку слова
(наприклад: с ин, тлу6а, 9уби, щ)к)

[лухий приголосний перед
дзв!нким приголосним у серелин!

слова (наприклад : боротьба)
3|мкнен| в к|нц|

слова (наприклад:
мак' к|т. суп)

{зв1нкий приголосний перед
гл}тим приголосним у середин|

слова (напоиклал: легкий)

Ёр|:и зазначеного сл|д заува}кити, що доступн|тшишли для
анал|зу с дзв|нк| та сонорн! 3вуки' тверд| вид|ля]оться прост|тше,
н|эк м'як!. 9ерез це п|д нас розроблення методики 3 ро3витку
3вукового анал|зу потр|бно враховувати поступове ускладнен-
ня умов анал|зу - в|д найб|ль1п сприятливих до найскладн|тших.

Ашоп]з звук|в з| скла0у спово.,[кщо анал|з звука на фон|
слова передбанае ф|ксац|то учнем ли1пе наявност| ни в|дсутност|
звука в слов!, то анал|з 3вука з! складу слова ви1цага€ вэке безпо-
середнього вид|лення 3вука | його називання.

{ей вид анал|зу мае сво| легк! та складн| фортши. 1ак,
найдоступн|:пити для д|тей е онал|з сп1пьноэо 3вукоу ря01 сл|в.
|{ри цьотшу сп|льний звук 1цае знаходитись у вс|х словах в
однаков|й позиц||. Фонетичн| у1у1ови 3вук|в' що вид|ля}оться
д|тьтии, поступово зм|н:о:оться в|дпов!дно до у}\[ов' поданих у
таблиц|.



туватися голосом педагога' що сприяе спрямуванн}о на нього
уваги |, як насл!док' полегтшуо анал|з.

Анап1з 3вуко у зо0он1й пе0оаооо*ъ позшц11. €л|д зауваэки-
ти' що найлег:цок) для анал1зу е позиц|я початку сдова'
оск|льки концентрац|я уваги на !!ер1шопду звуц| у слов| е вищо}о
завдяки шл!н|мальному наванта}кенн}о на оперативну пам,ять.
Фднак | тут сл|д враховувати фонетинн1 позиц|[ звук|в, подан| у
таблиц|.

,(осить складпи1ш е вш01пет+шя 3вук& з позшц1! к1шцл спов&'
що поясн1оеться б|ль:лишл наванта)кення1и на оперативну пашт'_
ять (дитина повинна утри1шувати в н|й ус| понут| 3вуки в слов|)
та тими фонетинними впливашли, як| чинять на останн|й у слов!
звук попередн| звуки.

Бдизькити за скдадн|стто видом анал|зу € вш311,&чешшя
позшщ11 за0оноэо 3ву1ва в спов1, однак' перед ти1у!' як запрог!о-
нувати його д|тяшл, необх|дно актуал|зувати у них знання про
схе1иу слова: <<початок слова)), <,к|нець слова))' <(середина сло-
ва>. ||ри цьо1у!у для анал|зу на цьо1шу етап| не сл|д давати голосн!
3вуки в середин! слова та в!дкритого складу, оск!льки |х анал1з
с найскладн!:пипд ! ви:иагае спец|ально[ п1дготовки.

1-{то роботу зд|йснто:оть у к|лька етап1в.
7-й етпап. Форпгування (актуал1зац1я) складового анал1зу

слова. Бона перед6ачае розвиток упл|ння д|лити слова на скла-
ди, визначати к|льк|сть та посл|довн1сть склад|в у слов|.
Фск|льки склад е б|ль:п г[риродниш| елементом мовлення, н|хс
звук (Ф)1еонтьев), меэк| якого ви3нача}оться загальното риттш|н-
но1о структуро}о слова | мовлення в3агал!' то оволод!ння ним не
викликае у д|тей особливих труднощ|в. Роботу з розвитку скла-
дового анал|зу та синтезу необх|дно г]очинати з використання
допом!этсних прийом|в' пот|ш! вона проводиться 3 опоро1о на про-
мовляння |, наретпт|, на основ| слуховиш|овних уявлень' у внут-
р!тпньому план|.

|[!д нас фортшування складового анал|зу 3 опоро[о на до_
пошт|экн| засо6и пропонуоться' наприклад' в|дплескати а6о
в|дстукати слово по складах та на3вати:х к|льк]сть. } процес!
розвитку складового анал|зу в 1у!овленневош|у план| робиться
акцент на ум|ння вид|ляти голосн{ 3вуки в слов|, засво|ти ос-
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[{овне правило под!лу слова на склади:.у слов! ст|льки склад|в,
ск|льки голосних 3вук|в.

Фднак сл!д враховувати так| труднощ|, що мо)куть при щьо-
му виникнути. .(осить складним для д|тей е визначення скла-
дово[ будови слова при зб|гов! приголосних, вид|лення голос-
них.

2 етпап. Бизначення звуково| структури ко!{сного вид|ле-
ного складу. Фск|льки попередн!ми етапами в|дпрацьовувалось
утш|ння вид|ляти пер:ший | останн|й звук у словах' то ця операц|я
€ доступно1о ддя д|тей. |[евних 3усиль ви1у[агае ли1це вид!лення
голосного звука у в|дкритотшу склад|, для цього використову_
}оться спец|альн| прийоми: протя}кна виш|ова останнього голос-
ного у склад|; в|брована виш[ова голосного у в|дкритотшу склад|;
розд|льна ви1у!ова приголосного | голосного тощо. Фпора на го-
лосн| звуки п!д нас под|лу на склади до3воляе усунути та попе-
редити помилки на пропускита додавання голосних звук!в.

Формування вшл|ння ви3т1ачатискладову будову слова з| спи-
ранням на голосн| передбанае проведення попередньо| роботи,
спрямовано[ на диференц|ац|то голосних та приголосних звук|в.

)[' подальтпо1у{у проводять роботу з вид|лення голост{ого зву-
ка з!. складу та слова. ,(ля цього спочатку пропону1оть односкла-
дов| слова (ох, ух, лис, диу1' вовк). .(|ти визначатоть голосний та
його м|сце у слов|. 1!1оакна використовувати граф|нну схе1цу' на
як|й голосний звук позначаеться кру}кечкотчц | сто|ть на почат-
ку' в середин|чи в к|нц| схе1ии:

о,о,о
|[от|м пропону}оть завдання на матер|ал| дво- та трискладо-

вих сл!в:
1. Ёазв|ть голосн! в слов|. .(обер|ть слова' вимова яких не

в|др!зняеться в|д написання (коза, митша' молоко).
2. 3апитш|ть т|льки голосн| слова (оса _ о а).
3. 8ид|л|ть голосн| 3вуки' знайд|ть в|дпов|дн| л!тери.
4. Розклад|ть малтонки п!д певниш! поеднанням голосних.

Ёаприклад' пропону}оть 1шалтонки (рука, нога' ри6а, лапа'
1у!и1ша' ручка' хата' коза) та схеми сл!в:

& 7, ! А, у а'Ф 0
Ёаступним 3а складн|стто видом анал|зу е вш3шачен1+я

посл[0овт+остп1 звук1в у слов1, яке 1шае зд|йснтоватися спочатку
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на основ| складового анал|зу слова та 3вукового анал|зу вс!х
склад!в' що входять до нього' а пот|м _ без складового анал|зу,
1пляхом перерахування посл|довно вс!х звук|в у слов|.

€кладова будова сл!в постуг]ово ускладнтоеться. €шертшу
в|дпрацьовутоться звуковий анал|з сл|в з| схо}ко}о складово1о
будовото, пот|ти поступово з р1'зното:

1. Фдноскладов| слова:
- без зб|гу приголосних на к1шталт сон' мир' л|с тощо;
- з| зб|го:ц приголосних на початку слова (степ, клен);
- з| зб|го:ш приголосних у к|нц| слова (верх, вовк);
- з| зб|готц приголосних на початку та в к|нц| слова (стовп,

6лиск).
2. .(воскладов| слова:
- один склад в|дкритий, другий - закритий (п|сок, вагон);
- о6идвасклади закрит| (балкон, барл|г);
* з| зб|готи приголосних на початку слова (книга' трава' ста_

кан);
_ 3 двома випадка1\[и зб|гу приголосних в одно1шу слов| (прав_

да, пливти);
- один з| склад|в з ш!'яки1ц г|риголоснитц та 3 <,6> (вед:ш|дь,

пальц|).
3. 1рискладов| слова:
- |з шрятшими в|дкрити1ци складами (тиолоко, корова);
- |з в1дкритиш!и та 3акрити1ии склада1ии (соненко, в|конце);
_ з| зб|готц приголосних (стрибати, 6лискавка).
Бшзначення к|лькостп| звук1в у слов|. {е завдання е

найскладн|лши:ш, оск|льки ви1шага€ сум|щення двох завдань: виз-
начення посл|довност| звук|в у слов| та п|драхунок к|лькост| |х.

3 тшетото фортшування навичок 3вукового анал|зу 3астосову-
лоть р|зн| лрийомли, зокрема так|:

1. |!|дкреслена вимова одного з| звук|в у слов| 3а допомогото
сили голосу або протяэкно| витцови. {ей прийом застосовутоть 1з
додаванням 3вука' якого не вистачае в слов|, спира}очись на
1цал1онок.

2. Бид|лення 3вука' який найчаст|тше повтортоеться в 3ада-
них словах' реченнях, в|ртшах.

3. Бид|лення 3вука з| слова на основ| опису його артику-
ляц|| (прийом застосовутоть п|д час вивчення парних звук|в).
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4. 8п|знавання 3аданого звука в названих учителем словах !
!!и{|!1?}чення його позиц|| в слов| (9и е в слов! звук ...?).

5. 3|ставлення сл|в' як| в|др|знятоться одне в|д одного од-
!!им 3вуко1у{ (л|с - лис' к|т - кит' саш| _ сотш, бак - бик).

6. €атцост|йний до6тр сд1в |з 3аданиш| 3вукош|.
]/с| зазначен| прийому передбанатоть зд|йснення частково-

го звукового анал|зу сл|в. 1х 3а3вичай використову}оть на почат-
кових етапах навчання граш1оти. Боднотас частковий звуковий
анал|з е осново}о повного 3вукового анал|зу.

Робота з формування звукового анал|зу та синте3у не 3авер-
1пуоться в|дпрацтованням р|зних його вид|в, оск|льки для опа-
нування письма та читання ва}1(ливим е не ли1пе сформова-н|сть
р!зних вид|в анал|3у' алей ум|ння оперувати звуково|о струк-
туро1о слова на дов|льнотшу р|вн|, пор|вн|овати слова за звуково}о
структурото | сетцантико1о' трансфортшувати 3вукову структуру
слова в|дшов|дно до уш1ов' поставлених педагогом, добиратисло-
ва' що в|дпов|датоть 3адани1ш у1цова1у|.

Баэкливишл тако}к е формування вм1ння зд|йснтовати 3вуко-
вий анал|з у р|зних у1цовах 3 опоро1о на слуховий анал|затор,
1цовноруховий анал|затор (вимову) та за уявленняш|.

1{одо операц|| 3вукового синтезу' то сл|д 3а3Ё{ачити' що 3а

утшов сфорш1ованого звукового анал|зу цей процес не е 3анадто
складни1ц для д|тей. Фднак цто роботу потр1бно виконувати та-
ко}к у певн|й посл|довност|.

€понатку форму:оть синте3 3акритого складу на основ| про-
тя)кного про1шовляння голосного 3вука та додавання до нього
наступного приголосного.

Форшлування синте3у в|дкритого складу ш[о}кна зд|йфснто-
вати на основ| спостережсення за зшл|ното звучання складу' в яко-
тшу зати|нтоеться голосний звук' а пертпий приголосний залипза'
еться незм|ннишл.

Аещо складн|тпишл е форшлування синтезу складу з| зб|гошл
приголосних. ,(ля цього застосовутоть таку поетапн|сть у робот|,
а са1це синте3:

- односкладового слова з останн|:ц приголосним (на ктшталт ссд,
:шак) з додавання1ц останнього приголосного до в|дкритого складу;

- складу на к1шталт - арк 3 додаванням останнього приго-
лосного до закритого складу;
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_ в|дкритого складу 3 дво1ша приголосни1ши на початку (типу
стпа);

- односкладового слова з дво1иа приголосни1ии на початку та
одного на к|нц| (на к:пталт братп).

!о пршйо;ш1в звуково2о сшн/пе3у нале}кать так|: утворення
складу з двох звук|в; утворення склад!в приголосного ... з| вс|тша
голосни1!!и; утворення за аналог]"ею сполучення 3вука... з р|зни-
ми приголосними (ар, ал, он|т.д.); утворення сполучення звук|в
аналог|чно 3адано1у{у' т|льки з !н:шими звука1ши (оро, оло, оно,
оюо | т.д.); п|дб|р парних склад|в 3 1ш'яким приголоснитш (ни _
н|, шли _ м|).

||!д час утворення сл|в використову}оться так| прийоми:
1. ,(о звука (склада) додати звук (склад) | назвати слово' яке

утворилось (на понатку слова ( ю )лас, в к1нц| слова _ со( лс ),
2. [одати до слова такий звук' щоб утворилось нове слово

(сшн- сшнш).
3. }творити слово з окремих звук|в, склад|в.
4. [о даного складу додати |нлший склад' щоб утворилось

нове слово ( р!( нюа ), р! ( пко ), эрш( бш ) ).
]/ д|тей з| ст|йкими пору1шенняш|и сукцесивного синте3у

варто застосовувати 1цетод глобального читання' що передбанае
3апати'ятовування 3вучання ц|лого складу (слова) та сп|вв|дно_
1]1ення його з в|дпов!дништи буквами.

Розглянемо методику фортиування операц|| звуко-складо-
вого анал|зу та синтезу' розроблену на основ| досл|дэкень
Б.Фрф|нсько[, €.€оботович' Р..[[алаево|, 1!1.€авненко та 1нтших
досл|дник|в-дефектолог|в.

Фортшування анал|зу |зольованих звук|в
Ёа цьому етап1 форшту€ться звуковий гно3ис (вп|знавання

звук!в), слухова увага, анал|з заданого 3вука 3 ряду |зольованих
звук|в.

Бправа 1. Анал!з 3аданого голосного звука з ряду приголос-
них.

|[едагог пропонуе д|тя:ц ува)кно прослухати ряд звук|в |
плеснути в долон| (п|дняти сигнальну картку), якщо вони по-
чу1оть заданий звук.

(А) п' Р, А, л, ш1, А тощо; (о) л, 8, А, о, Б, 3, Ф, $ тощо.
Бпрова 2. Анал|з 3аданого голосного 3вука з ряду голосних.
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||едагог пропонуе д!тяшл ува}кно прослухати ряд звук|в |.

|!]1еснути в долон| (п|дняти сигнальну картку), якщо вони по-
!]у|оть заданий 3вук.

(у) А' \,|4,у, в, у, 1, А тощо
Бправа 3. Анал|з 3аданого пригодосного 3вука з ряду при-

голосних' далеких 3а акустико-артикуляц|йнитши о3наками.
||едагог пропонуе д|тям уваэкно прослухати ряд звук|в |

плеснути в долон| (п|дняти сигнальну картку), якщо вони по-
чу1оть заданий 3вук.

(Р) 1ш' [, $, А, Р, [, Р, в, с, 1, Р, Ё; (с) п' т, к, Р, н, в, с,
)1, € тощо.

Бпрово 4. Анал1з заданого приголосного звука 3 ряду при-
голосних' у тому числ| й близьких за акустико-артикуляц!й-
т|ими ознаками.

(тш) п, )к, ттт, с, ч, ттт, щ, д}к, }1(, 111; (с) 3' с' 1{, 9, 6, А3,
Ф, т, стощо.

Формування анал|зу звук!в на фон| слова.
Бправа 1. Анал|з 3аданого звука на фон| слова.
|{едагог пропонуе д|тятш прослухати ряд сл|в ! плеснути в

долон| у в|дпов|дь на слово' в яко1иу е заданий звук.
а) вид|лення голосного на початку слова в наголо1пен|й по-

зиц|[:
(А) штир, суп, Агрус, зуби;0) дуб' 0ля, ст|л, ж<а6ка тощо
б) вид|лення годосного на початку слова в ненагодотден|й

позиц![:
(А) экук, Автобус, вухо, ноботи; (0) буряк, 1шилФ, Фкеан, друг

тощо;
е) вид|лення приголосного на цочатку слова:
- щ!линного: (€) вода, €обак^, лит|а, кр|т; (эк) нога, }}{аба,

вода' 1цило.

- |нтших приголосних: (Б) ча1шка' ло1па' Барабан, ро1ша1пка;
(к) гора, долина, $алина, дощ тощо.
|) вид|лення приголосного в к|нц| слова:
* з|шлкненого: (1) кора' Р}(&, салто?, 3оя; (|1) Ёатя, т11ило'

су|[, вухо;
- |нтпих приголосних звук|в: (6) вулик, ква€, бонка, }колудь;
(}{{) ву}1(' просо' мило' кора тощо.
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Фортшування анал|зу звук1в з1 складу слова.
Бпрова 7. Бид|лення сп!льного 3вука у словах.
|[едагог пропонуе д|тя:и прослухати ряд сл|в | вид|лити в

них сп|льний звук:
а) вид|лення наголо1пеного голосного на цочатку сдова:
0ля, Фзеро, 0лень, Фстр|в (0); Ангел, Агрус, Айстра, Арка (А)
б) вид|лення ненаголотшеного голосного на початку слова:
1/ра, )['кра[на, )['звар, )['нитель ()/); Блектричка' Бнерг|я,

Ёкран, Бскаватор (Б);
в) вид|лення пригодосного на початку слова:_ щ!линного: €обака, €ир, €укня, 6амокат, €уп (€); 3у6п,

3оя, 3ебра, 3ерно (3);
- |нтших звук|в: (Б) Барабан, Банан, Бублик, Бутон; ($)

}{он!, }(оза, }{аравай, }(р|сло;
г) вид|лення приголосних звук|в на к|нц| слова:
_ фрикативних: (Ё) молото$, с1Ё, будино1{, в{но}{; (?) к|1,

ки?, сор1, пол|1;
- |нтпих приголосних: (Ё) сиЁ, ти\1, стаЁ; (€) н|6, поя€,

ри(, л|(, вир!6.
Бправо 2.Бид|лення пер1пого 3вука в слов|
|[едагог пропонуе д|тяшл ъид|лити пертший 3вук у словах:
а) наголотпений голосний: Автор, Фля, )['нень, Бхо тогцо;
б) ненаголотшений голосний: Автобус, )['казка, Бкран, [кра;
в) щ1линний приголосний: €уп, }*{урба, |1[цд6, 3у6и;
г) |нтп! пригодосн|: .(удка, .[{одка, Бода, Банан;
Бпрова 3. Анал|з останнього 3вука в слов|.
а) фрикативного приголосного: дуБ, су|[, голо,(, л!та$;
в) |нтпого пригодосного: ву€' в}8, коро)1Б, при3;
Фортшування складового анал|зу.
8прово.1 . ||од!лити слово насклади.
|!едагог пропонуе д|тяшл про1шовити слово' при цьо]иу рит-

м|чно постуку1очи рукото по столу.
€ад, сир, 1\[ама' 1!1а-тша, Р}_ка, ма-ш{и-на' мо-ло-ко' у|о_ло-

ток' 1цо-ро-3и-во' м|-л|-ц|-о_нер.
Бпрова 2.Ризначити посл|довн|сть склад!в у слов|.
|[едагаг пропонуе д|тя:и посл|довно назвати вс| склади у слов|.

Ёазвати пер1шии склад' друтий силад' останн|й склад тощо.
Рот, со-ва, ков-ба-са, трак-то-рист.
Бправо 3. Бизначити к|льк|сть звук|в та склад|в у слов|.
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|{едагог пропонуе д|тя:ш под|лцти'слово на складу| 1на3вати
|х к|льк!сть у слов|: сшр, ко3о, )!сшрофа, крокоошл.

Анал!з складу.
|{едагог просить дитину прослухати склад | визначити в

ньо1цу шертший | останн|й 3вуки.
а) склад, що вклточа6 ли1пе голосн|: Ау'уА,Ао, 0А тощо;
в) закритийсилад: ос,Ас, ис' [с, Б(; |'[Р,Ф,]1'ФА 'А!' Ё,]1;
б) в!дкритий склад: по, 

^4о, 
ло, Ро, го; пА,^:!о, ну' Рп'

]{|11;
в) склад з| зб|гошт приголоснутх; дРо, дРу' гну, зБ|; !АР'

оРд'олд,у[сР.
8изначення посл|довност1 звук|в у слов|:
Бпрова ]. Бизначення посл!довност! звук|в у слов| на основ!

складового анал|зу слова та анал!зу стслад|в, що входять до нього.
1) |{едагог г!рог1онуе д!тяшл под|лити слово на склади та на-

3вати |х посл|довно.
2) |[едагог г{ропонуе д|тяшл по нерз| проанал|зувати звуко-

вий склад ко}кного складу.
3) |{едагог прошонуе дитин| посл|довно на3вати вс! зв1,тси у слов|.
сАд, РукА, молоко, молоток, моРо3иво, комБАй-

нвР.
Бпрова 2. |{едагог пропону6 д|тя:ш ви3ттачити посл|довн|сть

звук|в у слов| без попереднього складового анал|зу.
м| и Р, 

^[А|!]А, 
3олото, }||уР нАл, пАРоплАв.

Бизначення к|лькост| звук|в у слов|.
1. Бизначити к|льк|сть звук|в у слов|.
|!едагог пропону€ д|тям посл|довно на3вати звуки у слов|, а

пот|тш п!драхувати [х к|льк!сть; (Ф]\{, }{|АБА, човБн, |[оРи
7@ тотцо.

2. Б|д|брати мал}онки' в назвах яких 4, 5 а6о 6 звук|в.
3. Ёазвати т{ифР}, яка в|дпов|дае к|лькост| звук|в у назв!

мал1онку.
4. Розкласти 1иал1онки в 2 колонки в зале}кност| в!д к!лькост!

звук|в у слов!.
Формування дов|льного оперування звуковим складом слова.
Бправа 7. Бизначення р|зниц| у звуковому склад| сл|в-па-

рон|шт|в. ]{идактинний матер|ал: картинки з зобраэкенням сл|в
-парон!ти|в.
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|!едагог.,','
визначити р|зницто в |х звуковому оформленн!.

{им в1др|зня1оться за звучанням ц1 слова:
юозо_кос-о, 0рова - 7прова, лшс _ л1с, мш1шка_]пцсюа, кшпт _ к!тп;
Б лр ов о 2. 1рансфортиац|я звуко-складово| бу довзислова.
,(идактинний матер|ал: картинки з зобрайення1и сл|в_па-

рон|м|в.
|[едагог пропонуо д!тям зм|нити звуковий склад запропо-

нованого слова так, щоб вийш:ло нове слово.
- 1) 1{о треба зм|нити в слов| ]|[А]с, щоб виитшло слово РА\с?
(сш! _ сшн _ сон _ сом _ сул' _ суп - суа _ сую _ с1к _ с[м _ сам _
са0 _ но0 - ло0 - л!0 _ 010 ).

2) $к треба зм|нити слово Ру1сА, щоб вийп:ло нове слово?
(-[кщозм|нити звук Р на звук 1![, то вийде слово 

^[у[сА).3) |{ереставляння звук|в у слов| : що треба з ро6птиз| слово:ш
1сА-БА]{, щоб вийлпло слово БА1{-[{А ( пшло' ,[,'., волос ).8право 3..(об|р сл!в, що в|дпов|далоть певним фонетинним
умовам.

!) |{гилгмати слова' в яких пертпий звук А (Б, Р, о, л тощо).
!) |{гилхтиати слова' в яких звук Р (€, й, 9 Б'щ'!е ос'а"н|*.
3) ||ридумати слова' в яких звук 111 (о, А, $'тощо) знахо-

диться в середин| спова.
4) |{риду:шати _слова' в яких звук Р е пер1ши1ц' а звук А с

останн|ти (РукА, РиБА тощо).
5) |{риду:иати слова' що складатоться з | (2,3, 4, 5) склад|в.
6) |{ридутша\и слова, що скпада}оться з 3 (+, 5, 6) звук;в.

- _])-пгидумати слова з заданих звук|в: с, Ё, о,-А, к,"с' в' А,п, у, с.
8) |{ридумати слова' що склада}оться 3 3аданих склад|в:
Ро, со, ЁА; ЁФ, БА, РФ; ло, чо, в1к.
Б пр ав а 4. Рра <,.[{анцтоэкок > .

а) придумати слово' що починаеться 3 останнього звука попе-
реднього слова. Ёаприклад: €ова _ автобус _ сир - рие * су' ''щ'.б)|{ридумати слова' що почина|оться з останнього складу
попереднього сдова (баэкано, що6 придуман| слова зак|ннува-
лись на в|дкрит| склади). Ёаприкпад: 1!1олоко - корова - Баня -нявчати - тигр тощо.

3 метото закр|плення навичок звукового анал|зу в писе1ино_
му мовленн1 тпироко 3астосовутоться р|зн| вправи:
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! . 1}ставити в слова пропущен! буквй: к!. ка, сон.е' 1ц. 1ша тощо.
2. [1ридушлати та тат|у!сат|1 слова' в яких заданий звук стотть

::<:1::г:ий, другий, трет|й, останн|й (син, осел, весна, л!с).
!3. Бибрати з речення слова 3 певно1о к|льк!ст:о звук|в,

с::с.:пад|в, записати |х.
4. [одати до складу р|зну к|льк|сть звук|в, щоб вийтшло нове

(:./|()|}о: со-(сом); со-(сова); со-(сок|л); со-(сокира); со-(солдати).
5. |[ридумати та 3ат\исати п|д в|дпов|дното буквото слова'

!|оступово ускладн}о}очи !хнто звуко-складову структуру.
1ш}кчщ

1т]ум }кук час
штуба экаба
п:офер э*сираф

чути
човен
чистий

щит
щиро
щастя
1цавельтпу}и1ти }т{увати

6. |[ридумати слова 3 в|дпов|дното к|льк!стто звук|в (склад|в)
т'а записати |х п|д в|дпов|дното цифрото.

7. ||риду:шати та записати слова до в|дпов!дно[ граф|нно[ схе1ии.
8. 1з тексту ву[писатис.пова, як| в|дпов|да:оть граф|нн|й схем!.
9. |[ридути^тита3ат{исати слова за зада1{им ритти|нним ма-

.|| !()|!!{()м:
та - л|с, сир' рак' к|т, ...
т'А-':'а - ос|нь, листя' к|тшка, л|то, ...
т'а-т'А - ко3а' вода' лиш{он, Буквар, ...
тА-та_т'а - азбука, д|внинка, вулиця'...
та-тА-та - к0рова' поду1пка' 1цалина' ...
та-та-тА _' б{;т'с-'мот, телефон, пироги'...

|[ропонуеться зав]\8}1}!я }'ав11аки: зобразити ритти|нни:ш ма-
.,![()г1к()м зада1{е сл0в0:]а ]{о]|0м()]'01о плескання у долон|.

()т':псс:, с|:о1;муват;т!'! |{!]ви11ок 3вукового анал|зу та синтезу е
п г,:: й п:дпапс.:г и :; ! : : п и м т1! с 1{.,{1]/.\ ]1им завданням. 1отиу звуко_складовий
::пл::.;:!:: ! (:ицпт'ц::.:7-1<:п1!..тпьпл<; ро3тлочинати ще в дотпк|льнотшу в|ц| з
ме'!'0|о за:;об1гання трудноща;у| в опануванн! його п!д нас
тлк|льного навчання.

Формування )к операц|| звуко-складового анал|зу та синте-
3у повинно будуватися 3 урахуванняш1 таких умов:

- дотри1иання посл!довност! та 3аконо1ц|рностей фортшуван-
!|'| 3вуко-складового анал!зу та синтезу в нормальному онтоге-
тле;з|;
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- врахування виявлених пору1пень засвоення його у д!тей
|з вадатии 1цовлення;

- забезпечення умов пред'явлення ш{овного шлатер|алу (спи-
ра}очись на слуховий анал|затор' про1цовляння' 3а уявлення:ши).

} навчанн| д|тей чере3 ст|йк1 пору]шення сукцесивного син-
те3у 3астосову|оть 1у{етод глобального читання , якийпередбанае
запам'ятовування звучання ц|лого складу або слова та його
сп|вв|днотшення 3 в|дпов|днитши буквашли.

)[' пер|од фортшуванн яу дитиъ|ут звукового анал|зу слова 1ши-
роко 3астосову}оть вправи на списування сл!в, а тако}1{ читання
сл!в, як| нале}кать до р|зних частин мови та 1ца1оть р|зн! грама-
тичн| форми, що привертае увагу диту'тту| не ли1пе до 3вукового
образу слова' а й до граматичного оформлення речення та його
семантики. |[аралельно з формуванням навичок фоне:шатинно-
го анал|зу п|д нас виконання пись1цових вправ у д!тей фортшуеться
зоровий контроль.

12.12../|огопединна робота 3 подолання та
поперед}кення оптико-просторових та
граф1чних поп|илок
.[[огопединна робота з подолання оптико_просторових та гра-

ф1вних помилок | запоб|гання 1:ш спряш{ована на ро3виток усв|-
домленост1 тих когн|тивних | сенсо1шоторних процес|в |
функц|й, що забезпечу}оть 3асвоення зорово-моторного образу
6укви, а сау[е: зорово-просторового сприймання та уявлень; 3о-
рового та буквеного гно3ису; 3орово-ш[оторно| координац||; зо-
рово| пашл'ят| та уваги; зорового анал|зу та синте3у; моторних
функц|й.

|{|д нас виконання вправ в|дбуваеться перех1д в|д св|дотиого
ро3горнутого виконання коэкно| д|[ за допомого]о 3орових опор
(за зразко:и' 3а опорними точка1ии в зотпит|) до '''с'уйового ско-
рочення та переведення [х у розумовий план.

[фективн|сть фортшувант{я у д|тей граф|нного та оптико-
просторового образу 6укви, що ле}кить в основ| усп|:шного опа-
нування граф|нними навичка1ци письма' значно|о м!рото зале-
}кить в|д застосування правильно| систе:ци вправ' у результат|
виконання яких в учн|в розвиваеться вти1ння сп!вв!'дносити 3вук
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!;з буквото, букву з графемото, зд|йснтовати точн| ! плавн! рухи
:г!д нас акту письма, анал|зуватита диференц|}овати граф|нно
::од|бн| ф|гури та букви, пор|внтовати виконану роботу з| зраз-
тсоти. |!оруч 3 циш1 у д!тей необх|дно розвинути вм!ння контро-
.,!товати себе в процес| виконання вправ' що сприятиш!е покра-

щенн}о якост| виконання роботи.
3 тцетото ро3витку у д|тей зд|бност| до засвосння оптич}1ого

та 3орово-просторового образу 6укви, який забезпечуе вп!зна-
вання 6уквита сп|вв|днесення т| з в|дпов|дно}о фонешло:о, анал!з
еле:шент|в 6укви, |х ор|ентац|то в простор|, а такоэк диференц|а_
ц|то оптично под|бних букв, сл!д п!д|брати спец|альн! завдання
3 ро3витку зорового сприйтиання' зорового анал|зу | синтезу,
просторових уявлень.

Бправи з ро3витку 3орового та буквеного гно3ису' зорово_
го анал|зу та синте3у спря1шован| на утоннення уявлень д|тей
про сенсорн1 еталони (кол|р, фортшу, величину предтшет|в), фор-
1у{ування у них усв|дотиленост| зорового сприйштання внасл|док
вид|лення суттевих ознак об'екта (предш{ета' геометрично| ф|гу-
ри, букви) для створення його ц!л|сного образу та вп|знавання
3апропонованого зобраакення на основ! сп!вставлення вид|ле-
них персональних ознак об'екта з| сл|дами пашл'ят!. ||ередбане-
но тако}1с оволод|ння д|тьтши навичка1у|и усв|дотшленого 3орового
анал|зу ф|гур та букв, ушл|нням 3находити в|дшл|нн| та под|бн| |х
елеу{енти' актуал|зовувати в пам'ят| засвоен! зоров| образи букв
та сп|вв|дносити |х з в|дпов|дними фонематши за уявлення1ц.

3авдання на розвиток 3орово-просторових уявлень п[а}оть

так1 складов|:
1.. Розвитотс ор|сттт'ат1|] у власнош:у т|л1, диференц|ац|я пра-

:зих | .лт|тзих й<;:'<> .тас':'ипт.

2. Р<:зви'готс ор|снтац|| у навколи1пньому простор|.
|}:г1;п:;и !|{! р03виток ор|ентац|| дитини у схешл| власного т!ла

:;дд| йстт тоть корекц|йно_ро3вивал ьний вплив на недосконалу
орган|зац!то м|:кш|вкульно| взаетшод|[ та сприя1оть вид|леннто в
них до:и|нантно| рол| одно| з п!вкуль. Форштування у дитини ор_

|ентац|| у соб| зд!йснтосться на основ| сформованих у не| уяв-
лень про диференц|ащ|то право| | л|во[ частин т|ла.

Робота над розвиткошл ор!снтац![ в простор! полягае у виз-
: г::,:стттт| вс|х просторових напряшл|в та просторового розта1шуван-
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ня предмет|в стосовно дитутну!., формуванн| розум|ння нек) про-
сторових сп|вв|днотшень м|эк предметами' а тако'*с опрацтованн|
на ц|й основ| прийменникових конструкц|й на познанення про-
сторових в|днотпень, як! знанно полегтшу|оть роботу над розвит-
ком граматичного ладу мовлення. 3окрема, передбачено прак-
тичне засвооння в мовленн! прийшленник|в но0, лс1э:с, з-за, з-п10,
що позначатоть просторове ро3та1пування предмет|в.

Бправи на опрац}овання просторових напрям|в на арку:ш|
створ1ототь основу для кращого розум|ння дитиното |нструкц|й
3 просторового розта1шування елешлент|в букви в рядку' забезпе-
чу1оть пись1\(о у заданому напрямку (зл|ва направо). Бизначен-
ня в|дти|нностей под|бних ф1гур та букв, як| в!др|зня1оться ли1пе
просторовим ро3та1пування1ш елемент|в, сприяе розр|зненнто
букв за просторови}ши деталями. Бизначення р1знйц| й1этс дзер-
кально розта1шоваЁ[у'у|и ф|гура:ши та буква:ши сприяе цравиль_
ному ро3та1пуванн1о 6укви в дзеркальному простор|.

€пец|альн| вправи на ро3виток зорово|патш'ят1 тша:оть бути
спря]иов€1н| на фортиування дов|льного зорового 3апам'ятовування
та зб|льтшення його обсягу 1шляхо}[ поступового зб!льтпення
к|лькост| пропонованих об'ект|в. 3апам'ятовування одночасно
| посл!довно пред'явлених об'окт|в забезпечуе ро3виток си1\[уль-
танно-сукцесивних анал|зу | синтезу.

Бправи на ро3виток дов!льно| зорово| уваги передбанатоть
фортшування таких !| якостей, як ст|йк|сть' концентрац|я, роз-
под|л, г]ерекл|очення. 3 ц|ело метото використову!оться 3авдан-
ня на 3находя{ення в|дтш!нностей м|эк под|бними мал1онками'
знаходэкення серед под|бних тиалтонк|в двох однакових.

3авдання, спрямован| на вид|лення з ряду однор|дних пред-
мет|в тих' що об'еднан!. сп|льното ознако1о' сприятоть формуван-
нто виб|рковост| уваги' а тако}*с уточненн1о уявлень д|тей про
кол|р, розм!р та форму.

.{ля розвитку ст|йкост| та концентрац|| уваги д|тям пропо-
нуеться просл|дкувати очима 3 допомогото ол|вця, а пот!м | без
нього в|д потатку до к|нця л|н|| |зольовано та в у1иовах перепле-
тення л!н|й. )['складненням цього 3авдання с просте)кення 1пля-
ху героя по лаб1.ринту. Биконання цих вправ сприяс тако}к роз-
витков| посл|довного руху очей зл|ва направо' що покращуе 3о-
рове сприймання д|тьми складних зобраэкень. Аля розвитку
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:г711бност| дов|льно перекл1очати увагу пропонуеться читання
1;*тду букв, як! нергутоться 3 цифрами, та почергове в!д:шуку-
вання букв | цифр (литше знайомих д!тям) в адаптованих табли-
гцях [1[ульте.

Бизка спещ|альних вправ готуе д|тей до формування д![ зо-

рового контрол1о за власно|о д!яльн!стто та сп|вставлення отри-
маного результату з| зразкотш.

1{орекц|я та розвиток др!бно| моторики пальц|в | кистей рук,
зорово]*оторно| координац|| сприяе фор:шуваннго асоц!ативних
зв'язк!в шт|пс центрау|и 1иовлення 1 моторнок) 3онок) кори го-
лов}1ого 1ио3ку' в ре3ультат| чого удосконалк)€ться плехан1зм

дов!льно! регуляц|| рух!в Р}ки, що до3воляс дитин[ кра|це ово-
лод|ти навичка1ши пись1у!а. 1отиу 3астосовук)ться вправи на роз-
виток к!нестетично| та динам|нно| орган|зац![ дов|льних рух|в
пальц|в | кистей рук.

,(ля розвитку к!нестетично] орган|зац|! др|бних рух!в ви-
користову1оться вправи на в|дтворення р!зноман|тних статич-
них по3 кистей | пальц!в рук. €понаткуд!тей навча|оть несклад-
них статичних по3 |з |х поступовим ускладненням. Фсобливо?

уваг4 серед цих вправ 3аслуговуе так 3вана <([адьчикова абет-
ка,. [т виконання сприяе закр!пленн[о в пати'ят! граф|нного об_

разу букви' а тако)к розвитку просторових уявлень' зорового
анал|зу | синтезу, конструктивного праксису.

|[от!м у роботу вводяться динам|нн| вг!рави з посл|довними
др|бними руха1ии пальц|в, а такохс на виконання складних ру-
хових програ1ш: в|дтворити сер|:о посл|довних рух|в (<кулак-

долоня-ребро})' виконати одночасну зтш!ну поло)кень рук (роз_

виток реципрокно| координац|| рух|в: <(кулак-долоня> _ <доло-

ня-кулак>).
Биконання граф|нних вправ сприяе становленн}о у д1теи

оптико-к|нестетично| та динам|чно[ орган|зац!! рух|в Р}(и,
опануваннто дов!льно| регуляц|[' а тако}тс формуванн1о зорово-
моторно[ координац|!. $р|м того' мал1овання л!н|й та [х пере-
плет!ння використову1оться !з :иетото психорегуляц||, оек!льки
процес мал1овання по3итивно вплива6 на емоц!йний стан та
псих|ку дитит1у|.1акий вплив ду}ке корисний для д!тей 3 мов-
ленневи1ши пору1пеннями' ад}ке б|льтш|сть 3 них потребуе регу_
л1овання псих|чних процес|в галь1![ування | збудэкення. Бага-
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торазове пов|льне мал1овання <(розкручування)) сп|рал| 3 цент-
ру сприяе розгальмуванн1о 3амкнених д!тей, а ш[ал}овання
<<скручування)> сп|рал1 до центру розвивао здатн|сть до концен-
трац|т' зосередж{еност! розгаль1шованих д|тей. |[ри цьому ш1ал}он-
ки повинн|бутивелу1ким|и | тцалтоватися в цов|льношлу тешлп|.

Бправи на креслення л|н|й спочатку викону]оться на не-
розл|новано1цу арку1ш| паперу, щоб не ставити д|тей у залешсн!сть
в|д поля обшлеэкеност|. |{оступово ц| л|н|| вводяться в обтцеэкений
прост|р (наприклад' 1штрихування ф|гур), що забезпечуе попе-
редн[о п|дготовку д|тей до опанування с|тки 3о1шита.

Ёа коэтсношлу логопедично1цу занятт| ро3витку др|бно1 мо-
торики логопедами-1цетодисташли (3.|алк|на, Р.)(отиутова) ре_
ко1шендовано присвячувати до 10 хвилиъ|. Бона повинна вкл1о-
чати не б|льлше 2-3видтв 3авдань' як| триватоть в|д 2 до 4хвилин
ко}кне.

,(оц|льно тако)к використати еле1\[енти 3апропоновано|
Б.[алк|ното, Ё.)(омутово}о програми з розвитку др|бних рух|в
кистей та пальц|в Р}к, в як|й, шоруч |з загально г!отпиреними в
логопедичн!й практиц| тшетода:ии | прийотша:ши роботи' 3апро-
поновано !гров| кош|плекси с а]пол1ос а)юу, вт!равиз гушлови:ши тш'я-
ча1ши невеликого розтш|ру (д!а:шетрошл 5 см.).

Р1асаэк € одним |з вид|в пасивно| г|тинастики. Б|н зд|йснтое
3агально31ш|цнтотону д|то на тш'язову систе1у{у' п|двищуе тонус'
еластичн|сть ! скоронувальну зд|бн|сть 1ш'яз|в, а тако}к покра-
щуе рухлив|сть зв'язкового аг!арату. |[рацездатн|сть стомлено-
го м'яза п|д впливо1и маса}ку в|дновлтоеться тшвидтше, н|эк при
г1овнош|у споко|. |{!д впливом 1шаса}ку посил}о}оться рефлекторн|
зв'я3ки кори головного мозку |з ти'яза:ци | судина:ии . |\ри сис-
те1шатичному проведенн| масаэку в рецепторах тпк!ри | м'язах
виникатоть |мпульси, як| зд|йсн:о;оть тон|зуточийвплив на цен-
тральну нервову систему' в ре3ультат| чого п|двищуеться [[ ре-
гул1о|оча роль стосовно роботи вс1х систетц | орган|в.

Браховутони по3итивнийвллив маса]ку на орган|зм дт4тини
в ц|лому та на покращення др|бно[ ш|оторики пальц|в рук, необ-
х|дно запровад)кувати кош{плекс вправ само1шаса}ку кистей |
пальц|в рук. 6а:шошласа}к проводиться у вигляд| невеликих комп-
лекс|в, як| вклточатоть 5-6 вправ. Б|н розпонинаеться 1 завер-
1пуеться розслаблення1ц кистей рук, поглад}куванням.
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Баэкливою умово!о для засвооння д!тьми граф|нних нави-
чок письма е навичка контрол1о 3а власно}о д!яльн!стто' що за-
безпенуе ефективну перев|рку виконано[ роботи, поперед}кен-
ня та своечасне виявлення допущених по1цилок.

Фортшуван1тя са1иоконтролю - тривал'1й процес, який пе-
редбанае 3астосування спец|альних прийотул|в та ви1\[ог. 1ому
необх|дно прид|ляти спещ|альну увагу форшлуванн1о еталону
контрол}о (зразка) у д!тей 3 вада1ци ш|овлення' пор|внянн}о ви-
конуваних д|й та 1х результат|в |з зразко1ш' контрольнот д!| (по-
1шук по1шилки), вид|ленняш| | виправленняшт по1цилки. Б!дпов!д-
но до структури контрол}о' д|тятш пропонуеться виконання та-
ких перев|ронних д|й:

1. .(окладний анал|з 3разка перед виконанняш! вправи.
2. $ошлентування д|ть:ии вголос сво|х д|й п|д нас виконання

роботи.
3. Анал|з ре3ультату власно[ роботи та з|ставлення !1 з| зра3ко1у!.

4. Биправлення знайдених по}дилок.
||осл|довн|сть роботи з фортшування саш|оконтрол}о повинна

зд|йснтоватися за 3агальним порядко1у{ поетаг!ного фортшування
розуш|ових д|й (за ||.[альпер|нити). €понатку д|[ пояснто1оться
дитинт, вона спостер|гас за способо1и виконання перев|рки ло-
гопедош|. |[от|м са1ца виконуе д||:

а) з опорото на ко1иентування посл|довност| д|й логопедом та
про1цовляння вголос д|т контролто;

б) з проштовляння1у{ вголос д|т контролто;
в) з шоступовиш[ скороченням зовн|тшнього ш|овлення та пере-

веденням його в тпеп|тне ш1овлення' а дал| в ш|овчазне ш|овлення;
г) виконання д|| контролто }у|овчки' тобто в ро3у1цовому план|.
,(|ти, як| самост|йно знаходять помилки' отри1цутоть р|зн|

заохочення, як| стимул]оють |х д!яльн!сть. ?аким чином'
пост1йн!сть виконання контрольних д|й формуе в св|домост| д|тей
посл|довну схе1цу д|яльност| з перев|рки виконано[ роботи.

Ёа початковош|у етап| тпк|льного навчання д|ти в!днуватоть
труднощ! у сприйтшанн| ц|л|сного граф|нного образу букви. 3
1ието!о поперед}кен}1я ш|о}кливих утруднень паралельно з робо-
то1о п0 формуваннто переду1шов до оволод|ння граф|ннитши на-
вичка1ци письма потр|бно проводити роботу над ознайомленняш|
д|тей 3 друкованитии буквами.
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|[равильна орган|зац|я процесу 3асвоення граф|нно! форми
друковаттих букв матиме позитивний вплив на опанування гра-
ф|нними та зорово-просторовими образами рукописних букв.
9ерез це, щоб забезпечити ц|леспрямован|сть процесу первин-
ного сприймання букви та || складу, зробити його усв|до}\{ле-
ним' пропонуеться спец|альний алеорштп;п ознойололення з бую-
аою. &горитм вкл1очае таку посл|довн|сть д|й:

1. |[оказ логопедом ново! друковано[ букви на картц| | нази-
вання звука' який вона познача€.

2. 3астосування :цне:шон|чного прийому для полег1шення
3апам' ятовування букви.

3. €п|льне з д!тьтши зд|йснення анал|зу букви за елемента-
ми та |х просторови1ш розта1шуванням.

4. Биконання д|тьми вправ для закр!плення граф|нно| фор-
мхибукви.

5. €кладання логопедом алгоритму запису букви та 3апис
друковано[ букви д!тьтши в зотпит| за 3ра3копд.

6. |[ерев|рка 3апису 6укви та пор1"вняння [| з| зразкошл.
}{аведешло приклад анал|зу букви А: <8елика буква А скла-

даеться 3 трьох елеш:ент|в: пертпий еле1шент - довга паличка !з
нахилом вправо' другий елемент _ довга паличка |з нахилом
вл|во, як| пооднутоться вгор!. }1|ак ними де}т{ить <<м|сточок> _
1\[аленька шаличка' розта1шована горизонтально>.

,(ля закр|плення граф|нно| форпли ново| букви в па1ц'ят|д|тей
доц|льно використати так| завдання: налисати букву в шов!тр|;
обвести букву 3а контуром, за тпаблоно1ш; обмацати об'емну букву
|з запл:ощени1ши очиш|а; викласти букву за зра3ком |з палинок, |з
нас|ння; викластибукву з |ст|вних продукт|в, що ро3почина}оть-
ся даним звуком (наприклад, букву 1!1 викласти з морквин, бук_
ву п _ 3 печива тощо); вил|пухти з пластил|н}| <витпити> букву
1шнурко1ц на дощечках (розшл|ром 35 х 25) з велико}о к!льк|стто
отвор|в (д|ашлетром 5 шлм); вир|зати букву 3 кольорового паперу;
придумати слова' що почина1оться щ|ето буквото, та |нтп|.

Биконання зазначено| вище посл!довност| д|й сприяти1ше
3асвоенн}о оптико-просторового образу букви, яка вивча€ться'
тим са1шим забезпенутони усп|:пне опанування операц|| переве-
дення фонеми в зорову граф|нну схему (букву) та в|др|знення ||
в|д оптинно под1бних букв.

6о2

|1|д час написання дитино1о букви виникае м|цний зв'я3ок
тцехан!зм!в мовнослухового' мовнорухового' зорового | моторно-
го анал|затор|в. |[ри систематичному повторенн| ц| вв'язки зак-
р!плтототься | сприятоть активному мимов|льному 3апам'ятуван-
н}о 3орового | рухового образ|в 6уквтт(опора на зорову' мовнору-
хову та к|нестетичну пам'ять) тапереходу акту запису в автома-
ти3овану навичку' тим самиш! поперед}тса1оться помилки на
зм|тшування букв за к|нетичното под|бн|стто.

Фтэке, вклк)чення до зтш1сту роботи з п1дготовки д1тей до
оволод!ння граф!вни]ши навичка1ши пись1у|а реко1иендована
систеу|а вправ 3а такими напряш|а1у|и сприяо усп[тшнотиу фор-
1шуваннк) граф1нного та оптико-просторового образу букви, а
такоэ|с достатньо1иу ро3витку операц|ональних кошлпонент!в
1иислення та когн!тив]{их процес!в | функц!й, що забезпету-
ють процес писеп!ного ]у!овлення.

Бправи 3 розвитку 3орового та буквеного гно3ису, анал|зу
та синте3у:

1. Ёазвати предмети' зобраатсен! контурно.
2. }1азвати предмети' зобраэкен| пунктирош!.
3. Базвати пред}дети' зобраэкен| в у1цовах 3а1шу1цлевня.
4. Ёазвати закреслен! предш!ети.
5. Бп|знати недомальован| предмети ! дотиалтовати ]х.
Бар|антоти цього 3авдання е до1цальовування ма'т1онка' заду_

1у|аного !нтпитц. Фдин з д|тей понинае ш[ал}овати' не пов|дотцлято_
чи про те' що в!н задутшав. 1нгп| почергово продов}ку!оть мал1о-
нок, в|добра)ка|очи власътийзадуш!. {е завдання виконуеться гру-
пото д|тей | потребус в|д коэкного достатньо ро3винено| уяви.

6. Ёазвати пред1\{ети в у1цовах накладання (за |[оппельрей-
теро:и).

7.Р.ид|лити ф|гуру, 3амасковану в |нтп|й, б|льтш складн|й
структур|.

8. Бид!лити в однор|дн!й с|тц| (наприклад, 1шахова дотпка)
3адану ф|гуру.

9 . 3найти ф|гуру в ряду схо}ких 
' 
визначити 1] под|бн| та вйм!нн|

еле1центи.
10. Бизначити под|бн|сть | в!дм|нн|сть ф|гур, що в|др|зня1оть-

ся ли1ше одни1и елементом.
11. |['точнення поняття про кол|р.
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|{|д!брати малтонки до фону певного кольору (сп|вв|днесен-
ня за кольором).

Р1атер|ал: синя лампа 1 син|й арку1п картону; сонечко |
эковтий арку1ш картону; дерево | зелейий арку1ш *,р''"у; дити-
на в червонотиу комб|незон1 | нервоний арку1ш картону.

12. }точнення поняття про форму.
а) |||д|брати до 1цал|онк|в схоак| на них геометричн| ф|гури(сп|вв|днесення 3 геометричниу!и ф|гурами)
1!1атер|ал: гео:иетричн| ф|гури (ко.тло, овал' трикутник' квад-

рат' пряш{окутник);1шал}онки: яблуко, барабан, тш'ян; яйце, сли-
ва, ог|рок; п|рашт|дка, парасолька' ковпак; ст|л, хустка, в|кно;
аквар|ум, двер|, книга.

б) |{|д|брати до гео1шетричних ф|гур схоэк| на них 1\[алтонки
(або обвести 1у|ал}онки схо}ки1у{и за фортиото ратика:ши).

в) Розкласти в ра!цки у вигляд| геош{етричних ф|гур пред-
мети' схоэ+с| 3 ъ\и\/\у! за формото.

13. }точнення поняття про розшл!р.
Бизначити реальну величину предтшет1'в | розкласти |х по-

сл|довно в|д ш:ентшого до б|льтпого (сп|вв1днесення за розтш|ро:ш).
1!1атер|ал: 1иал!онки ча1шки' в|дра, каструл! од''айо"о"о ро3-м|ру.
14.3найти задану букву серед ряду 1нтпих букв, що ро3та-

тшован| не в алфав|тному порядку (спонатку р|зних, а ''отй "ра-ф|нно под|бних):
йцукен гтпщзх| ф|вапр лд}к€яч сштитбто пник т11щц лмая

15. Ёазватибукви, що хаотично розта1пован| в р!зних поло-
}кеннях на аркутш| паперу' | викласти [х на наб|рнотшу полотн|.

16. 3групувати однаков| букви, написан1 р|знити тприфтом:
ккк ттт ААт ммм ппп ддд

17. Бп|знати букву за елементатли| допиёа'' до ц!ло|.
18. 3найти | показати' до складу яких ф1гур (букв) входить

даний елемент (за зразком' за уявленням). Ёазвати ц| букви.
19. Бп|знати у запропонованих п!вбуквах ц|л| букви '' "'*-ласти [х на наб|рному полотн|:

7 к | г , | \ ) -] ч ) ш п 9
2|.3изначити, з| скйькох еле:цент|в складаеться подана буква:хп1митРв}кБущ1шц

6о4

21. )['читель на3ивае 3вук' а д|тл пйтпуть букву на його по-
3начення у пов|тр|.

22. [1ти змага1оться' хто 1швид1ше складе з розданих еле-
мент|в ф|гур (букв) ц|лу ф|гуру (букву) (за зразкошт' 3а уявлен-
нятш). Базвати складену букву.

23. Розв'язати прикладутзазра3ко1ш (один еле1шент букви *
другий елемент букви: буква).

24. Розв'язати р|вняння | закреслити знак <(:> тати, де в|н
поставлений неправильно (та:и, де су1ца елемент|в м|стить зай-
вий елемент або його не вистанао).

25. [|тяшл пропону}оться картки, де л|ворун в!д вертикаль-
но| риски зобраакена вся буква, а праворуч в|д не| _ р|зношлан!тн|
елементи. [|тяти необх|дно знайти серед них еле1у1енти потр|бно|
букви: д;й

26. Ёазвати 3апропоновану букву | знайти 1\зайвийеле1у|ент:

А 0 ьч
27.3найти | поеднати л|н|ето однаков| ф|гури (букви). }ск-

ладнення цього 3авдан}1я: поеднати л|н|ето однаков| букви, але
записан| р|зништ птрифто:ш.

28. 9п|знати букви в д3еркальношлу зобраэкенн1 | правильно
викласти тх з елеутент|в.

наб|рно:иу полотн|:

['9АР(ъ
30. ||ор|вняти дв| граф|нно под|бн| букви | знайти в|дм|нн|

елементи:
лА лм вР в3 вБ гт кшс ху ин пн ит!ищцщ 1пщ со оР

31. Бизначити лод|бн|сть | в|дти!нн|сть ф]гур, як| в|др|зня-
|оться ли1пе одни]ц еле1\[енто1ц.

32. |1орахувати, ск|льки раз|в зустр|наеться 3адана буква в
ряду граф|нно под|бних букв (даеться 3ра3ок букви). )['складне-
нити вар|антош| цього 3авдання е його виконання 3а уявлення1у!
(без детшонстрац|| букви):

ц1пщицтшщици|17ищ1ш
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33. ]/п!знати серед сиштвол!в букви. 1нструкц|я: <,3найд|ть
в лист| |нопланетян натш| зетин| букви | назв!ть |х>:

Б$1ш2уу ншвкуу дх)&яФ 8гц'шл [омш
34. 1!1ал:онковий диктант букв. )1огопед показуе д|тятш шла-

л1онки, а вони виклада1оть на наб!рно:!!у полотн| букви, що по-
знача1оть 3вуки' з яких починаеться назва ко}кного малтонка.

35. |!редметний диктант букв. 
'(|тяшт демонстру1оть пред-

мет | пропону}оть э,ат[у!сати пер1пу (другу) букву його назви.

Бправи 3 ро3витку дов1льно[ ворово| уваги
1. |{росл|дкувати за допо1иогото ол|вця (литпе поглядом) в|д

початку л|н|| до к|нця в заданому напрямку. Ёаприклад: в!д А
до м.

2. |[росл|дкувати 3а допомого:о ол|вця (литше поглядо:ш) в|д
понатку л|н|| до к!нця, коли вона перепл|таеться з |н:пото л!н|ето
або к|лькома |нтшими л!н|ями.

3. |[росл|дкувати за допомогото ол|вця (лигше поглядом)
1шлях героя по лаб|ринту.

4. Ёазвати серед |нтших мал}онки одно| тетцатично[ групи
(овон|, фрукти, транспорт тощо).

_ назвати 1шал1онки (геометринн| ф!гури, букви) лу1!]]-е 3ада-
ного кольору;

* порахувати серед геометричних ф|гур ли1ше кола (квадра-
ти' трикутники, пря1цокутники).

_ порахувати ли1пе 1иаленьк| (або велик|) гео1иетричн| ф|гури.
1. <|[рокитати)> ряд з посл|довни1ц чергуванняш! букв та

цифр:
А 1о 2у 3т4и5

2. |{отергово в|д:шук атичисла в!д 1 до 5 тервоного кодьору
| в|д 5 до 1 синього кольору або потергово в!д:шукати голсн| А, Ф,
у,14, т, позначен! червони1и кольоро1ш' | приголосн! 1!1, |{, 1, 1{,
€, познанен| син|ти кольорош|.

3. 3найти в|дм|нност! у двох схоясих мал1онках.
4.3найти заданий штал|онок серед ряду под|бних.
5. 3найти два однакових 1цал}онки.

Бправи 3 розвитку зорово| па:и'ят1
1. )/ваэкно розглянути сто>кетний мал}онок | запашл'ятати все'

що на ньо1иу зобраэкено (нас детшонстрування * 1 хв.). |[от|м:ца-
606

.,1|онок закриваеться, [итина повинна пр!игадати предшлети, як|
були зобраэкен! на 1!|ал}онку. |[|сля цього логопед в|дкривае :ша-

л|онок | дитина знаходить т| предтшети, як| за6ула.
2. }ваэкно розглянути пред1цетний тцал:онок ! намалтовати

його по па:и'ят|. |[|сля виконання роботи пор|вняти з| зразкошт.
3. ]['ваэкно ро3глянути 1\{ал1онок, а пот|м знайти його по па-

тц'ят| серед под|бних. ,{кщо дитит1а в|днувае труднощ! при ви-
конанн| 3авдання' !й пропонутоть знайти заданий мал1онок з
опоро}о на 3ра3ок.

4.(класти мал1онок 3 частин' напдал}овати його по пам'ят! |
пор|вняти св|й тиалтонок з| зразком. ,{,кщо дитина в|днувае труд-
нощ| при виконанн! 3авдання' логопед разо1у| з нето анал|зуе
мал}онок | пропонуе шере1иал}овати його з| зразка.

5. ]['ва:кно ро3глянути | запам'ятати ряд' який складаоться
з 3-6 предметних малтонк!в (стшугкок р!зного кольору' геомет-
ричних ф|гур, букв), а пот|шл закрити он|:

а) логопед деяк| тцалтонки (геотшетринн! ф|гури,6укви, сму}к-
ки) ховас чи' навпаки, додае, '(|ти 

повинн| пошт|тит14, 14Ф 3ник-
ло чи 3'явилося, | в|дтворити шочатковийряд.

б) логопед зм1нтое посл|довн!сть розта1шування :шалтонк|в
(геометринних ф|гур, букв, стшуэкок). .(|ти повинн! пом|тити,
що зпл|нилося, | в|дтворити початковий ряд.

,[[кщо дитина в|днувае труднощ| у виконанн| завдання, ло-
гопед анал|зуе разош{ з не1о 3ра3ок' а пот|тц повтор}ое 3авдання.
|{ри невиконанн| завдання логопед з|у|ен1пус к|льк|сть шла-

ллонк!в (геометринних ф|гур, букв, с:иуэкок).
6. .)]огопед де1\[онструе д|тятш 3-6 малтонк1в з! знайотцитии

предметами (геотшетричних ф|гур, букв) один 3а одни1у!' ко}к-
ний з яких д|ти повинн| ро3глядати 2 секунди. |[от|тц вони 1\[а_

тоть пригадати | назвати посл|довн|сть :цал:онк|в (геотиетринних
ф|гур, букв). ,[кщо д'1ти\1а в|днувао труднощ| у виконанн! зав-
дання' логопед повтор}ое його ще раз. |[ри невиконанн| завдан-
ня логопед 3]цен1пуе к|льк|сть ш{ал}онк|в (гео:иетринних ф|гур,
букв).

7. 3оровий диктант. 3ашам'ятати ряд з к|лькох геош[етрич-
них ф!гур (букв або цифр) | викласти його по пам'ят! з:шаблон|в
(на наб|рно1у|у полотн|) у задан|й посл|довност| (необх|дно по-
ступово зб|льтпувати |х к!льк|сть). |{от|м пор|вняти свото робо-
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ту з| зразко1ш | ви3начити, чи правильно виконано 3авдання.
.(ля корекц|[ зорового сприйтиання | зорово| уваги на б|льтп

п|зн|х етапах роботи доц|льно використовувати комплекс сшец!-
альних 3авдань' виконання яких по3итивно впливае на вироб-
лення навички самоконтрол}о.

!аний комплекс вкл|очао так| завдання:
1. 3найти в рядку сполучення букв, записаних над риско1о.

э!сах !тР
лл[о]шлол'л )!схах)!сахаэю |1 [! [! Р гт гп Р
2.Бутписати 5 сл|в з вид|леното буквото: с' у|' о' !л: урок,2рак,

осш, вооа, сн[з, вовю, порк, ]поре, л1с, цукор.
3. Биписати б сл|в, як| зак|нчу}оться букво:о к' т' п' л'и' о, а

та |н.
4. Биписати слова, в яких е сполучення букв ьо' йо' [[я АА:

нн' лл' ча' дэ[се' дзи, бдэпс. Ё1априклад' сцолучення д}|се: 0эю:ш[ль,
0)юе:ш, во0эюу, наро0эюення, !эюеря' са0эюу; сполучення нн: на-
с!ння, !аня, л!тпня, 3нання, няня' ]шовчання, цв|тп|ння, ла3ня|
сподученняъо:. льо0, б]ль' льопъчшк, ф1льлс, у ньо2о' олень, Буль-
к а, бу льйо н, ]па ль о в аншй, 0 зь о б, з нойо лсшй, с ерйо з ншй'

5. ||ор|вняти речення друго| колонки 3 пер1шо}о' виправити
пош|илки' наприклад:

1. €тигле колосся гнеться до земл|.
11. €тигле колося гнеця дози:ил!.

6. |{ор|вняти текст друго| колонки 3 пер1по}о' виг|равити
пош{илки.

[. €иничка 11. €еничка
(иничка - маленька пта]шка. €еничка м€|'|:енка пта1пка.
} не| норна гол|вка | б|л| } не| норна гол|вка | б|л1

щ1чки. тпч1чки.
|руд, в синички:ковтеньк|, а [рули в синички х<овтеньк1, а
спинка зеленувата. (иничка опинка зеленувата. €еничка
по]дае р|зних комах. 1]е дуже |сти р|зних колах' комах, це
корисна пта11]ка. дуже корисна пта1шка

Бправи з ро3витку 3орово-просторових уявлень поредбанакугь:
1. Розвиток ор|ентац|[ у власному т|л|, диференц|ац!я пра-

вих ! л|вих його частин.
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Бпрази для уточнення уявлень дитини п!эо схему власного т!ла:

1. ||1дняти сво1о <(основну)) руку' на3вати !| (права)' ]['точ-

|1у1тут, що д|ти роблять право}о руко1о'
2.|\тдътятидругу руку, назвати !! (л|ва)' )['тоннити' що мо)к-

на робити л|вото рукото.
)[' л!воруки>гд|тей в|дпов|д! мо}куть бути обернегтишти' /1о-

гопед шовинен г!ояснити цим д|тям, що на3ви рук 3алитпа1оться

"'"'''"*''''р 
ийн ятими. тому [х сл|д 3апам' ятати'

3. Бзяти предмет право}о (л|во:о) руко}о'
4. |[оказати на пред1цет право}о (л|вото) руко1о'
5. 6п!вв|днести частини ттла 3 право}о руко[о' на3вати 1х

(права нога' праве вухо' праве око тощо)'
6. €п|вв|днес '','"''''т|ла 

з л|вото руко}о' на3вати |х (л!ва

нога, л|ве вухо' л!ве око тощо).
7. Биконання 3авдань на к1]1талт: <.|[|дн!ми л|ву руку' по-

каж{и праве око, л|ве вухо' праве кол!но'> '
8.Биконання3авданьнак[шталт:<.Б|зьмисьл1воторуко}о3а

г1раве вухо, право1о руко1о 3а праве вухо' право}о руко1о за л!ве

вухо' покахси л|вото рукото праве око) '
Фортиування ушл|ння дитини ор!снтуватися в навколи1шньо-

:иу простор[:_ 
1. визначення просторового ро3та1шування пред1цет1в сто-

совно д'1тутъти.
2. Бизначення просторових напря1цк1в' просторових

сп|вв|дно:шень м|эк 2_3 предметами' розум!ння прийменнико-
вих конструкц|й на по3начення просторових в1дн.о1шень'

3. ]['точнення просторового ро3та1]]ування р|зних ф|гур |

букв на аркутп1 паперу.
Бправи 11а визначе}{ня просторового ро3та1шування пред-

тшет|в стосовно дитини:
1. Битягнути в б!к праву Р}к}, перерахувати предмети' що

розта111ован| з правого боку (праворун)'
2. Битягнути в б|к л|ву Р}к}, перерахувати предмети' 1цо

ро3татпован| з л|вого боку (л!ворув)'
3. |{ерерахувати предш|ети' що ро3татшован| спереду (по3аду)'

4. Биконати рухи в одному напрямку: витягнути руку пра-

воруч' в!дставити ногу праворуч; повернути голову праворуч'
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нахилити голову до правого плеча; зробити три нахили право_
руч' прис!сти на праве кол|но.

1ак само опрацьову1оться |н:п! напрямки: л|воруч' вгору'
вни3' спереду' позаду.

5. 3иконати |нструкц|| на клшталт: <,|1одивись л|ворун, пра-
воруч; п|дкинь м'ян над собо:о; поклади книгу по3аду себе; йо-
клади зо1шит перед собо:о; поклади л!н|йку п!д себе; сховай руки
ва собо:о 1Ф1{Ф>.

6. €тоячи в колон|, ву!3начу|ти,хто сто|ть перед дитиното' за не}о.
7. €тоячи в РяА}, ви3начити, хто сто[ть праворуч в|д дити-

ни, л|ворун в!д не|.
8. €идяти за парто|о' ду!ту111аповинна ви3начити м|сце сус|-

да по в|дно:пеннто до себе (<€а:пко сидить праворуч (або л!во-
рун) в|д мене>).

9. *1{о 3находиться праворуч в!д мене?> |[ерерахувати пред_
мети' що розта1пован| праворуч' не поверта|очи голови. |[|сля
цього повернутися праворун | знову перерахувати г]редмети' що
ро3та1пован| шраворут.

1ак сашто опрацьову}оться напря1ики л|ворул' спереду' по3аду.
[ [ . << {испетнер та л|так > . 3а наявност| простор"ого прити|щей-

ня мо}кна попросити д\лти!1у уявити €€бе <<л!татсом> 
' 

а логопеда -
<(диспетчер9ц>>, який прокладае л|таку тшлях з поворотами.

1 1 . <, Робот > . ,(итина зобрахсуе ро 6ота, якийточно | правиль-
но виконуе команди лтодини: <Фдин крок вперед' два кроки
праворуч' стрибок догори' три кроки л!воруи, вниз (прис|сти) у
тФ1[{Ф>>. |{от|м д|ти гра:оть у неслухняного робота, який виконуе
ус| копланди навпаки: йде не вперед' а на3ад; зам|сть того аби
п|дстрибнути догори' прис!дае; поверта€ не праворун, а л|во-
рун. |[|сля того' як ду[тинапочне' не по]циля1очись' 1швидко ви-
конувати вс| завдання, потр|бно |х ускладнити! <<$рок л|ворут
право1о ного1о; два кроки вперед' почина1очи з л|во| ноги тощо,).

12. <|[ередай м'яч Ё&3&.(>. ]/ ц:о гру мо'ке грати будь-яка
к!льк!сть д!тей, стоячи в колон|. |{ертший з них перед!с м'яч
на3ад ! в!дразу ак переб|гае в к|нець колони; другий ста€ пер-
тшим ]. повтор}ое д|то пертшого | т.д. 3а командо|о доросло"о а6о
пертпого гравця м'ян передаеться по верху (низу, справа' зл|ва).
6понатку д!тям пропонуеться вголос промовляти назву напрям-
ку' в якому вони переда}оть м'яч.
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!$. 41!1оя к|тината,>. Б знайомому'дитин! простор| потр|бно
<>бговорити, 14о Ае сто|ть: <,,[кщо стати обличчяшт до в|кна, то
1|раворуч буде що?.. а л|ворун?.. (| т.д.),. ,(аеться !нструкц|я:
<|!окаэки верхн!й правий кут спереду> ! т.д.

Бправи на ви3начення просторових напряш:к|в' просторо-
вих сп!вв!дно1шень тш|ак 2_3 предмета1ии, розум|ння приймен-
никових конструкц|й на позначення просторових в|днотшень:

1. .}]огопед спочатку показуо руко}о в пов|тр| напрятики |

сп!вв|дносить !х з в|дпов|дно:о стр|лкото:

3л|ва направо - ф

3гори донизу _ 3низу догори -
||от|м пропонуе д|тяти <<г[рочитати)) напряш!ки стр!лок: ло-

гопед показуе стр|лку, а д|ти викону1оть в|дпов|дний рух ру-
ко!о в пов|тр|.

2. ]й'точнення взаемного ро3та]пування двох предмет!в. .}1о-

гопед пропонуо покласти зо]пит б|ля право| руки, а п|друнник
б|ля л!во[ руки. !итина повинна визначити: ,(е знаходиться
п|друнник: праворуч ни л|ворун в|д зотшита? ,(е знаходиться
3о]пит: праворуч ни л|ворун в|д п1друнника?

3. Бизначення просторових в|днотпень ш:|эк двома пред1!1е-
тами. Биконання 3авдань на к1шталт: |[оклади ол|вець л|ворун
п;|д п|друнника' книгу праворуч в|д ол!вця; постав тар|лку л|во-
1лу.л в!71 склянки; поклади ло)кку праворуч в|д тар|лки; поклади
к}!и|'у ппа ст|л, в тшафу; ттоклади м'ян п1д ст|л; витягни м'яч 3-
п:!7ц с:т'о.тлу, витягни ст|лець 1з-за столу, пов|тпай прикрасу пад
()1'()..'|()м '|'()||{0. .[!итина п!д нас виконання 3авдань ко1\[ентуе свот
/{1[ в:'о.:лос, наприклад: <,,[ кладу книгу на ст|л>.

4. Бизначення просторового розта1шування трьох предтиет|в.
Биконання 3авдань на к1пталт: |[оклади к11игу перед собото, д|во-
руч в|д не[ поклади ол|вець, а праворуч в!д не| _ ручку; ска)ки' що
3находиться л|ворун в|д рунки, праворуч в!д ол|вщя; що розта-
11[овано м1эгс ол|вцем ! рункото; постав тар|лку перед собою' пе-
ред не1о т1остав склянку' за тар!лкото поклади серветку ! скаэки,
що сто1ть за тар!лко}Ф, 1{Ф ле}1(ить перед тар!лкото, що сто|ть за
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серветко}о, що стотть перед склянко1о' що стотть Р|!э!с склянко1о
| серветкото; поклади ол|вець ш:!элс зотпитошл | п|друнникош| | ска-
}ки' що ле}кить праворуч в|д зотшита, л1ворун в|д п|друнътика,
л|ворун в!д ол|.вця, праворуч в|д ол|вця тощо. [итина п|д нас
виконання 3авдань ко1шенту€ сво[д|| вголос' кот{стру1о}очи повн1
речення.

Бправш н,о у/почнення прос1порово?о ро 3!па1шу вання
р1зншх ф]оу р 1 бутсв но оркутш1 паперу о ду}ке ва}кливо1о ланко1о
в п!дготовц| дитини до оволод|ння письш|ош|.

1. .}1огопед пропонуе д|тя:и <(прочитати)) напря1шки стр|лок
| визначити |х у зотпит|:

бл1ванаправо_ | )----\/

2. Розтатпувати 3а |нструкц|ото в|дпов|дн! тцалтонки право-
руч та л|ворун в|д :иалтонка' наклееного в зотпит|.

3. Ёаписати певн! букви г1раворун або л!воруч в|д вертикаль-
но| л|н|| (завдання викону€ться на 1\[ат€р|ал| вивнених букв).

4. |[ропону€ться ряд, який складаеться з к|лькох пред1!{ет-
них 1цал1онк|в (геошлетричних ф|гур, букв). [итина повинна:

а) назвати пертпий ш{ал}онок (геотиетринну ф|гуру, букву) з
л|вого боку, правого боку;

б) назвати 1\[ад}онки (геотиетринн| ф|гури, букви) в напрям-
ку зл|ва направо, справа нал|во. €п|вв!днести ц| напря1цки 3
в|дпов|дни1ии по3наченнями;

в) назвати 1у{ал}онки (геометринн| ф|гури, букви), що розта-
тпован| л|ворут в|д заданого м€1,т1онка (геотшетринно[ ф!гури, бук-
ви), праворуи в!д заданого мал}онка (геоштетринно| ф|гури ,6укви);

г) назвати <(сус|д|в) ко}кного з тшалтонк|в (геометричу{у{х
ф]_гур, букв), виз:,1ачи!и, який з сус|д|в ро3та1шований л|ворун
в!д заданого 1цалтонка (геометричнот ф|гури, букви), праворуч
в|д заданого мал1онка (геотшетринно| ф|гури, 6укви);

д) зтш|нити посл|довн!сть розта1пування мал:онк|в (геотшет-

ричних ф!гур, букв) ти|эк собото за !нструкц|ето, наприклад:
<3роби так, щоб ма1шина була л!ворун в|д кв|тки | праворун в!д
в|дра>;

$. <,||ронитати)> напрятики стр|лок | визначити |х напря1у!ки у
зотшит!: зл|ва направо' сг]рава нал!во, згори дони3у' 3низу вгору.
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(!. {]тлайти на рядку 3о1шита чотири крапки (крапки 3а3да-

.гп с: :'!7ц:, розшл|нае логопед):
:п) поставити 3нак <*> або вивчену букву (зл|ва направо): в|д

::с:1;:г:о| крапки - вгор|; в!д друго| крапки - з,низу1' в|д третьо|

1{[)п1||{и - праворуч; в!д нетверто| крапки _ л|ворун'

А

б) в|д коэкно| крапки т]ровести стр|лонку в напрямку (зл|ва

тташраво): в!д шертшо| крапки - догори; в!д друго| крацки _ дони3у;
в!д йретьо| крапки - л!ворут; в|д нетверто[ крапки - праворг{'

?. в'*о"''и граф|нйий диктант - ш!ал}овання орнамент|в |

букв. [ля цього дитин| пропону1оть поставити крапку на ар-

кутш| в кл|тинку ! в|д не| вести ол|вцетш по кл|тинках п|д дик-
,''*у, наприклад: 5 кл|тинок дони3у' 1 - правор]уч' 4- догори'
2 - правору'., 1 - догори' 3 - л|ворун (вийтпла буква |)'

г{. дй'"н: датоть_ф|:пку | аркутш паперу' под!лений на 9

квадрат|в. Ф|тпку ставлять у центральний квадрат ! пропону-
,''' ,'"р"*|стити !|: а) вгору; б) униз; в) праворуч; г) л|в.оруч; д)

догори праворуч; е) униз л|ворун; е) униз праворуч; эк) догори
л|ворун.

0. Розк''асти геометринн! ф|гури (:шалтонки, букви) на ар_

кутп! в 3аданих напряштках. Биконання |нструкц!й на ктпталт:

.,}р"*у'""к (яблуко, букву о) поклади в центр| арку111а; коло
("'?'"у, букву о) __вгор|, над трикутником (яблуком, буквото о);

},'дЁ'' ("ру-у, букву у) - внизу, п!д трикутникоту| (яблукошл'

оу*'о'' о) , ." . трику'''ий 1'омат, букву ги) поклади в центр! ар-

ку1па' прямокутник (ог|рок, букву п) - у право1цу верхньо1у{у

ку';; елйс (цибулто, букву с) - у л|вотшу ни}кньому кут!; коло
(й'р','у, букву :п) - у правому ни)кньо1у{у кут|; квадрат (буряк'

бмкву к) -у л!вому верхньому кут!>'
10. Ё{амал:овати геотшетринн! ф|гури (малтонки\, налисати

букви на арку:п! в 3аданих 
"а''р"*ка* 

(див' попередне завдання)'
11. |[одивитися на мал1онок | дати в!дпов|д! на запитання:

<,][1,о натшальовано в центр| арку:ла? [1{'о нашлальовано праворуч
в|д нього? А л|ворун? 1|{о йамальовано в правош|у верхньому кут|?
А в ни:кнь'*у '!"о*у 

кут!? Ёазви предш|ет праворуч внизу' Ёа-
3ви ]]редмет л|ворун вгор|.
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12. Ёазвати цапрямки розта1шування предмет|в на мал1он-
ку. Б|дпов|д| на 8апитання на к1пталт: ,(е розта:шовано (нама-
льовако) трикутник (яблуко, букву о), коло (сливу, букву о),
квадрат (грушту, букву у)?

,(е розтатшовано (намальовано) трикутник (томат, 6укву тп\,
в якому кут| розтатшовано (намальовано) прямокутник (ог|рок,
букву п), ел|пс (цибулто, букву с)' коло (моркву, букву лс), квад-
рат (буряк, букву к)?

Бправи 3 ро3витку координац|т др|бних рух|в пальц|в 1 кис-
тей рук:

1. Розвиток к|нестетично[ орган|зац|| дов!льних рух|в.
2. Розвиток к!нетично| орган|зац![ дов|льних рух|в.
Бправи 3 ро 3 вшп[!су к1нес тпетпшчно[ ор а ан1з ащ[[ 0 ов!льнш х

рух1в спря1иован1 на в!дтворення статичних поз пальц|в та ки_
стей рук 3а 3ра3кош| логопеда.

[ля закр|плення граф|нно[ форми вивчено[ букви д|тятш
пропонуеться так звана <<пальчикова азбука>' яка вкл1очае ви-
конання завдань у так|й посл|довност|:

1. |[обудова букви 3а сдовесното |нструкц1"ето логопеда 3 од_
ночасни]ш пока3о1и.

2. |!ор|вняння пальчиково[ букви з| зразкопл.
3. |{обудова6укви 3а словесното |нструкц|ето без зразка.
4. €аштост|йна будова свого вар!.анту букви в м|ру можсливос-

тей | р|вня ро3витку уяви.
5. Б!дгадування букви, побудовано[ |н:пото дитино}о.
Бправи з ро3витку к1нетично! орган!зац1[ дов1льних рух|в
1. Биконання дитиното посл|довно| зм|ни трьох позиц|й

руки: <<,(Ф.т{ФЁ$ _ ребро _ кулак)). Бправа викону€ться спочатку
пов|льно, а пот|м з поступовим прискоренням.

2. [итин| пропону}оть одночасно стукати по столу обома
руками: право1о стиснуто}о в кулак ! л|вото - ро3крито1о доло-
не:о. ||от|м в|дбуваеться 1швидка зм|на поло}{сень рук: д|вото стис_
нуто]о в кулак | правото _ ро3критото долоне]о. Бправа виконуеть-
ся спочатку пов|льно, а пот|м з поступовим прискоренням.

3. Биконання динатш|чних вправ для пальц!в та кистей рук
3а зра3ко1ц логопеда.

| раф!тп! вправи на р о 3 в ш п. о !с 3 о р о в о - ]'|о тпо р н о:[ к о ор 0 шнац1[
тпо 0р[бно[ л'от!орштсш рук вклк]чак)ть:
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1. Биконання граф|нних вправ на натл!нованому арку1ш! па-

перу.
2. Биконаттня граф|нних вправ у с|тц| зо1шита.
[роф1нн1 вправш на нел1новоному арюутл1 паперу
1. }1акреслити пряму (хвилясту, лаш!ану' пунктирну) л|н|:о в

заданому напрямку: зл!ва направо' згори донизу' знизу догори'
2. |[ооднати прямо}о (хвилястото' ламанок)' пунктирно1о'

сп|ральното) л|н|ето малтонки.
3. Ёакреслити пряму' хвилясту' ламану' пунктирну'

сп|ральну, похилу л!н|то :ш|эк двошла 3апропоновани1\{и л!н|ятши.

4. 3атштрихувати ф!гури прямото вертикально1о' прямо}о
горизонтально}о' хвилясто1о' пунктирно1о' ламаното, сп|раль-
но}о' похило1о вправо' похило1о вл!во л!н|ето.

5. Фбвести на аркутш| шлаблони 3 картону ол|вцем | запттри-
хуватипрямо1овертикально1о'прямо1огори3онтально1о'хвиля-
сто}о' пунктирно|о' лаш[ано!о, сп|рально1о' похило}о вправо' по-

хило1о вл|во л|н|ето.
6. 11амалтовати круглу, сп!ральну л|н|то навколо крапки за

годин}{иковото стр|лкото та проти годинниково| стр|лки.
7. Биконати 3а зразком комб|нован| л|н|! !з заданим напрям_

ком.
8. Фбвести 1цал1онки точно 3а контуром, не в!дрива}очи ол|в-

ця в|д арку1ца.
9. Фбвести 1цал1онки за пунктира1ши.
10. |[родов'кити в|зерунок за опорними крапками'
11. Б|дтворити 3аданий в|зерунок 3а опорними крапками

(за зразком).
12. $амал:овати геометринн! ф!гури за 3равком.
13.,{омалтовати незак!нчен| мал}онки.
[раф1нн1 вправш у с1тпц! 3о11'шт[а

1. Ёакреслення 3аданих елемент|в у рядку зотпита: а) за
3разком ! пунктирними л!н|ями; б) за зразком 3а опорними точ-

ками; в) за зразком без опорних точок; г) без опори на 3разок'
2. [отрймувати тако| посл!довност| вивчення елемент|в

букв: пряма вертикальна л|н|я (написання у напрямках 3гори

донизу' знизу догори), пряма гори3онтальна л!н|я (зл!ва напра-
во), похила вправо' похила вл|во, похила л!н|я !з заокруглен-
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"петле1о вни3у' похила л|н|я 3 петлето вгор|, л|вий п|вовал, пра-
вий п|вовал' овал (замкнена л|н|я).

3. |[родовэкити орнамент: а) по кл|тинках; б) м!:тс рядкови_
:ии л|н|ями.

4. Б1дтворити орнамент: а) по кл|тинках; б) м|ак рядковими
л|н].яшти.

5. .(ошлалтовати малтонок симетрично по кл|тинках.
6. Ёашлалтовати у{алтонок по кл|тинках за 3ра3ко1и.
Бпршвш 0пя са;шо;шосоэ]су рук:
1. Биконуеться [{одутшечка1ии чотирьох пальц!в, як| ро3та-

11]ову|оться б|ля основ пальц|в тильного боку руки, яку ш|аса}ку-
тоть, 1 пунктирни1ши рухами вперед-назад, зм|щутони тпк|ру
приблизно на 1 с]ц.' поступово просува|оть |х до зап'ястя (.'у"_
ктирний' рух).

2. Ребром долон| д|ти |тш|тутоть рухи т1илку{у вс|х напря1иах
тильного боку кист| руки (<(пряшлол!н|йний, рух). Ёисть | пе-
редпл|нвя розта1шову}оться на стол|, д|ти сидять.

3. Фсновото кист! робляться обертальн| рухи в б|к м|зинця.
4. €амоттцасаэк кист| руки 3 боку долон|. $исть | передпл!вня

ро3та1шовутоться на стол! чи на кол|н|, д|ти сидять. |{огладэку-
ван}1я.

5. Фаланга1у{и стиснутих у кулак пальц|в руха!оть вгору-вни3
| справа-нал|во по долон| Р}ки, яку 1\[аса}ку}оть (<(прямол1н|й-
ний> рух).

6. Фалангашти стиснутих у кулак пальц!в проводиться рух
за принципо1и <<бур23чика)> по руц|, яку 1иаса}1су]оть.

7. €амо:шасахс пальц|в рук. $исть 1 передпл|нчя руки' яку
маса}ку|оть' ро3та1повуеться на стол|, д|ти сидять. << |}1ипцятши >,

що утворен| з|гнутими вказ|вништ | середн!:ш пальця1ши' вико-
нуеться хапальний рух на ко}кне слово в1р:ша в напряшлку в|д
н|гтьових фаланг до основи пальц|в (<<п!ямол|н|йний> рух).

8. Рухаеться поду1шечка великого пальця' який леэкитьна
тильному боц| фаланги' яку маса)кутоть. 1нтш| чотири охоплто-
тоть | п!дтримутотБ палець зни3у (<,сп1ралепод1бний> рух).

9. Рухи як при розтиранн| рук, що змер3ли.
10. Бикона!1ня вправ з 1цаленькитци м'ячами:
а) стискання ! роз:кимання в долонях 1цаленьких м'яч|в з

гуш|и;
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б) перекатування 1у|'яча на стол| 3 утриманням його спочат-
ку ти|этс долонями' пот!м тц|э+с великишлй пальцями' вказ|вЁ\у;у!у{''

середн|ми' без|менниш|и' м|зинцяш|и.
1аким чином' подоланнто граф|нних та оптико-просторових

по1у{илок сшрия1оть лрийоми, спря]цован| на розвиток зорового
гнозису' 1цне3ису' просторових уявлень та тх мовленневих по-
3начень' зорового анал|3у | синтезу, а тако}к к|нетично[ орган|-
зац|| рух|в. Белику увагу прид|лятоть пор!вняннто л!тер, як|
зти|:путоть на письшл|, 3 1\1акситиальниш1 використанням р|зних
анал1затор!в.

\2.13. .}1огопедична робота 3 подолання
лексико-грап!атичних пош!илок
}1етото логопедично[ роботи 3 подолат1ня лексико-гра1цатич-

них пош[илок е фортшування у д!тей морфолог|чних | синтаксич-
них у3агальнень' уявлень про тиорфолог|чн| елементи слова та
про будову речення. Фсновтт| напрями роботи: ло?опеашчна робо-
тш ноо на2 олосо]!4, кореюц!"я пто ро3вшпюк 2ро]пот.шчно| бу 0 овш :повш

( с ш с тпе лош с ло в о 3 ]п'нш п!. о с ло в о т!.в ор е ння ) ; ф ор :шу в а ння по ня!т!.-

тпя про речення, у т0очнення сптрук/пурш речення; ро3вш7т[ок новш-

нок лторфоло2|чно2о т[о сшнт!,аксшчно2о онол[зу 1 сшнтпезу, збоеа-
чення лексцчно?о 3ап&су, ро3вцт[ок 3в'я3ноео л!овлення.

1{орекц|йна логопединна робота 3 ро3витку ути|нь визнача-
ти та вид|ляти наголос у словах € ва}кливо1о передумово1о 3ас-
воення орфограшл, тшорфолог!чного та фонетинного принцип|в
письма' одн!сто 3 у1шов переходу до наступних етап|в логопедич-
ного впливу п|д нас подолання дисграф|: та дизорфограф||. Роз-
витков| втц|ння вид!ляти наголос у словах сприя|оть так| впра-
ву!':

1) знайд|ть наголо|пений та ненаголо1пений голосний у
складах (унитель промовляс складовий РяА, в якош!у один |з

склад!в вид|ляе сило1о голосу):
са - со' са -со;

да -до -А}' Аа -Ао _А}' да -до - ду;
та - ло- ну - ш|и;

2) визнанте к|льк|сть склад|в у слов|, назв|ть наголотпений;
3) под1л|ть слова на склади та запитп|ть у зо1пит| т|льки

наголо1пен! склади;
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4) намалтойте граф|нну схему слова' поставте т{аголос;
5) поканс|ть в!дпов|дну до слова схему (внитель на3ивае сло-

ва, унн| покаву1оть в|дпов|дн! схеми).
||од|бн| вправи сприя1оть такохс формуваннто в унн|в скла-

дового анал|зу | синтезу.
Фсповн! напря1ии корекц!| та ро3витку гра:иатинно| будо-

ви мови (1.|{рищепова, 8.1ищенко):
1. Розвиток системи словозм|ни.
2. Розвиток систе1ши словотворення.
3.,{иференц|ац|я частин шлови (|менник|в, прикштетник|в,

д|осл!в).
4. [иференц|ац!я граматичних значень та уточнення

зв'язк|в з формальними ознаками.
5. Розвиток ути|ння ви3начати спор|днен| слова та викону-

вати морфолог|чний анал|з сл|в.
Бивчення морфолог|нно| структури сл|в, розвиток процес!в

словозм|ни та словотворення мае ва}кливе значенн я дляро3вит-
ку л!нгв|стичних зд|бностей унн|в, усп|тпного засвосння гра-
1у{атичних 3нань' орфограф|чних навичок та 3агального розвит-
ку. |!|д нас ро3витку процес|в словозтш|ни та словотворення ство-
р1ототься передумови продуктивного 3асвоення правил право-
пису, пов'язаних 3 повноц|нним уявленням :иорфолог!чного
складу слова' зтц|ноло певних частин мови 3а рода1\{и' числами,
в!д:ш|нками. $орекц|йна робота в|дбуваеться на основ! вивчен-
ня те1ш тшк|льно| програ1ии з укра[нсько|:шови, таких як <,Будо-
ва слова' 

' 
<,6пор!днен| слова,> та |н. Ёа догопедичних заняттях

1широко 3астосову1оться усн| та письмов| вправи з утворення
нових сл|в з допомогото аф|кс!в, складанн1о словосполучень'
речень та текст|в.

.}1огопединн| заняття в 1 клас| ма1оть суто пропедевтинний
характер. |[роводять |х у практичному план| 3 використанням
!гор, |грових ситуац|й ! вправ. 3а допомогото !гор <,.[{аскав| д|ти > ,
<,Белик| та маленьк!> д|тей знайомлять з утворенням !менник|в
та прикметник|в з! змен:шувально-пестливим значенням. |{от!м
навчатоть правильно в}тсивати д!еслова з р|знишли преф!ксатши.
|[!д тас роботи використову}оть методи спостере}кення' прак_
тичних д|й, р!зн1 видичу1тання. |{|сля прочитування вс| слова
обов'язково пор1внтототь, з'ясовутоть |хн!й звуко-буквений, мор-
фолог|нний склад, 3начення слова.
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} 2 клас| унн! вправля}отьоя в добор!'спор!днених сл|в' спо-
стер!га:оть 8а слово3м|ното та словотворен1{ям. }чн| 3_4 клас|в
практично 3асво1о1оть 3начення найб|льш: у}1сиваних преф|кс!в.
1х знайомлять з багатозначн|стто деяких преф!кс|в. Ёаприклад,
преф|кс п!д - ознанае набли)тсення ( п[0б]?тпш, п10'[хатпш ), АФА&-
вання до чотось ( п!0форбуватпш, п[0солштпш). Ёеобх|дно показа-
ти р|зницто у в'*{иванн! преф!кс|в та прийменник|в у процес|
виконання р!зних вправ. )['творен| учнями слова обов'язково
вкл1оча1оться у речення' що дае мо}клив|сть спостер|гати 3а сло-
воз:ц!ното та отри1цати уявлення про зв'язки сл!в у ревенн!. }1а
вс!х логопедичних заняттях проводиться робота з розб|ру сл!в
за будово:о - морфешлний анал|з.

Розглянемо детальн|тпе зти|ст ко)кного напряму.
1. Розвиток систе1ши словоз:и1ни передбанае:
а) розвиток ути!нь в}кивати |:шенники в однин! та ш:но.этсин!;

б) розвиток ути|нь в}кивати прийштенниково-в!дм|нников!
конструкц!| у словоспол1гч9"""* | рененнях (з опоро:о на 1у!€ш!1он-

!*и, на запитання). Ёаприклад: п/па!шюа вшле/п'ло з ен1з0о.
1пъот:;юо п10летп1ло 0о ан[з0о, [[т|.о1шюа влепт.]лау ан!з0о. [1т!.ац'-
ка в10лепт1ла в[0 ан1з0а;

в) розвиток утш|ння у3год)кувати прикпдетники з |1ценника-
тши в род|, числ| у словосполученнях тареченнях. Ёаприклад:
Ф а!рою пр о0 о в еу в отпшй, а вшц!ня... ;

г) розвиток у:и!ння диференц|}овати д|еслова, як! стоять в
однин| та 1цно)кин| тепер|тпнього часу ([1вншнко молюе. [!птш
:полюютпь);

д) розвиток у:и|ння диференц|}овати д|сслова минулого часу
3а родами ( € атло намолювов. с ац'а, номалювала ) ;

е) формування словозм!ни за аналог|е:о, поданок) у зразку
педагога.

2. Розвито1с систе1ши словотворення та словника пох!дпих
сл1в передбачас:

1. Формування вм|нь та навичок використовувати у вдасно-
му ш!овленн| суф|кси та преф!кси:

а) для |штенник|в _ суф|кси, що ма1оть розм!рно-оц!нне зна-
чен}{я : - Ф!8, -9, -оч, -к' - о!пко ( бу 0 шноно к, в'к онц е, лш с т[очо !{, мш1!''
ка, ко!ленятпко); суф|кси з| 3наченням недорослост|: -ен (сло'
неня, лшсеня); суф|кси, що по3начатоть особу: -щш'с (борабан'
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|4шк), -чшк (лъотпчш}с), -€чъ (бо€ць),'ор (оптпекор); суф|кси,
що по3нача:оть ум|ст у|ще2 -'1шю ( найншк ) , -шшц ( цукорншця ); еу-

ф!кси, що по3начатоть виробника д||: -!пепь ( у+штпель ), -шстп (-

1стп) ( тпраютпоршс/п, моц:шн!спь); суф|кси, що по3начатоть м|сце

д7|: -опън ([0 альня, ро з0яэальня ) ;

б) для прикметник|в _ суф!ксу!т1а означення якост|, що о у
предмет|: -н (тшк[льншй), -ов (резшновшй, баноновц1), -ош, -яш

(коэюанш&,т:;к1рянш[+ ), -атп ( оорбапьшй),-шстп ( болопъшспьшй ); су-

ф|кси творення оц!нних прик1цетник|в:. -ешък, -ен,!, -есеньк ( аор-

ненъкш[с, з0оровенншй, :палесенькшй ); суф|кси творення при-
св!йних прикметник|в: -оч (-яч), -шн' -ч (собо+ш1, курянш&, ео-

лубшншй, вовншй ).
в) для д!есл|в _ преф!кси' що познача}оть просторов! в!дно-

тпен н я (в [0 б [ а тпш, пр шб 1 а тпш, п е р е б ! а птш, з л е тп1пьш, в !0 л е тп [ тпш, з а-

летп[пъш); завер:шен|сть д|| {побу 0у вав, вшлсшв),

2. )['творення складних сл|в з опоро1о на вих|дн| пари сл|в та
ш!алтонки ( с!но косштпь, зор[ па0аютпь ).

3. Формування навичок з|ставлення сл|в з однотипниш| мор-

фолог|нним оформленням та вид|лення в них сп!льного звучан-
ня (морфеми).

4. Формування 3г1ачення :шорфолог|нних оди\!ицъ 1иови 1пля-
хом пор!вняння 3начення тв|рного та пох|дного слова.

5. Формування навички творення сл!в за аналог!ето' запро-
поновано}о педагого1ш.

3. Аиференц!ац1я частин плови (!тшенник!в, прикплетник|в,
д[осл[в) передбанае 3авдання такого типу:

а) розр|знення !менник|в, прикметник|в, д|есл|в. .}1огопед

читае ряд сл|в, як| означатоть на3ви предмет|в (ознаки пред-
тиет|в, д!| предтиет|в), св!дошло припускаточи <( по1у[илку )) . )['чнев!
необх!дно знайти|| та виправити (плеснути в долон|), приду1иа-
ти сво€ слово; показати картку з в|дпов|дним 3апитанням: хто
це? ,{,кий? 11{о робить?

б) перетворення сл!в з одн!е| настини мови в |ншлу ( сн1е-сн1ео-

вшй, льо0 - льо0 овшй, аршб- аршбнш1 ; в енеря- в ечерят!.ш, с н10 онок-
с н[ 0 опъш, л!тп ак - л1тп а тпш, к р шю - !с р шч отпш ) ;

в) закр|плення 3нань про р|зн| частини 1цови. 3аписати сло-
ва в 3 колонки;
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ченн|. 3ътайтиголовне | залеэкне слово' показати в1дпов1дну карт-

ку (картки: прикметник * !менник, д|еслово * !тшенник);

д) визнанення гра1цатично| категор!| сл!в у рененн|' Розб|р

речення за гра1цатичними 3апитаннями; складання схеш!и ре-

чення.
4. [иференц|ац|я граш|атичних 311ачень та уточнення

зв'язк|в з ф'р*а''"и1ши о3накатши зд|йсн1оеться 3а такими на_

","х|;::ъ;ток ум|ння визначати р!д р!зних частин мови 3а тх

к|нцевото осново1о (|[ронитати слова' вставити пропущену бук-

}у')''". (зелсля), *р.' . (тпрова)' в!кн ' (в1кно)' л1 ' (л1с)' в1 '

(2т.з ) ; ... 'й" 
( балкон ), ...со' ( [оса, лшсо ), "'ло ( село' "'ле ( поле );

б) ро3виток ум!ння розум!ти граматичне 3начення р|зних
суф|кс!в.

5. Розвиток утш!ння ви3начати спор1днен1 слова та викону-
вати ш:орфолог!чний анал!з сл!в' Ёаведемо г!риклади 3авдань:

а) вйзйанити <( 3айве >> слово: лшс а, лшс ячшй' лшсш1' лшс енят'-

к о ; [эус ок, |эус ачок, |эю о ;
б) в|дб|р спор|днених сл|в 3 групи сл|в; з в|ртпа;

в! п1дбф спор|днених сл|в 3 опорото на 3апитання: (слова:

3еленъ, с[ль, кол1р, л!нощ1; запитання: |1!о? |1!о робшпьш? $кшй?
3елень зелен|ти зелеътий

г) п|дб!р спор|днених сд|в з опоро}о на дексичне 3начення

,'д'й"* словофорти: (слова: ршба, ]|[оре, :п'ясо та картка з| зраз-

€|ль солити

ком виконання 3авдання:
€лово-предтцет €лово-ознакапредтшета

ри6ний

солони'1

€лово. що означае
профес|:о
рибалкаРи6а

д) п|дб!р спор|днених сл|в до певного слова;
е) знаходатсення в словах сп!льного кореня' суф|кса' пре-

6!кй, зак|"..ен"я. |!рослухати словата вувъ\ачиту!в них сп!льну

частину;
е) ййфолог|чний розб|р слова з використання1!! <па1ц'ятки'> '

3асвоенняморфолог|чно[системиш!овизд|йснтоетьсяв
т|сношлу зв'я3ку !з засвоенням структури речення' 8 прощес|

роботи над реченнятш вир|тшу1оться так| завдан11я:
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1. )/досконалення в:ш|нь складати речення' р|зн| за струк-
туро1о.

2.3ироблення вшл|нь правильно узгод}кувати слова в ре-
ченн|.

3. Формування ровум!ння прини1{но-насд|дкових зв'язк|в
шл|эк словами в рененн|.

4. 8правляння в |нтонац|йному офортиленн| речення.
5. Формування операц|| контрол}о на синтаксичному р|вн|.
}сп|х у корекц|йн|й робот| над реченням зале)катиме в|д

систематичност! та посл|довност| роботи п|д тас виконання ко}к-
ного розд|лу програми' на коэкному логопедично1шу занятт| та
на уроц| граматики | розвитку мовлення. 1_{е сприятиме подо-
ланн1о недол!к|в мовлення унн|в, забезпену:очи [м мовну прак-
тику в'кивання р!зних мовленневих конструкц|й, слу)китиме
засобом ро31ширення й утоннення словникового 3апасу.

][' залеясност| в!д 3авдань вид1лятоться так| !{апрямки ко-
рекц1йно| логопедично[ роботи:

1. Формування в:и|нь складати р|зн| за структуро|о речення.
1. €кладання речень.
2. )['порядкування деформованих речень.
3. |[отширення | скорочення речень.
4. Робота над зв'язком сл|в у рененп|.
5. €интаксичний анал|з речень.
11. Форштування вм]"нь пр€1вильно узгод)кувати слова в реченн|.
111. Робота над се1у|антико}о речення.
1!. Робота над |нтонац|йним оформленням речення в усно-

тиу | писештному тшовленн!.
Розглянемо детально зм|ст ко}|сного напрямку роботи.
|[ертший напрямок _ фортиування вм|нь складати р|зн! за

структуро]о речення.
Робота над реченням враховуе складн|сть структури' цо-

сл|довн!сть появи р|зних його тип|в в онтогенез|.
1. €кладання двоскладового речення' яке вкл1очае |тиенник

у називно1шу в|дм|нку та д!ослово 3-о| особи тепер1тпнього часу
([1вншнканштпое ).

2. €кладання по1ширеного речення з 3_4 сл|в: п|дмет' прису-
док' прямий додаток (Р1ома полшвае юв1тпш); п|дплет, присудок'
прямий додаток' непрямий додаток ( \лопншк ловшпъь ршбу ву0он-
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юою); п|дмет, присудок' непрями{ додаток ([[тпш ка!т!'аютшс,я 3

еорш ); п|дмет, присудок' обставина ((онце св'тпш/пь яскрово ).
|[!д нас побудови речень велике 3начення мае опора на на-

очний матер|ал (малтонки, схеми' опорн| слова та запитання).
3г|дно теор|[ цоетапного фортиування розуш!ових д|й, п!д нас
навчання ро3горнутих висловл}овань на початкових етапах ро-
боти необх|дно спиратися на граф|нн! схеми' тобто матер|ал|зо-
вувати процес побудови 1шовленневого висловл]овання. 3а допо-
1у[ого1о р|зних позначень (круэкенк|в' прямокутник|в, трикут_
ник|в) та стр|лок граф|нн| схеми допо1\[ага1оть ситшвол!3увати
предмети та в!днотшення м|эк ними.

}1а початкових етапах п|д нас складання ренень д|ти користу-
1оться ф|тпками, як| познача!оть ко}кне слово в рененн|. Б подаль-
|пому ф!шлка зам|нтоеться умовним по3наченням' 3але}т(но в!д та-
стини мови або в|д того' яке значення мае слово в рененн!. }{априк-
лад, |штенник (предмет, суб'скт) позначаеться кру}кечком, д!есло_
во (д|я предмета' предикат) _ прямокутником; об'ект, на який
спряш|овуеться д|я _ трикутником. |[рим|ром, дитин| пропону-
1оть розглянути 1иал1онок' на якому зобраэкений хлопчик, який
ловить рибу. 3 допомого}о питань визначаеться суб'ект ( хлопншю ),
предикат (ловштпь), об'окт д11 (ршбу ). $оэкний елемент речення
позначаеться ф|тшко:о або ушловним позначенняти. $|льк|сть ф|тпок
(познанень) :шае в|дпов|дати к!лькост| сл|в у рененн|.

Рекомендутоть так| види завдань:
1. €класти речення за опорниш!и словаш[и та 3апитаннями

(*пъо? !е? !!{о робшпть? [\о? ) 3бшраюпт.ь, люош, аршбш, в л!с1;
2. (кластиречення 3а опорниш|ут словау|и без запитань ( в!тпш,

0ерев, ранкове' сонце, кр!зь, пробшвостпься ) ;
3. €класти речення за даниу|и словосполученнями (й0утпь

по 0ороз!, б]э:сшпть по вулшц1, 2уля€ по л1су, т!епла весна );
4. |||д|брати речення до певно| граф|нно| схеми (пропону€ть-

ся 2, 3 ренення);
5. €амост!йно скласти речення за поданипди граф|ннитши

схе1ша]ци та 3аписати [х п!д схема1у|и (пропонуеться 1, 2, пот1ти 3
схеми);

6. €класти речення за та6лицями-схемаш!и.
1]ей вид роботи е ефективним засобом, яклй допомага€ уч-

ням оволод|вати навичками правильно| побудови ренень. 9 да-
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них таблицях представлен| окрем| слова' порядок |х розти|щен-
ня | правильна фортиа сл!в.

Фписана 1шетодика була розроблена Б.9истяковитчц | мо}ке
бути використана як один з корекц|йних засоб|в у процес| на-
вчання д|тей з вада1у!и 1у|овленневого розвитку. до використан-
ня таблиць Б.9истяков подао так| реко:иендац||:

1) таблиц!-схеми 1шо)куть бути складен| логопедом та вчи-
телем | застосовуватися в клас| на будь-яко:шу уроц| в м|ру необ_
х!дност! 1" в|дпов!.дно 3агальному ходу роботи;

2) п1днас роботи з таблиця:ши 3астосову}оть складання' чи-
тання | запис речень;

3) за таблицями мо}1сна складати | записувати велику
к|льк|сть речень. 1-{им забезпечуеться достатня к|льк|сть по-
вторень' що сприяе |х усв|доплленн1о' попередхсуе :шехан!чн|сть
виконання 3авдання | викликае |нтерес до його виконання.

1![атер|ал для складання речень 3а таблиця1ци.
а) з| словосполученнями' що означатоть перех|дн| д|т.
б) з| словосполученнями' що означа[оть оруд1йн|сть д|[.
в) з| словатш14, 1{Ф по3нача1оть спряш|ован|сть д|| на пред1\[ет.
г) з| слова:и|4, 1!{Ф означа[оть просторов| в|днотпення.
д) з| словаш|и' що о3нача|оть ознаки предтиет!в.
е) з| слова:ши-антон|ма:ци.
7. €кладання речень за таблицями.
3 коэкного стовпчика вибрати в|дпов|дн| слова | скласти з

ни1ши речення.
8. €кладання речення 3а дани1ш початко1и (фор:шування д||

йтиов!рного прогно3ування на синтаксично1иу р|вн|). 3д|йс-
н}оеться 1шляхо1и доповнення речень' ро3початих педагогом'
однор|дни1\[и додатка1у!и та 11рисудка1ши 3 опоро}о на наотн|сть,
попередньо прочитаний текст та бес|ду 3а його зм|стотц. |!ро0ов-
}!сшп'ш речення (3-4 вор!онптш): }[ю0шно йтлла по'... Ё]тлко ло-
вшп[ь.',1блука на тпор1лц1'... [олос зозул1... ).

2. )['порядкування деформованих речень.
[я робота вкл1оча€ складання речень з р|зних сл|в, в|днов-

лення правильт{ого порядку сл|в у рененн|. Ёа початковошту етап|
роботи склада1оться речення, вс| слова яких подано у потр|бн|й
форти|. |{от|:ц застосову}оться вправи, в яких слова подан! в по-
чатков].й форти|. ]{'сп|тпне виконання поставлених завдань
св|дчить про п|двищення р|вня мовленнового ро3витку унн|в.
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1) 3 коэкнот групи сл|в скласти | записати рече[{ня' визна_
чити граматичну основу (слова подан| в потр!бн|й граматичн!й
форм!):

а) безприйштенников| конструкц71 ( б!ля, унн[, з[бралшся,
тшколш)1

б) прийменников| конструкщ11 (унн!, у , част[о' ]пу3ет, хо-
0япъь );

в) ускладнен| прийменников! конструкщ|1 (маленъюо, 3о,
без01лля, праця, краще, велшюе ).

2) 3 коэкно| групи сл|в скласти|записати речення' визна-
чити гра1\[атичну основу' т!оставити слова в потр|бн|й гратша-
тичн|й форм| (слова подано у початков|й форшт|):

а) безприйштенников! конструкц71 ( тшкола, влац1т!'уво1пш'
новор1+ншй, ялшнко );

б) шрийштенников! конструкц |1 ( на, а !ртшотпш, по а о 0 о, р анок ) .

3. [1отширення та скорочення речень.
1) |{отпирення речень з опоро:о на наочн|сть та без не|.
(| вправи сприя1оть збагаченнто словникового запасу унн!в,

усв|дошлленнто причинно-насл|дкових 3в'я3к|в тц|атс словами в

рененн|, ро3витку ш|овлення. Робота проводиться в так|й по-
сл|довност|:

1. |[отпирення речень 3а 3апитанняш[и без зм|ни порядку
сл|в ( селянш юосшлш - |4о? !е? ).

2. |{отпирення речень за 3апитанняш'и 31 зш|1но1о порядку
сл|в ( стпояв т!.у]у'ан - !е? [[олш? $кш1? );

3. |[отширеншя речень без запитань (}![0 блшщштпь. }!шсгпя
опа0ас ).

4. €коронення по1пирених речень 1шляхом в1дкидання дея-
ких сл|в.

5. |[еретворення по1ширених речень у непо1ширен| (Ёа зо'
хо01 сонце ?оршп[ь пролтеншспьо )'

4.Ро6ота над зв'я3ком сл|в у рененн|.
]/чн| штатоть засво|ти, що тш|эк словами в ретенн! |снуе стшис-

ловий | гратцатичний 3в'язок. )['св|домити його допомо}куть впра-
ви на констру}овання речень.

Ёаприклад' логог!ед 3аписуе на дотшц| два ряди сл|в:
1) трава, парти' сп!вати;
2) трава, клумба, рости.
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|{от|м пропонуе прочитати слова ко}кного рядка ! подума-
ту[' чу! мо)кна об'еднати |х у ренення. Бчитель мае допомогти
учням зрозу:ш|ти, що з! сл!в пертшого рядка скласти речення не
мо}кна' бо м!эк словами в|дсутн!й стцисловий зв'я3ок. Анал!зу_
[очи другий рядок, д|ти переконук)ться' що слова легко об'една_
ти в речення, бо ними мо}кна висловити думку. Бнитель, зм1нто_
:оти форму сл!в, допомагае д|тятш скласти к|лька речень: Ёлу:п-
бо зоросла провою. |равою клу;пба 3оросло. Ёа клумб[ ростпе
тпр ('.в ('. ! рав о вшрос ло на ю лу :пб1.

Р[оэкна застосувати вправи синтетичного характеру:
Бправа 1. беред поданих сл!в вибер!ть т!, як| моэтсна об'една-

ти за смислом, ! склад|ть з ними речення.
1) }, сонцем, п|сн!, Аош{}, зацв|ли, сказав' прол!ски.
2) Ёастала' слово' весела' яскрава' весна.
8права 2. 

'(о 
коясного рядка сл|в добер|ть за смислом ще по

одному слову | склад|ть речення:
1) з|брали, урохсай, колгоспники;
2') ми, р!дну, зеш|л1о' на1шу.
]/ ход| практично[ роботи, 6ез будь_якого теоретичного вив-

чення' унн| поступово засво1о1оть' що пл|эк слова1ци речення мае
бути ! гра1иатичний зв'язок, який вира}касться форматши сл|в,
прийменника1у|и та сполучникатии. ,(опомо}куть у цьому р|зно_
ман!тн| вправи на констру]овання речень.

1. ][' коэтсному рядку з'еднати слова т€ш{' щоб вийтшло речення:
1) на:ша ма1ца' д6ати, про, д!тям.
2) д\ти, вирости' справакн!, л|одьш[и.
2. |[ов'язавтши м|э*с собото слова' розта1шувати |х так, щоб у

ко'кному рядку вийтшло речення:
1) села, 6|ля,тай, нудовий, е;
2) ростуть, ньому' б|локор1., у, бер|зки;
3) на, н!экно-зелене' них' листячко;
4) пом|эк, весел|, в|тами, пта1пки' пурха1оть.
3. 3 поданих сл!в скласти два речення: е, л'ш, баеатпо, бу0е-

мо, ц[к а в ш х, [ х, к нш?ус о ю, чшт[а т'ш, 1, р о з у тпу, н абшр атпш с ь,

4. }ваэкно прочитати ко}!сне речення. Бизначити, яких сл!в
не вистачае. Бставити пропущен! олова:

3ацв!ли ... л!с! голуб| дзв|ночки. Б коэкн|й пелтостонц| ...
тцаленький молоточок. ,[к т!льки в|тер пов|е' 1иолоточок дотор-
каеться ... пел[остки й дзвонить. '(зв!н 

пливе ... л|сом.
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'
|{'ваакно пронитайте коэтсен рядок.сл!в; встанов|ть' яких ще

с:.:п!в не вистача€ для того' щоб скласти речення:
1) Брат, музинн!й, м|й, вниться, шткол!'
2) |рае, баян!, в|н.
3) Б|дм|нне' навчання' грамоту' одер}кав' в1н'

Ауэке корисними е анал!тичн| вправи, викону}очи як1' учн1

[{авча}оться встановл1овати 3в'язки м!*тс членами речення 3а до-

помого}о граматичних питань. ,[оц|льне [х використання допо-

1цагае учня1у[ поступово усв|домити' що 3апитання потр|бно ста-

витив!дголовногословадозале)кного;щом!акголовно}осмис-

"Б,'. 
паро1о - п!дметом | присудком - |снуе двосторонн!й зв'я-

зок, бо вони е р|вноправними стосовно один одного'
8права 3. Ёа допотшого1о питань встанов|ть зв'я3ки м|эк сло_

вами речення:
Фленка ви1пива6 ру1шничок'
Бстановлтоемо зв_'йзок м!эк головно1о паро1о: Фленка (|7\о

робить ?) вштлшвае ; Бшт:;швае(хто?) Ф ленко'! односторонн!й зв'я-

зок шт!эк головниш[и | залехсними словами" Бштлшвае (що?) руш:-

ншчо!с.
1{| хс зв'язки мо)кгта показати на схем! речення' де стр1лко1о

вказаний напрямок шитання.
5. 6интакеутчний анал|з речення'
|{!д нас синтаксичного анал|зу в унн|в закр|плтототься | уза-

гальн|о}оться 3нання про структуру речення' тилу! речень за

1ието}о висдовлтовання' причишно-насл|дков| зв'я3ки в систетш!

простого речення' розд|лов! 3наки'
]['м|ння ,"".',.'," к|льк|сть, посл|довн|сть та м|сце сл!в у

рененн! м0)кна сфорштувати' викону1очи так! завдання:
1. |[ридуштати речення 3а с1о)кетни1ц 1цалтонком та визначи-

ти в ньому к|льк|сть сл!в.
2. |1ридумати речення 3 певно1о к|льк|стто сл!в'
3. |[отпири'" р"'.""'", зб|льтшивш:и к!льк!сть сд!в'
4, (кластут граф!нну схему та придумати за не1о речення'
5. Бизначити м!сце сл|в у рененн| (яке за рахунком задане

слово).
6. 8ид!лити 3 тексту речення з певно1о к!льк!стто сл!в'
7. |[оказати цифру, яка в|дпов!дае к!лькост| сл|в поданого

речення.
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правильно узгод)кувати слова в реченн|.
Ёеобх|дн!сть проведення корекщ|йно! роботи в цьо1!!у на-

пряшлку обумовлена тим, що д|ти не вм|тоть граматично правиль-
но висловл1овати сво| ду:шки. Б |хньому уснотту | писе1\{нош'у 1шов-
ленн| часто зустр|натоться пош!илки на у3год}1сення та керуван-
ня (аграматизпли). }{орекц|йну роботу сл|д спряш:овувати нави-
роблення вти!нь правильно у3год}кувати слова в род|, числ| та
в|дм!нках. Робота проводиться на практинно:шу р|вн| | однонас-
но охопл|ое в|дпращтоват{ня структури | граш|атичного офортшлен-
ня речення.

)['згодэ*сення |менника з прикметником в род| | числ| (спос|б
зв'язку сл|в - узгодхсення).

}1еобх|дното умово]о результативно| корекц|| е попередня
робота, спряш|ована на збагачення словникового 3апасу унн|в
словами' що познача}оть ознаки предмет|в' уточнення значень
сл|в, р!зно| морфолог|чно| категор||. Ёаведеш1о прикл ади 

'[ри-м!рних вид|в 3авдань:
1. Ёазвати овоч| ни фрукти | до коатсной з назви п|д|брати

о3начення; на3вати до:шатшн|х тварин' птах|в | п|д|брати
в|дпов!дн! о3начення.

2.|\|д|6рати о3начення до поданого слова. Бчитель на3ива€
6удъ-якийпред1шет' а унн| п!дбиратоть якомога б|ль:ше о3начень.
|[итання ставляться лриблизно в так|й фортш|: $,кий бувае
л|с? ( зеленшй ); |\равильно. А ще який? | т.д.

3. ]/чителеш| ро3даеться по два мал}онки' на яких зобра:кено
два предш{ети. 3а завданнями вчителя унн| повинн| пор|вняти пред-
1цети 3а кольораш|и, за розм|ром, як|стто та |нтпими о3наками.

4. ]/чнятш пропонуеться описати якийсь пред]у{ет.
5. 3а аналог|ето до сл|в, що означа]оть на3ву пред]иета'

п|д|брати слова' що означа|оть як|сть предмета: хл[б - хл1бншй,
]поре_л1орськшй 1т. д.

?ак| вправи сприятоть ро3витков| мовлення | тшислення
утн|в.

6. .(о сл|в, що означа1оть о3наки предмет|в, п|д|брати слова'
що означа{оть на3ви предмет1.в: яскра6е..., блоюшпьне...' 3елен&...,
тпвер0шй..., холо0ншй..., ст'ш?ле..., 1т[е]пна. . ., вшсока.,., пухносп].а..,'
юру2ле....
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3 окремишли словосполучення1у!и скласти речення.
|[|сля п|дготовного пер|оду Ёоботу продов)1(у1оть у процес|

()кладання словосполучень ! речень:
1. €класти речення за зразком' спира1очись на мал}онок

предмета. |||д|брати слово-о3наку до слова-на3ви чолов|чого
роду. (1!1ал.: .]патс; 3ра3ок:9ервонш[с мою' |]в1тпе нервонш[* мок).

2. ,(о слова-на3ви предмета }к|ночого роду п!д|брати в|дпов-
|дне слово-ознаку | скласти речення за зра3кош|. (3разок: [арно
тпр о ян0 о. [! в1тп е 2 ар на тпр о ян0 о).

3. ,(о слова-назви середнього роду п|д|брати в|дпов|дне сло-
во о3наку | скласти речення. (3разок: Бполо яблуко).

4, (класти словосполучення' п|д|бравтши до даного слова
в|дпов|дне слово-ознаку. 3 коэтсни1ц словосг!олучення1ц скласти
речення. (3разок: А пельсшн соло0кш&.,$ 1;ш соло0юшй опельсшн)'

5. |[ослухати словосполуче!1ня. Базвати слово-п|дтиет' по_

ставити в|д нього 3апитання до слова-ознаки. €класти речення
(3разок:11-осу0. |[осу0 (,1кшй? ) ншсптшй).

6. |{рослухати речення. 3найти в ньо1цу слово_о3наку. |{о-
ставити 3апитання до слова-о3наки (3разок: [[ерел1т'н' пт!.ахш.
1 тпохш (як|?) перел[тпн[).

7. |[рослухати речення. Ёакреслити схему речення. (|{оду-
ли в|три. [\истя облет|ло).

8. |!рослухати речення. Ёазвати слово-п|дмет | слово-озна-
к}, 1{о до нього в|дноситься' використав|пи за[!итання ( Бшп-
лшвло на небо э]совт[еньке сонце. Ру0енька б!лочюо скокала по
0еревах )'

9. |{ослухати речення. Ёакреслити його схе1цу. Ёазвати го-
ловн| слова' поставити питання ( [\[оленькшй хлопчшк с;ш!етпься.

€шльншй 0ощ зак1нншвся ).
,(ля закр|шлення знань використову}оться так1 завдання:
1) [описати 3ак|нчення в словах: [{о стпол1 стпо[пт,ь бло-

кшт!,..' тсру]юка. ! л1с1 0зюрнштпь 0зв]ню... ст!,ру]|очок.
2) 6аписати речення з| словами' поданими в дух{'ках: Б1тпя

[спть ( св1экш[: ) яблуко. |1о небу плшве ( пъепсншй ) хморшнюо.
3) Аоповнити речення словаш{и: 3ранку св!пъшпъь ..... сонце.

[{ асптупшло '.... весна. блова для дов!док: яскровшй, пъеплш1-

4) €класти речення 3 поданих сл|в: зелена, росло' но, 2аля-
т' ::!.57.11ц11р61.
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)['згодэкення р|зних частин мови у р|зних в|дм|нках (спос|б
зв'язку сл|в _ керування).

1{атегор|:о в|дм|нка в сунасн|й укра[нськ|й мов| склада1оть
с|м в|дм|нк|в.

$атегор!я в!дм|нка слуэкить для вира)кення функц!ональних
3начень !менника, тобто в|днотпень |менника до |нштих сл|в у
рененн|. 3начення кож(ного в|д:ш|нка сприймаеться на р!вн| син-
таксису слова - в словоспол1гт9ц";, та рененн|. $оэкний в|дти|нок
знаходить свое вира}кення у в|дпов1дн!й в|дти|нков!й форти|.

Фдним 3 напряш[к|в корекц|йно[ роботит1адреченняш! е на-
вчання )цтн!в правильно 3находити вира}кення певного в!дм|нка
у в|дпов|дн|й форм!, тобто узгод}кувати слова в рененн|, вх{ива-
ти |х у в!дпов|дному в|дпл|нку. $оэкний 3 непряш|их в|дм!нк|в
мае р!зн| 3начення' тому навчання узгод}кення унн!в сл!в в!дбу-
ваеться на практичнотшу р|вн|.

Фр|ентовн\види вправ:
1. Родовий в|дм|нок.
а) знанення пря1иого об'екта при д|ословах |з 3аперечно}о

частко1о не ( 1|1 шхайлшн не пршв!пъов ( 0ру а ). \ лопчшк не пом!птшв
(стпонц1я) );

б) знанення прямого об'окта, не ви3наченого к|льк!ст:о
( ![0усь тсупшв ( ;пе0 ). Р1оц;'а попросшла нобротпш ( во0а ) ) ;

в) знанення при зб|рних !менниках (Б!ля вербш з!брався
ауртп ( 01в+атпа ). Ансолубль ( а!пт.аршстпа ) вшрутлшв но аостпрол1 ) ;

г) знанення нале}кност|, присв1йност| (Бноро я зак!нчшв
чшп[ат[ц кнш2у ( братп ). Бзшлску т;лубка ( зойншк ) злт1нюс кол[р );

д) обставини 3начення (!||от.ла чекал& зв!стпку в!0 (по0ру-
аа ). Бобусшна скрцня по+орн1ло в!0 ( 0авн1стпь ) ).

2. \авалъний в|дм|нок.
а) знанення спрямування ( 1ра 1супшла альбом ( братп ). Бабу-

ся в' я?]се све/пр ( онук ) ) ;
б) знанення наленсност| ([урпт. вшкон('в о0у (пере:поэюц!).

Аргпшс пъш вшра'!с('лш !!!ану ( поетп ) ).
3. 3нах!дний в|дм|нок.
а) знанення пряш!ого об'екта ( [1овлшк ео0уе (кролшк ). $ра

7прш]пое (ву0онка) );
б) знанення часу ( Б1н нав'совся 5 (р[к ) в ун!версшгпетп[.);
в) знанення м|сця ( Р[олоюо налшлш в ( кастпруля ). !|[етпелшк

с1в но (кв1тпка) ).
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.-
4. Фрудний в!дм|нок
а) знавення внаряддя | засобу Ё\| (Ав1рншю зам1тпае

(в1ншю) );' - 
_' _й! 

/{'"ення суб'окта д|| ( }! шстп 0о бобу с1 нопшс оно'( ону к ) ) ;

,| .*'.'"""я о6ставинно! характеристики часу^' м1сця' по-

р;,й""" гперевт!лення (1{о0 своею роботпою стпу0ен7п процю-

вав (нон1).Б1нвшв (вовк) в10 салтотпностп1);
г) знанення ''р"}'*''"вно! 

характеристики ( Б1н мр1яв бутпш

( л1кор ). Борщ був з ( перець ) )'
5. 1![!сцевий в!дм!нок.

'! 
,"'""""я м!ст!я д71 ( Бабуся любштпь 

'!сшт[ш 
в ( село ) );

б) знанення 3нарядд я д11 ( 81н пшсов тпв1р на велшюо]пу

( поп1р ). А10усь аарно ?ро€ на ( соп!лка ) ); .

в) знанення засобу'пер""уй'""" ( Б1н пршлетп1в на ( л1тпаю ) з

Анел|[).
1рет!м напрямком о робота над семантико1о речет1ня'

Ёеобх!дн!с'' ц'о"о роду корекц!йно[ роботи обумовлена

'"*, щ' багато д|тей '':д'а" ''"'ай"я | письма достатньо1о м|рото

не розум|тоть семантику простого речення' не усв!домлк)1оть'

й'^р".."""я вшт!щуе зак!ннену думку' |1од!бн! явища спостер!-

"':о''"* 
нав|ть у тих випадках' коли унн! ма1оть 3нання про

структуру речення.
Роботу, спрямовану на покращення розум!ння зм!сту ре-

чення' мо)1{на проводити в дек!лька етап|в' Ёа початкових ета-

пах необх|дно розвинути в унн!в розум|ння зтш|сту простого ре-

чення 3 прямим порядком сл|в, пот|м _ з непря1иим порядком

сд!в. $а закл1очних етапах роботи формуеться розум1ння семан-

тики часових | пор!вняльних конструкц!й'
Роботу, 

"'.р*#'"'*'у 
на п|двищення р!вня розум!ння "у]::у

простих речень' проводять 8 допомого1о загальних } допом1)1с-

них 3апитань' як1 логопед ставить до в!дпов!дного ренення' тек-

сту. .8,кщо уче11ь не мо'ке в!дпов!сти на загальне вапитан}1я про

"*:'' р"'"**", йому пропону}оть допом!хск! запита}1ня до ко)|с-

ного з член!в речення.
|[риклади завдань:
1. |{рост! реченЁя:
а) з прямим порядком сл!в ( [1вншнко [сптъ' |[{о робшпть

01вчшнюо? )(тпо [спъь? ) ;
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ка' х7по 3робшв 3апро!шення? Б1птю побшв [!оля. *тпо заб1яка? ).2. 1нвертован| конструкц|[ (!раву [стпь юорова. \тпо [спъь
пьрову? ).

3. |{асивн| конструкц1| (Р1оло!со ро3лц]т[е ко1!!еня]ш. |тпо
ро3лцв ]шолоко? ).

4. 9асов| конструкщ|| ( 3о зш:шоюй0е весна.!\о й0е спо+отпку? ).
5. |!ор|вняльн| конструкц|[ (€лон б1льалшй за вовюа. \пъо

лсент::шй? ).
,(ля удосконалення розути|ння се1цантики речення учня1!т

пропону1оть в|дпов|сти на 3апитання до речень ( 3ляконо запт.-
релспт1в аусптшй кущ 0шкшх тпроян0. ||ро що розпов|даеться в
рененн|? 1{о зробив кущ? $кий був кущ?,[к кущ затремт|в?
1т.д).

9етвертипг напря]шко1ш е робота над !нтонац!йнитш офор:ш-
лення1и речення в усно]иу | писе:шпо:иу пловленн1.

1нтонац!йна завер1шен|сть е одн|ето 3 основних ознак речен-
ня. Бона робить ренення ц|л|сни1ш для сприйняття на слух. $оэ*с-
ний вид речення мае прита1шанну йотиу |нтонац|то, яка робить
на1шу 1у!ову е1у!оц|йно забарвлено1о' н|ткото, виразното. Фдни:ш |з
3авдань корекц!йно| роботи е правильне |нтонац|йне офор:илен-
ня речення в усному та писемнот!!у 1у!овленн|. Ёеобх|дно навчи-
ти унн!в розр|зняти на слух | ф|ксувати на пись1и| р|зн| види
|нтонац||: пов|до:шлення' стверд)кення' заперечення' 1титання'
нака3' захоплення' оклик' прохання тощо.

3авдання:
1. |!ронитати текст. Бизначити ко)1сне речення 3а 1у!ето1о

висловлтовання.
2. Бизначити ту!т!и речень 3а 1цето1о висловл}овання.
3. €писати, в к|нц| речень поставити в|дпов|дн| розд|лов1

3наки.
4. |7од|лити текст на речення. Б к|нц| речень поставити

в|дпов|дн| розд|лов| знаки.
Фт;ке, в ход| проведення корекц|йно[ роботи над реченняшт унн|

усв|домлто1оть' що речення е котшун|кативното одинице}о вищого
р|вня 1иови. 1|льки у фор:ш| ретення твориться | вира}ка€ться дум-
ка' переда1оться пов|дошллення' питання.' нака3и, прохання' по-
нуття | волевиявлення, тобто в|дбуваеться сп|лкування.
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3багачення лексичного 3апасу'унн|в зд!йснтоеться за та-
ки1у[и напрямками:

1) розвиток обсягу та якост! ном!нативного словника: за лек-
сичними темами; на основ! вид!лення сп!льних та в!дм|нних
ознак у сер!! зобраэкених предтшет!в (Ёазви <,зайве>); у3агаль-
нення заодним поняттям (одяг, транспорт); розвиток подв|йного
узагальнення (птюльпон, л]л]я, тпроян0а - юв!тпш; п!0березншк,
лшсшчюо, боровшю * ершбш; юв1тпш пта аршбш - рослшнш );

2) розвиток ум|ння на3ивати д|| за подани1у! предштетом або
його зобра}кення1ш (!|[атшшна |0е); явище1\[ природи (!ощ [0е.
(н!а по0ае. Р]чюо гпене ) та |н.;

3) розвиток ушл|ння п|дбирати як|сн| о3наки до сл|в, як! оз-
нача}оть пред1цети: ,Ёка? 8ке? $'кий? (яблуюо, сн1с, слшва);
п|дб|р в|дносних прик1иетниктв (лоэкко, ст'о!сан' суп); п|дб!р
присв!йних прику|етник!в ( лшсяншй, собачцй, ве0;шеэлса );

4) розвиток ум|ння л|д6ирати слова-антон|тци: в|дб|р ан-
тон|шт|в серед сл|в; знаход}кен}1я антон|тш|в у в|ртпах, текстах;
п|дб|р антон|шл!в до багатозначних сл|в (св!экий: хл[б, в1тпер, ао-

3е1т[а, яблуко; стара: лю0шна, бу0шною);
5) розвиток ушт|ння п|дбирати слова-синон!ми: в|дб|р си-

нон|шл|в |з ряду сл|в; знаход}кення синон|тш|в у текстах' п!дб!р
синон|тул|в до окре1цих сл|в; диференц|ац|я синон!м|в та ан-
тон|м|в;

6) роботанад багатозначни1ци слова1ци: пояснепня |хн|х зна-
нень (юлюч' ручюо, коса); п!дб|р до ко}кного з них антон|м|в,
синон!тш|в;

7) розвиток ум|ння вп|знавати за описош! слова та пояснтова-
ти |хн| 3шачення;

8) розвиток ум|ння вид|ляти та пояснтовати переносне 3на-
чення сл|в, знанення присл!в'[в та приказок.

3 метото подолання семантичних помилок на р|вн| тексту
необх|дно проводити логопедичну роботу з формування в утн|в
ум!нь зв'язно висловл1овати власн| думки. }(орекц|йна робота
над 3в'я3ниш! 1иовлення1ш передбачае: ро8виток утш|ння деталь-
но та стисло переказувати текст' прац}овати з дефортшованим
тексто1ц (з опорото на 1\{ал}онкита6ез опори).
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|2.14. 11роф!лактика пору[шень писемного
1иовлення

Актуальн!сть проф|лактики дисграф|| та дислекс|| у д|тей
дотпк!льного в|ку обумовлена високо1о розповстодэкен!стто цих
пору1пень у молод1ших тшколяр|в.

|!рининото упов|льненого опанування читання | письма,
численних ст!йких дисграф!нних та дислексичних помилок'
як 3а3началося вище, нер!дко виступае недостатня психолог|ч-
на готовн|сть д!тей до тшк|льного навчання. Б нортш| психолог|ч-
на та мовленнева готовн|сть формуеться у д|тей до к!нця до11]к-
!льного дитинства.

Фсобливу увагу сл|д прид!ляти д|тяти з дефектатии усного
мовлення та в|дхиленнями в розвитку п|знавально| д|яльност!,
зокрема |з затримко:о псих|чного ро3витку' розуш|овото в|дста-
л|стто та !нтшим. ]/ цих д!тей виявляеться недостатня готовн|сть
до р!зних вид|в мовного анал|зу та синте3у' зокре1иа до звуко-
вого анал|зу. ,(ля них характерни1ц е недиференц|йован| 3нан-
ня про мовну д|йсн|сть, неро3членоватт|сть еле:цент|в 1\[овлен-
ня' нездатн|сть в|дд|ляти звуковий образ в!д знанення сл|в.
|!орун |з фонетико-фонетшатични1ц недорозвиненняш|' у них ви-
являеться недосконал|сть дексико-гра1цатично[ будови 1\[ови.
[{е виявляеться у недоц!льних повтореннях тих самих сл!в,
стчпислово| неточност! |х вэкивання' недостатн!й виразност! та
образност| ш!овлення' одноман!тност| та недосконалост| вхси-
ваних синтаксичних конструкц!й ! морфолог|чних у3агаль-
нень.

} проф|лактиц| дисграф|| та дислекс||, а такоэк утруднень
у засвоонн! писемного мовлення' актуальним € ви3начення
схильност| до цього пору1пення в дотпк|льному в|ц!. Ёа моэк-
лив|сть ранньо[ д|агностики дислекс|! вказуе Ф.Ёорнев. 8 ура-
хуванням ет|олог|чного анал|зу дислекс|! та дисграф!|, необх|-
дно враховувати наявн|сть таких фактор|в ри3ику п|д нас п|дго-
товки д!тей до :пк|льного навчання:

- спадкова обтяэкен|сть нервово-псих|чнитши захвор1овання-
ми' мовленневими пору1шеннями та |н.;

- орган|нна симптоматика (пологова травма' патолог|я в
пренатальний пер|од, енцефалопат|я, г|дроцефал!я, нейро-
|нфекц|| та !н.);
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- функц|онадьн! пору1пення нервово! системи (неврози'
неврастен|я' психостен|я);

- незр!л|сть псих|чних процес!в та емоц|йно_вольово| сфе_

рут ду'ту|т1и внасл|док недол|к!в виховання;
- тиш!часова затриш!ка псих|чного розвитку р!зно[ ет|олог!!;

- пору1шення усного мовлення;
_ несформован|сть ва)*сливих тшк|льних утш|нь (фонематин-

ного анал!зу та синтезу, р|зних вид|в мовного анал|3у' таких
як: вид|лення 3вука' складу' слова' речення; в!льна ор|ентащ!я
на аркутш! паперу; граф|нн| вм|ння; ум|ння п|дкоряти сво| д!|
певному регламенту' правилаш{ тощо.

3 мето:о виявлення удотшк|льник!в схильност| до утруднень
в процес| ог[анування читання | письма застосову}оть р|зн| ме-
тоди: бес|ду' вивчення штединно| документац!|, систему 3авдань
в |гров|й фор:ш|.

)[' процес| 6ес|дл з батькатии з'ясовуеться спадкова схиль-
н|сть та орган|чн| фактори, як! зумовили труднощ| в опануванн!
гра1цоти' а тако)к негативний вплив на дитину найблиэкчого
шт!кросоц|ального оточення. 3 тиединно[ документац!| виявля-
1оться дан| про ф!зинний та псих|чний розвиток дитини' пере-
несен| 3ахвор}овання' травш|и та !х насл|дки. |[|сля короткого
догопедичного обстеэкення виявдятоться дефекти усного мовлен-
ня. 3а допо1шого}о спец|альних 3авдань визначаеться зр|л!сть
псих!чних процес!в та етиоц!йно-вольово1 сфери, р!вень сформо-
ваност| вад{ливих для 3асвоення гра1иоти утш|пь.

|{одаошто приклади завдань' як| тиоэкуть 6ути використани-
ми з мето1о ранньо| д|агностики' схильност! до дисграф!| та дис-
лекс![.

11ершлий блок завдань _ ви3начення готовност1 до р1зних
вид!в п[овного анал|зу

3авдання 1. 1!1ета: з'ясувати здатн|сть пор|внтовати слова 3а

3вуковим складом.
1![атер!ал: мал1онки' на3ви яких почина1оться з одного звука.
1нструкц!я: 1{азви мал1онки та визнач сп!льний звук для

вс|х сл!в: а&стпра,Аня, опельсшн' онан&с, автпобус; ]пш!ша, ]}|оре,

мо!шшна' муха' ]у[шло.
3авдання 2. ]!1ета: з'ясувати здатн|сть до визначення

к|лькост| звук|в у слов!.
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1!|атер|ал: ф!тпки.
1нструкц!я: поклади ст|льки ф|тпок, ск!льки 3вуках у слов!:

ау, ах, :пак,0шм, мом&, ?усш.
3авдання 3. 1!1ета: ви$ву!ти здатн|сть пор|внтовати слова 3а

морфолог|чним скл адо1ц.
1!1атер|ал: слова з| сп|льнитши тшорфемами.
1нструкц!я: |[ослухай слова та ви3нач для вс|х сл|в сп!льну

частинку: зайчшк, стп1льчшн, вовчшю' хлопчшю; прш[от::ов, пршб1е'
пршпов3'пршв!з.

3авдання 4. 1![ета: з'ясувати здатн!сть до вид|лення сл|в |з

речення, визначення к|лькост| сл|в у рененн|.
1![атер|ал : сш|у'кки паперу.
1нструкц!я: |1оклади ст|льки сму}к0к' ск|льки сл|в у ре_

ченн|: <[!тпш ./'4алююпьь>>. <'!!тпш ]шолюю1т[ь 3ш]шу'), <'[[тпш м&лю-
ю7т[ь 3шл[у форболсш>.

[ругий блок аавдань _ ви3начення просторових уявлень
та ор!онтац|| у д|тей

3авдання 1. 1![ета: ви3начити здатн!сть ор!ентуватися Ё{'а

аркутп| паперу 3 правого та л|вого боку.
1!1атер|ал: лист арку1ша пацеру' пдал}онки: з1ро+юа, кулька,

кв|т[к о, пр апор ецъ, бу 0 ш ноною,
1нструкц|я: |1оклади у центр аркутша 1цал}онок |з з|ронкото,

зл|ва в!д з|ронки _ будинонок' справа в!д з|ронки - кв!тку, справа
в1д кв|тки _ кульку. |{оклади ма.'т1онок з будинонко1и у центр арку-
тпа' в правий ниакн|й кут - прапорець' у правий верхн|й кут - кудь-
ку, в л!вий ни*кн|й кут - кв|тку,у л|вий верхн|й кут - з|ронку.

3авдання 2. ]!1ета: визначити здатн|сть ор|ентуватися у
прав|й та л|в|й сторонах арку111а паперу.

1!1атер|ал: мал1онок |з зобраэкенням аквар|ушлу з рибками,
як| пливуть у р|зних напрямках.

1нструкц|я: Розглянь ува1сно мал1онок. |[окаэки рибок, як!
пливуть зл!ва направо' справа нал!во.

3аздання 3. 1!1ета: Бизначити вм!ння ор!онтуватися на арку:ш|
паперу' точно виконувати |нструкц!то, в|драховувати кл|тинки.

1!|атер|ал: пап|р у кл|тинку, ф1тшки.
1нструкц|я: |[остав ф|тпку в л|вий ниэкн|й кут. Ф|:шка зро-

била крок терез дв| кл|тинки впр€}во' чере3 три _ догори' дв| кл|тин_
ки - вправо, дв! кл|тинки _ вни3' три кл|тинки - вправо. €топ!
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[рет!й блок завда}1ь - вивчення у д|тей граф[нних ути|нь
3авданпя 1. Биявитиздаттт|сть до точного в|дтворення зраз-

ка, особливостей уваги дитиъ1ут.
1![атер|ал: 3ра3ки орнаштент|в.
1нструкц|я: ува}кно ро3дивись орнамент',{отшалтой, точно

насл!дуточи зразок.
3айда''ня 2. ]![ета: виявити в1ц!ння уваакно слухати' розум|ти

| точно виконувати певн! правила; вивчу{ту!. граф|нн| навички.
1!1атер|ал: пап|р у кл|тинку, ол!вець, 3разок орнаменту'
1нструкц|я: 3найди л|вий верхн!й кут папера' Б|драхуй дв!

кл!тинк7дони3у | дв| кл|тинки вправо' постав крапку' |{очи-

наеш!о мал|овати' не в!дрива:очи ол|вець в|д паперу: однакл|тин-
ка дони3у' одна кл|тинка вправо, дв! кл!тинки донизу' одна _

вправо' одна _ дони3у' одт{а _ вправо' одна _ догори' одна _ впра-

во, дв! - догори' одна - вправо' одна - догори' одна - вправо | т'
д. |[одивись на св|й шлалтонок ! зразок, пор|вняй |х, знайди у
свое1цу орнашлент| помилки.

6туп|нь усп|тпност| виконання дитиното 3авдань на про-

"''р'ф ор|ейтац|то, фонематичного та граф|нного диктант|в
д'",''',,'Бь оц|нити готовн|сть дотшк|льника до звуко-букве-
ного анал|3у' розвиток у нього др|бно| 1цоторики' стан дов|ль-
ност| псих|чних процес|в, сфоршлованост| вольових 3усиль'
здатност| св|домо керувати сво|ми д!яшли, ш|дкоряти {х певним
правила1ц.

}{а основ| отриштано! |нфорштац|[ складаеться 1ц1н1-програшти

для д|тей <<г!}пи !и3т1тс}л>>. |[роф|лактична та корекц|йна робо-
Б' , ц'*" д!',*, 1иа€ ко1цплексний характер та передбанае

участь дитячого психоневролога' психолога' логопеда' вихова-
йеля. Фбов'язково застосовуеться 1ндив|дуальний ш|дх!д: для
одних д|тей достатня ли1ше психолого-педагог|нна корекц|я,
|нтшим необх|дна логопедична допо1цога, трет| потребутоть, кр|м

цього' л!кування
€пец|альна робота 3 поперед}1сення у д1тей труднощ1в 3ас-

восння грамоти будуеться за такиш[и напрямкаш|и:
1) диференц!йований п!дх|д до д|тей на заняттях р|зного типу;
2) |ндив|дуальна робота з д|тьми;
3) пропедевтична спрямован|сть !гор;
4)п!дготовкад|тейдотшк!льногонавчаннявумовахс|тц'|.
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3м|ст роботи вкл}оча6 ро3вшп!.ок 3орово-прос1т!.оровшх функ-
ц!й, п а м' ятп!, у в а а ш, с ш л'у лъ т], а н н о - с у кц е с ш в нш х ф у н к ц1&, а н о л]-
т!.шко- сшнт[ептшчно[ 0 |яльнос тп1, фор лоу воння мо6 н о 2 о анол[зу тпо
сшн7пе 3у, ро 3вш/пок ар аф1нншх з01бностпей' леюсшкш' ар омо/пшч-
но[ бу0овш л'овш, по0олоння 0ефекпт1в усно2о ]повлення.

,(иференц|йоване навчання д|тей <(групи !и3и}су> на занят-
тях р|зно| фортци передбанае !ндив!дуал!зац!:о у в|дбор| навналь-
ного матер|алу, зм|сту, прийом!в роботи, форм та засоб|в навчан_
ня. Ёа заняттях 3 ро3вш7пку мовлення д|ти <групи ри3ику) час-
т!тше за !нтших вправля1оться у <<!я,{ФгФвФ!|нн!> (дн|в ти}кня'
м!сяц!в, п|р року, л!нилок), у в!дтворенн! <(ритм|в> (!гри з| сло_
вами' як| звутать). Ёа заняттях з формування еле]пентпарншх
мо7т[е]у'о/пшчншх у,явлень [м част!1ше пропону}оться 3авдан}{я 1та

перемальовування та викладання з паличок геометричних
ф!гур, !х перетворення. |[ри необх!дност| надаеться допо1иога'
використовуеться зра3ок. |[родуктивн| види д!яльност| ( л1плен-
ня''малювання, апл!юоц1я, конс птру ювання ) да1оть тцоэклив!сть
розвивати у д|тей шросторов| уявлення, ор|ентац|то, сенсорн!
навички. Ёа пертших етапах роботи реко1у|ендутоть част|тше ви-
користовувати зра3ок' детальне пояснення. 6титшул:ототишт фак_
тором е д|яльн|сть разом |з дорослитш. ,(орослий сприйшта6ться
дитино}о | як б|ль:ш досв|дчений та знаточий, 1 як р!вноправний
партнер.

Ё{'а ф1з к у лъ7пу р нш х т!.о ]пу 3 шчнш х 3 аня1пт[ях ву[користову-
тоть р!знотиан|тн| вправи' чисельн! повторення 3тцето}о закр|п-
лення у д|тей просторових уявлень' особлива увага звертаеться
на ор|ентац|то <,право _ л|во'>.

Ёа1н0шв!0уальншх 3аняп.п[ях з д!тьтши, як| штатоть 11едостат-
нто готовн|сть до систематичного навчання' вир|тшутоться р!зн!
3авдання. 8они проводяться' по-пертт1е' 3 1у!ето}о перспективнот
п!дготовки д!тей до занять; по-друге' для закр!плення вм!нь та
вироблення навичок; по-трето' з мето1о психолого-логопедич-
но[ корекц|[.

} проф!лактичн|й робот! з д|тьми використовуеться про-
в!дний вид д!яльност| дотпк!льник|в - гра. Ёа заняттях та у
в!льний час педагог орган|зовуе |гри, спрямован| на розвиток у
д|тей недостатньо сформованих псих|чних функц|й, моторних
навичок' просторовот ор!ентац||.
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'''й '''у.'а1оться 
батьки. )[' навчан'н| батьк!в використову1оть-

ся як трйдиц!йн! форми (збори, консультац![, дн! в!днинених

дверей), так ! нетрадищ|йн!: практинн| заняття' д|яльн|сть
Б''!*;' р'зошт !з д|йьтши п!д кер|вництвом педагога' д!лов! |гри'
1шодел}овання педагог|чних ситуац|й з !х наступним обговореш-

"'й. 
Б'''*!в навчатоть правильного стил|о сп|лкування 3 дити-

но:о, сп|впрац! з нето, знайомлять 3 ро3вивальними !грами'
Розвиток дити\1у''в с!м'! та корекц|йно-педагог!чний вплив

на не! в дитячому садку сприяе вир!внтованню 11едостатньо роз_

винутих функц|й та процес|в, як| за6езпетутоть засво€ння чи-

тання ! письма.
Фтэке, пору1шен11я пиоемного мовлення о досить потширено1о

мовленнево1о вадо1о' що мае р!3ну ет|олог!то та складний пато-

гене3' зумовлен! недоро3вит{енням ни3ки немовленнових та

мовленнових псих!чних функц!й та операц!й' Фсновними сим-

птомами дисграф![ та дислекс!| е ст!йк! патолог|чн| помилки'

р!зн| за сво|мй проявами та природото. 1{орекц|йна психолого-

!''"'''"д'.'на робота мае диференц|йований характер' враховуе

тшехан!зшти пору1шен}{я, його си1шптош1атику' структуру та пси-

холог|чн| особливост| дитини. €воочасне виявлення' шсихоло-

го-педагог|'чне вивчення д|тей, як| матоть труднощ! в опануванн|
писе1цного ш[овлення' та надання |тш квал|ф!ковано| корекц|й-
но-методинно| допомоги запоб!га}оть виникненн:о в|дхилень в

опануванн|:шк|льних 3нань' ушт|нь та навичок з ус|х предмет|в

мовного циклу' сприя}оть ро3витку ш|знавальних зд|бностей

утн|в та !х соц|альн|й адаптац|| 3агало1ш'

$онтрольн! запитання та 3авдан}|я
1. Розкрийте психоф|з!олог!чн! механ!зми прощесу письма

та читання в норм|.
2. [айте короткий !сторитний огляд ро3витку вчень про

порутшення писемного мовлення'
^ 
3. с*,р,ктеривуйте г!сихолонгв!стичний аспект вивчення

дисграф!| та дислекс!|.
4. )[' ному полягае сутн|сть психолого_логопедичного аспек-

ту вивчтення порут]1ень писемного мовлення?
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5. €клад|ть пор|вняльну характеристику усного та писе1ц_
ного 1цовлення.

6. Розкрийте функц!ональн| механ|зми процессу пись}\{а.
7. €клад|ть схему <.Функщ!ональн| та операц|ональн| ком_

поненти процесу письма>.
8. Ёазв|ть основн| передумови формування граф|нно! навич-

ки пись1ша.
9. {айте характеристику поняття <(мовленнева готовн|сть>.

8ке значення вона ма€ у процес| 3асво€ння навичок читання та
письтца?

10. .{ке 3начення :шае л|ворук|сть у виникненн! порутпень
пись1иа та читання?

11. }[едоро3винення яких псих!чних функц|й таро3у1цових
операц|й негативно позначаеться на 3асвоенн| грамоти?

12. Розкрийте суть фонетинного, морфолог|чного та тради-
ц|йного принщип|в письма.

13. 6характеризуйте патолог|чн| потшилки писе1иного мов-
лення.

14. ,{,к! критер|| покладено в основу класиф|кац|й потиилок
писе1цного :иовдення?

15. €характеризуйте орфограф|нн| пош|илки. Ёа основ| анал!зу
л!тературних д)керел склад|ть таблицто орфограф|нних помилок.

1 6. .(айте кл|н|ко-психолог].чну характер исту|\\у д|тя:ш |з
дисграф|о:о та дислекс|сто.

17. €характеризувати р|зн| класиф|кац|| дисграф||.
18. ,[к! форшли дисграф|[ прита1ианн| д|тяти |з порутпенням

звуково[ системи шлови?
19. ,{,к| причини 1цо}куть призвести до оштично| дисграф||?

Ёавед|ть приклади типових пош{илок у раз| ц|е| фор:ши дисграф||.
20. .[к| фор:ши дисграф!: мо}куть спостер|гатися у д|тей |з

пору1пення1ци опорно-рухового апарату?
2|. !айте коротку пор|вняльну характеристику дисграф|:

та дизорфограф![.
22. |7роанал|зуйте р|зн| визнанення дислекс||.,(овед!ть, що

дислекс|я € складни1!! мовленневим пору1шенням.
23. €характеризуйте основн| етапи оволод|ння навичко}о

читання.
24. $к| особливост| когн|тивних процес|в прита1шанн| д!тям

|з дислекс!ето?
640

мою: 1) ,*.й*р'}'"р|й '''*'''дено 
в основу класиф|кац||; 2) фор-

ма дислекс!т; 3) нештовленн6ва та мовленнева симпто1шатика 3а

певно| форшти дислекс|{; 4) лрияинита механ|31ци патолог|чних
пош|илок п|д''ас читання; 5) напряшти корекц|йно| логопедин-
но! роботи-26.3изначте основн| напрятши обстеэкення д!тей 3 вадами

письма та читання.
27.Розкрийте суть основних принцип!в' покладених в ос-

нову корекц|йно[ логопедично| роботи 3 подолан11я вад писе1ц_

ного 1шовлення.
28. Фпитп!ть ш!етодику подолання фонетинних помилок на

зашт!ни та зм|тпування букв, що познача|оть 3вуки' близьк| за

акустико- артикуляц!йними о3наками'
29. 8к| основн! принципи та прийошти формування д|| зву-

кового анал|зу та синтезу?
30. Розкрийте зм!ст та ш[етодику формування навичок зву-

кобуквеного анал!зу та синте3у у 1у{олод1ших 1пколяр1в з вадами

писемного 1у|овлення.
31. .{,к| етапи корекц!йно! роботи з фортшуван!1я навичок

складового анал|зу та синтезу? '{обер!ть 
вправи та зав4а-нн8' !!{Ф

сприя}оть ро3витку складового анал|зу та синтезу на р13них ета-

пах його формування.
32. Бизначте основн| напрями та принципи корекц1ино1

логопедично| роботи 3 подолання граф|нних та оптико-просто-

рових помилок.
33. Розкрийте мету та зти|ст корекц!йно| роботи' спрямова-

но| на розвиток 3орово-просторового сприйш|ання' уявлень' ана_

л|зу та синте3у.
34. ,{ке 3начення в!д|грас розвиток др|бно| 1у[оторики у ко_

рекц|] граф|нних ,'''''''*? Бизначте основн| напрями та зм|ст

корекц|йно{ роботи.
35. Бисв!тл|ть шлетодику формування навичок контрол1о та са-

ш|оконтролто у письм| п|д нас корекц|йних логопедичних 3анять'

36. €характеризуйте напрямки логопедично| роботи з по-

долання лексико-граматичних пош|илок писемного мовлення'
37.8к!порутшенняписемного1у|овленняспостер!гатотьсяу

д!тей 3 вада}1и звуково| системи мови? Фхарактеризуйте:х при-
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чу'\1у| 1а окресл!ть напрямки корекц!йно_логопедичного впли-

ву 3 ш[ето1о !х подолання. 
3нм.38. €характеризуйте пору1шення письма у д1теи 1з

Ёазв!ть 1х принини, йизнач!йь зм!ст корекц|йно! логопедично|

роботи.
39. Розкрийте

доштк|львого в|ку,
зм!ст та методи ранньо! д|агностики д1теи
як| ма:оть схильн|сть до дисграф![ та дис-

лекс!!.
40. )/ ному поляга€ проф|лактика пору1пень читання 1 пись-

ма? Фхарактеризуйте напрямки проф!лактично| роботи'
п|д6ер|ть вар|айти 1"'р 

" 
мето1о формування у д!тей дотпк|льно-

го в!ку передумов до 3асвоення грамоти'

понят1йно-тврм1нолог1чний словник

Автоматизован1 ш1овленн€в| ряди - мовленнев! д|[', реал|_

з<>в*тгп| без унаст! св|домост|
Агноз!я _ це пору1пення процеств вп|знавання при збере-

*"#Ё}$*й;;й;""*'"й1''у''ивост! ! збереэкенн| св!до-

мост!, яке виникае внасл|док ура}1{ення головного мо3ку' Бид|-

ля1оть оптичну агноз|то, акустичну агноз|то' тактильну агноз!то'

Агратиатизт!! _ пору1пенн-я розум!ння (|штпрес') | вхсивання

(експрБс.) граматичних засоб|в мови'
Аграф|я (дисграф!я) - немоэтслив|сть (аграф!я)або частко-

ве специф|чне пору1шення процесу письма !чт:':::9::];
Адаптагц|я - ',р""''"ування 

орган|зшту до умов |снування'

Акальку.тл1я - пору1шення рахунку й рахункових операц|й

як насл|.до', ур'**'''Ё р|зних д!лянок кори головного мо3ку'

Акатафаз!я - це ."ра*а."з', нездатн|с* :|:у?:1:" 1Р_-1-

вильно утвор1овати слова та синтаксично шоеднувати тх у рененн1'
"'^"_ 

д'й';"-- це в|дсутн|сть або недоро3виток мовлення' спри-

.''''"""* орган|ннипг ура }кенняш| мовленнев'1_?-:1 кори голов-

;;;;;""", внутр|шлньоутробно чи в ранньо1иу в1ц1'

Алекс!я (дислекс|я; ]'."*''*'ив!сть (алекс|я) або часткове

специф|нне пору1шення процесу читання (дислекс!я')'

Анатшнез - "у*7"";.т! 
в|домостей про хворобу й розвиток

ду!ту!ъти.
Агтартр!я - ва}кке пору1]1ення вимовно! сторони 3 рясно1о

слинотече1о й поруптенням рухових функц!й стовбура }111у-:"""___ 
["'!ципац[': здатн|ст! передбанати прояв ре3ультат1в д11'

<< }лпе!е,{}к}вальне в!дбиття >' наприклад' передч аенпй 3ат!ттс

звук|в, ш]о входять до к|нцевих склад|в слова'
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Апракс|я - пору1пення дов|льних ц|леспрямованих рух!в !

д|й, що не е насл|дко1и парал|н!в | парез|в, а нале}кать до ро3-
лад!в вищого р|вня орган|зац|| рухових акт!в.

Артикуляц!я _ д|яльн|сть ш1овних орган|в, пов'я3аних |з
вимово1о звук|в ш|овлення' р!зних його котшпонент!в, що е скла-
дови1ши склад|в, сл|в.

Астен!я _ слабк|сть.
Астереогноз - тактильна агноз|я, порутшення вп|знавання

предмет|в на дотик.
Асф!кс[я - 3адуха г!лоду й немовляти - лрит{инення дихан-

ня за тривало[ серщево| д!яльност| внасл!док зни)1сення або втра-
ти збудливост! дихального центру.

Атакс!я - ро3лад координац|| рух|в, спостер|гаоться 3а

р|зних 3ахвор1овань головного мо3ку.
Атроф!я - патолог!нн| структурн! зшл|ши в тканинах, пов'я-

зан| !з гнобленням обм|ну речовин у них.
Ауд!огра:иа - граф|нне зобраэкент{я даних досл|дэкення слу_

ху 3а допомогото ауд|ометра.
Аутизшл - припинення мовленн0вого сш|лкування 3 оточен-

няш1 внасл!док псих|нно[ травш:и.
Афаз!я - це повна або часткова втрата ш!овлення внасл|док/-.-+--

орбан!нного ура)кення кори головного 1у|о3ку.

Афаз1олог|я _ вчення про афаз|то.
Аферентна (синон|шли: сенсорна' гностинна) - |нфортиац|я, що

надходить в!д р!зних орган|в в|днуття у кору головного ш|озку.
Аферентнпй анал1з 1 синтез - анал|з | синтез !штпульс|в, що

йдуть в!д рецептор|в, в|д перифер|| до кори головного мо3ку'
що контрол[о€ виконання окреш|ого Р}х}, орган|зований симуль-
танно' просторово.

Аферентний 1:шпульс - той, що йде в|д перифер1[ до центру'
наг!риклад к|нестетичний, т актильний.

Афон|я - повна в!дсутн|сть голосу (0ис. насткова).
Брадилал|я - патолог1чно спов|льнений темп 1цовлення.
Брока центр (зона) - центр моторного мовлення' розти|ще_

нийу задн|й частин| ниэкньо| лобово| звивини л|во| ш|вкул|.
Бербал|зш - недол|к, 3а якого словесне вира)кення у д!тей

не в|дпов!дао конкретниш| уявлення1ц | поняттятц.
Берн1ке центр (зона) - центр сприйняття мовлення, розшл|ще_

нийу 3адньош[у в|дд|л| верхньо| скронево| звивини л|во[ п|вкул|.
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Бишд| псих!чн! функщ!! _ складн!, що фор:шутоться 3а }1{ит-

','',, "'"'Ё*"| 
псих!чй! процеси' соц|альн|'за сво!м поход}1{енням'

Б!добраэкене мовленЁя - повторене 3а ким-небудь'
Бнутр!:шно 1иовлення _ р|зн| види використання мовних зна-

чень |!о3а процесом реал'*о1 ко*ун|кац|[ типу внутр|тшнього про-

мовляння (1"'о"л"*йя про себе>): а) те, що збер|гае структуру 3ов_

н|тшнього *'"'"""", але .,озба,лене фонац!| й типове для вир|-

1пення мисленневих 3авдань в ускладнених умовах; б) власне Б'м"

коли воно виступае як зас|б мислення; в) структурне програму_

вання (задушт, програма мовленн€вого висловлтовання)'
|атиацившт _ недол|к вимови звук|в а' а?

|ешл|анопс|я - р|зн| вар|анти |!ору1шення поля зору' що ви_-

ника1оть при ура}кенн| первинних пол|в потилицево1 частки и

глибоких в|дд|л|в мозку.
|етш1плег|я - ура}кення на одн|й половин! т|ла функцт1 дов1ль-

"'' й"''Б"';, ''6'' парал|н (парез) шл'яз!в одн!е| половини т|ла.

|ерц (|ц) _ одиниця вим|ру частоти коливання'
|!Ёеракуз!я ] п|двищена чутлив|сть до тихих звук|в' як|

байдуэтс6сприймае оточення' €постер!га€ться 3а сенсорних 1то-

ру1це11ь.
|!перк[нези _ надтш|рн| тшишлов|'пьн| рухи' що виникатоть за

пору1пень нервово| систе1ци'- 
||покс|я - кисневе голодування орган|зтшу'

|лобальне читання - неанал|тичне читання' вп!знавання

слова як единого граф!вного ц|лого'
|нозис - вп!знавання (акустичне' оптичне' тактильне'

смакове та |н.).-___д"*'*пенсац|я 
- ро3лад д|яльност! будь-якого о-р-гана або

'р"'":'*у 
в ц|лотшу внасл!док пору1шення компенсац|| (склад_

ного проце"у ,'"р"будови функц!й орган|зму у раз| г!ору1пення

або вт!ати яко[-небудь функц|! внасл|док захвор}овання' у1п-

кодэкень).--_- 
д"'"''лог!я _ в|д грец. < бЁоо > - нале}т{ний. <,Ёалеэкне)) _

це те' як логопед мао будувати сво[ взаемини з особото' що мае

мовленновий розлад, з його родичами ! колегатци' |{едагог|нна

,(. (рунтуоться на вченн! про педагог|нну етику' естетику' мо-

ральн1сть.
['епривац1я - недостатне задоводення основних потреб'
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[изартр|я _ пору1пення вимовно[ сторони мовлення' спри-
чинене недостатн|стто !ннервац|! мовленневого апарату.

,(ислал!я - пору111ення звуковимови за нормального стану
слуху й збереэкено[ |ннервац|[ мовленн€вого апарату.

Бйфор!я _ п!двищений рад|сний настр!й' стан благоду:п-
ност| й безтурботност|.

Бкспресивний агра:иати31ш _ пору1пення вэкивання грама-
тич11их засоб|в мови в усному мовленн|.

Бкстирпац!я (гортан!) - видалення.
Бт!олог!я - вчення про г!ричини тау1шови виникнення хвороб.
!ферентний !плпульс _ той, що йде в!д центру до перифер||.
Бхолал|я _ авто1\{атичне повторення сл!в сл!дошт за|х в!дтво-

ренням.
Рхопракс|я _ насл|дувальне' автоматичне повторення рух1в

| д|й !нтших лтодей при ура}кенн| лобових часток 1у!озку.

3агальне недоро3виненпя 1шовлення - р|зн| складн| тшов-

леннев! ро3лади' за яких у д!тей пору1шене формування вс|х
ко1шпоне!{т|в штовленнево| систем11, !!{Ф нале)кать до звуково{ та
зм|стово| сторони.

3а!кання - порутпення те1у!по_рит1и1чно1 орган13ац11 ш!овлен-

ня' зумовлене судош!ним стано1у[ м'яз!в, мовленневого апарату.
3ашликальна акупат|я - це пору1пення форшлування зв'язку

м|эк звуковою оболонко1о слова та його 3наченням.
1шг!тац[я - слухове або зорове насл|дування.
1:ипресивний агра:шати3!и - пору1шення розутш!ння грау|а-

тичних засоб!в мови.
1нтер|оризац|я _ поступовий перех!д в|д зовн!тшн|х схем |

опор до внутр|тлнього планування д![.
1{аппацизтш - недол|к вимови звук|в к, ю?

}(!нестетичн| в|днуття _ в!днуття полоэ{сення й руху орган|в.
}(лон!чпа судош|а _ тпвидк| короткочасн! скоронення й роз-

слаблення м'яз|в.
$ош:пенсац|я - складний, багатоаспектний процес перебу-

дови псих!нних функц!й у раз| пору1шення або втрати будь-яких
функц|й орган|зшту.

}(отиун[кативна функц!я :шовлення _ функц|я сп|лкування.
1(онта:ш!нац1я - поштилкове в!дтворення сл|в, що полягае в

поеднанн! в одне слово склад|в, що нале'кать до р|зних сл|в.
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1{орекц!я пору|цень 1у!овлення - виправлення недол!к!в мов-

лення. Бикористову1оться тако}1с терм!ни (усунення): <(11ФАФ-

лання мовленнових пору1пеЁь) '
./[атшбдаци3м _ неправильна вимова 3ву|\|в л' л"
.71аригекто:ш|я - х!рург|нна операц|я: повне видалення гор-

тан| (сйноним _ (екстирпащ|я гортан!)'
.]!огопед[я - спец!альна педагог!тна наука про пору|шення

мовлеЁня' про методи запоб!гат1ня [м' а тако)к !х виявлення'

йй""""" ''йб'*" 
спец|ального навчання й виховання'

/1огорея - нескдадний мовленновий пот!к як прояв мовлен-

нево[ .*й'*'"'!; спостер|гаоться у раз| сенсорних пору1шень'

.}|окал!зац[я функц|_! 
_ 3в'я3ок ф|в!олог|нних ! псих|чних

функц!й з роботото пев}{их д!лянок кори головного мо3ку'
м{кро"нос!я _ вродэкене недоро3винення мовлен!1я (мак-

ромасивний язик).
1![[м|ка _ рухи м'я3|в обличчя' очей' що вира?ка1оть р13н1 по-

чуття л1одини: рад|сть, сум' занепокоення' подив' страх тош1о'

}1овлен:тя - сформована !сторинно в процес! д|яльност! лто-

дей форма сп|лкування.
ййуляц;я голосу - зм|на висоти годосу' пов'я3ана з !нто_

нац|е:о.
1![оторна алал!я _ це первинний недоро3виток експресив-

ного мовлення центрального орган1чного генезу'
1\{утац!я голосу _ зтш!на голо-су_' 

-що 
настае внасл1док в1ко-

вих зм|н у "олос','му 
апарат! (13_15 рок|в)'-____й""р'пат|я - *'"""'уц|ональна нервов!сть (п|двищена

збудлив!сть нервово| системи)'
Ёегатив!зм _ невмотивований оп|р дитини на вплив з боку

дорослого. 1![овленневпй*\' _ наполеглива в|дмова в!д сп|лку-

вання.
Ёедорозвипення 1}[овленпя

мованост! пор!вняно з нормок)

_ як!сно низький р!вень сфор_

певно! мовленнево[ функц|! ни

мовно| системи в ц!лому.
}1ейроп _ нервова кл!тина з в|дростками (дендритами й ак_

соном). 
_Ёейронй 

под|лятоть на аферентн|' що несуть |мпульси

д' ц"*'ру, еферентн|, що несуть |нформац!то в|л-ш_е1т1г}до пе_

Биоер:т, 1 'с'авн|, 
в яких в!дбуваеться попередне перероолення

|мпульс!в.
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}{ейроонтогене3 - дозр|вання нервово1 системи.
Фбтуратор _ пристосування для закриття дефекту твердого

п|днеб!ння за наявност| його ро3щелин.
Фртодонт|я _ розд|л медицини' що займаоться вивченням'

запоб!ганням | л|куванням деформац!й зубних ряд|в та щелеп-
но-лицевого скелета.

11араграф[я _ це пору1т1ення письш!а' яке характери3усть_
ся пропусками та зам|натци окре1цих букв або ц|лих сл|в у ре-
ченн|.

[1арадиг:шатичн! 3в'я3ки - сиу|ультанно' просторово орган|-
зована одиниця' в як|й зм|ст зм|нтооться у зв'язку !з зашл!ното

яко[-небудь о3наки одиниц|. Фрган!зован! за ознакото <'або -
або>; наприклад' фонема ш!о)ке бути або дзв|нко*о, або глухото,
або ротовото, або носовото.

[1арал!н, парез - порутшення рух|в у руц| й ноз! внасл|док
ура)кення головного ш!о3ку.

[|арафаз1я - пору]пення 1шовленневого висловлтовання' що
виявляеться в неправильно1цу вэкиванн| звук|в (л|теральна) або
сл|в (вербальна) в уснош|у | писештнотчу тиовленн|.

|{арез, парал!т гортан! - це основн| види штоторних пору-
1цень. |{арез - це пору1пення функц||, яке 3 плином насу | п|д

д|е;о л|кування повн|стто л|кв!дуеться' парал|н - ст|йке пору-
1шення' яке поступово т!осил1оеться | залиптаеться.

||атогенез _ розд|л патолог||, що вивча€ тиехан!зтци виник-
нення й розвитку хвороб.

|1ерсеверац|я - патолог|чне повторення або наполегливе
витворення яко|-небудь д|| або складу' слова. Б основ| |{. ле-
)кать процеси, пов'я3ан| |з зап|знтовання1ц сигналу про припи-
нення д|!.

|!ерцептивна оц!нка голосу - оц!нка якост| голосу досл!д-
ного на слух досл|дника.

|1озотон1чн| рефлекси _ врод:кен| рефлекси, що виявля}оться

у зм!н! позийм'я3ового тонусу зале}кно в!д полоакення голови.
|1орутпення голосу _ в|дсутн!сть або ро3лад фонац|| внасл!-

док пору1шень у голосоутвор1овальному апарат|.
|1оруплення 1шовленн€вого ро3витку _ група р|зних вид!в

в|дхилень у ро3витку мови' що 1\{а1оть р|зну ет|олог|то, патоге-
не3' ступ!нь вира3ност|. ][' раз! |[. м. р. пору1шуеться процес
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м()|'./|енн0вого ро3витку' виявля1оться нев!дпов|дност| нор:иаль-

|!ому онтогенезу' в|дставання в темп!.
||орутпення 1у|овдення _ (синон!ми - розлади мовлення'

*'"'"""""| поруптення, дефекти мовлення' недол|ки мовлен-
ня' мовленнев! в|дхилення' мовленнева патолог|я) - в|дхилен_

ня в тиов! мовця в!д мовленнево| норми' прийнято| в певному
мовнош1у середовищ|, що виявлятоться в парц!альних (тастко-
вих) по!у:п"*"** (звуковимови' голосу' темпу й риттшу тощо) й

"у*'''"й; роздачами нормального функц|онування психоф!з!о-
лог|чних йехан!зтц|в мовленнево| д|яльност!. 3 огляду на кому-
н|кативну теор!то |1. м. е пор._у1шеннятш вербально| комун|кац|!'

1!раксис (з грецько| тр&|т9 - д|я) - це адекватна' координо-
вана' авто1иати3ована д|я, що супровод)1{уеться ро3горнутим кон-
тролем.

11ронатальнутй _ нале}кить до пер!оду перед народ}кенням'
11росод!я_|нтонац|йний,мелод|йнийкомпонент1иовлення.
[Ёих|нна (у то1шу числ! й шловленнова) систепла - складн| 3в'яз_

ки' що виника1оть тш|эк окремими функц|ями в процес! ро3витку'
11сихотерап|я - л|кування псих|чним впливош{'
Релаксац!я _ ро3слаблення, зни}кення тонусу скелетно|

ш|ускулатури.
Рефлекс - заборонна позиц|я - спец!альна по3а д|ттиъти, в

як|й досягаеться ш[акси1цальне розслаблення'
Рефлекси ора]]ьного авто1\{ати31шу _ вродэкен| Р' в д!лянц| рота'
Ринолал!я - порутпення тембру голосу й звуковиш!ови' 3умов-

лене анатомо-ф!з!олог!чнитши дефектапли 1иовленневого апарату.
Розлад 1иовлення - втрата ш|овленн€вих навичок | комун|-

кативних ушл|нь внасл|док локальних ура}кень мозку'
Ротацизшт - неправильна ви1шова звук|в р, р''
[енсорний - нуттевий (протилеатсний - моторний, руховий)'
€енсорна алал!я - це первинний недоро3виток.!мп_ресив-

ного мовлення центрального орган|нного генезу в д1теи з дос-
татн|м р!внем сформованост! тонального слуху'

€игматиз:ш _ недол!к вимови свистячих | штиплячих звук|в.
€итшультанний ] анал|з | синтез, що ш[а1оть певний ц!л|сний

(однонасний) характер.
€инапс _ спец!альне утворення' що зд!йснтое зв'я3ок м|)к

нервовими кл|тинами.
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[индро:и _ сполучення о3нак (симптом!в)'
€иптаг:ша _ синтаксична |нтонац|йно-зм|стовна одиниця.
€интагтиатинп| в[дно]11епня _ сукцесивно, л!н!йно орган!-

зована одиниця' в як!й зм!ст пов'язаний 3а принципом <'| _ !'>:

}|априклад, прийменник мо}ке стояти т|льки перед |менником,
присл|вник пов,язаний з д|есловом; |нтшим прикладом мох{'е

бути тверда посл!довн|сть звук!в у слов!, сл|в у п|сн|'
€кладний (коп:б|нований) дефект _ дефект' 3а якого про-

сте)*су}оться певн| 3в'я3ки, наприклад' мовленнова й зорова не-

достатн|сть й |нтш| сполучення.
€о:шатичний - т!лесний.
€удошпи _ мишлов|льн! скоронення шт'яз|в'
€уйцесивний _ анал!з (| синтез), реал|зованийчастинами

(посл!довний), а не ц|л!сно.
[ах[дал[я _ патолог!чно прискорений темп мовлення'
[он|чна судоп1а - тривале скорочення м'яз|в увикликаний

ним напру*кений стан.
[рейор - мимов|льн| ритм|нн| коливання к|нц!вок' голосу'

я3ика.
Фактор р!13ику _ р!зн| умови зовн|тшньо! або внутр!тпньо{

сфери 'р"й|1*у, що сприя}оть ро3витку патолог|чних стан|в'
Фоне:шатитне сприй1иання - спец|альн| розумов! д|| за ди-

ференц|ац!| фонем ! встановлення звуково| структури слова'
^ ^ 

Фоне:иатичний анал!з [ синтез _ розутиов! д|| з нал|зу або

синте3у звуково! структури слова.
Фонептатинний слух _ тонкий систематизований слух' що

штас здатн!сть зд|йснк)вати операц!! розр|знення й п|знавання

фоней, як| становлять звукову оболонку слова (Ф' с' близъкутй
3а значенням Ф. в.).

Фонетико-фоне:иатичне недоро8винення _ г[ору1шення
процесу формування вимовно] системи р!дно[ мови у д!тей з

р1з*"*, *о"де""евими пору1шеннями внасл|док дефект!в
сприйняття й вимови фонем.

Фонопед|я _ комплекс педагог!чних вплив|в, спрямованих
на актив|зац|то й координац!:о нервово-м'язового апарату гор_

тан|, корекц|то дихання й особистост!, що навчаеться'
)(ордектош:!я * х|рург|чна операц!я: часткове видалення

гортан|.
1{еребральний _ штозковий.
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